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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
AKADEMIK YAZMA BECERILERININ GELISTIRILMESINE YONELIK
UYGULAMALI BiR CALISMA

Mehmet TOK

Ozet

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminin yapildig1 kurslarda 6grencilerin Tiirkceyi
ogrenme nedenlerine bakildiginda ilk siray: yiiksek 6grenim gérmek amaci almaktadir. Her
yil iilkemize diinyanin farkli kita ve iilkelerinden binlerce 6grenci bu amagla gelmektedir.
Bu 6grencilerin 6grenimlerini nitelikli bir sekilde siirdiirebilmeleri ve akademik olarak
basarili olabilmeleri i¢in Tiirkgeyi ileri bir diizeyde kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle iilkemize gelen Ogrenciler &ncelikle {iniversitelere bagh Tiirkge Ogretim
Merkezlerinde bir yil kurs almakta ardindan boliimlerinde Tiirk¢e egitim ile 6grenimlerini

stirdiurmektedirler.

Yabancit uyruklu &grencilerin temel beceri alanlarina yonelik olarak yapilan
calismalar, 6grencilerin en ¢ok yazma alaninda basarisiz olduklarini ortaya koymustur. Bu
durum, akademik amaclarla Tiirk¢eyi 68renen 6grenciler i¢in énemli bir problem tegskil
etmektedir. Nitekim yiiksek 6grenimlerde 6grencilerin akademik basarilarinin biiyiik bir
boliimii yazma becerilerine (sinavlar, ddevler, projeler, raporlar vb.) bagl olarak elde
edilmektedir. Bu nedenle bu calismada yabanci uyruklu &grencilerin akademik yazma

becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmaistir.

Caligma, iki kisimdan olusmaktadir: Birinci béliimde, Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde yazma becerileri ele alinmistir. Bu amagla, yazma becerilerinin énemi, ana
dilde ve ikinci dilde yazma becerilerindeki farkliliklar, ikinci dilde yazma becerileri,
yazma yaklagimlari ve yazma tiirleri agiklanmistir. Yiiksek dgrenimlerde 6grencilerin en
cok karsilastiklar1 akademik yazma c¢esitlerinden biri olan akademik deneme tiirii ele
alinmis, bu baglamda akademik deneme teriminin nigin tercih edildigi agiklanmis, yapisal
ozellikleri verilmistir. Ornek bir metin {izerinde akademik denemenin giris, gelisme ve
sonu¢ boliimleri tahlil edilmistir. Calismanin kavramsal c¢ergevesini de olusturan bu
boliimlerde akademik deneme tiirlinde Ogrencilerin yazma becerilerini = gelistirmek

amaciyla kazanimlar tespit edilmis, bunlara bagli olarak etkinlikler gelistirilmistir.

Calismanin ikinci kisminda eylem arastirmasina bagli olarak uygulamalar

gerceklestirilmistir. Yiiksek 6grenimlerde 6grencilerin akademik yazma sorunlariin tespit
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edilmesi, soruna yonelik ¢oziimiin gelistirilmesi, uygulamanin yapilmasi ve sonuglarin
degerlendirilmesi olmak iizere eylem arastirmasi siireci gerceklestirilmistir. Uygulama
oncesinde kavramsal g¢erceveden hareketle olusturulan akademik yazma kazanimlar1 ve
etkinlikleri uzman goriisleri alinarak uygulamaya hazir hale getirilmistir. Uygulama, 30
Temmuz ile 28 Agustos tarihleri arasinda 5 haftalik (30 saat) slirede gerceklestirilmistir.
Arastirmaci glinliigii, 68renci giinliigii, 6grenci calisma kagitlari, gézlem formlari, gériisme

kayitlar1 olmak iizere bes farkli veri toplama aracindan gelen veriler analiz edilmistir.

Uygulamalara baglamadan once Ogrencilerin yazili anlatimlar1 degerlendirilmis,
yabanci uyruklu 6grenciler, kurslarda derslerine giren okutmanlar ve &gretim lyeleri ile
gorismeler yapilmistir. Belirtilen kaynaklardan gelen veriler degerlendirildiginde
akademik yazma calismalar bir ihtiya¢ olarak goriilmiistir. TOMER kurslarindan gelen
ogrencilerin Tiirk¢e yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak {iniversitelerde
derslerin olmas1 gerekliligi vurgulanmis, bu derslerin iceriginde hangi temalarin yer almasi
gerektigi tespit edilmistir. Ogrencilerin, baslik, akademik kelime, ciimle yapilari, s6z
dizimi, paragraf mantig1, paragraf icerigi, metin planlamasi, metin tutarliligi konularinda

sorun yasadiklar1 goriilmiistiir.

Aragtirma, siire¢ temelli yazma yaklasimi ile gergeklestirilmistir. Akademik
yazmanin siire¢ temelli olarak ele alinmasi yazili anlatimlarin niteligini arttirmigtir.
Kelime, ciimle, paragraf ve metin diizeyinde ele alinan uygulama ile 6grencilere, akademik
yazmanin diger tlirlerden farkli yonleri agiklanmistir. Gergeklestirilen etkinliklerle
ogrenciler, verilen konuyu akademik olarak nasil yazacaklarimi uygulamali olarak
gormiiglerdir. Bu durum, &grencilerin yazili anlatimlarinda bir yandan niteligi arttirirken

diger yandan yazma becerilerine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

Ulkemizde 6grenim géren otuz bine yakin yabanci uyruklu 6grencinin akademik
gelisimleri icin yazma becerileri temel bir ihtiyactir. Tiirkgenin ikinci bir dil olarak
Ogrenilmesi yazma becerilerini elde etmeden miimkiin olamayacaktir. Diislincelerin ve
bakis acilarmin  yazma becerileri aracilifiyla iletildigi  ve degerlendirildigi
yiiksekogrenimlerde akademik yazma ihtiyacinin yapilan uygulamali ¢alismalarin

verilerinden hareketle gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi, yazma becerileri, akademik yazma,

eylem arastirmasi
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AN APPLIED STUDY FOR DEVELOPING ACADEMIC WRITING SKILLS
IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Mehmet TOK
Abstract

When it is searched for the reasons of learning Turkish among the foreign students
in the language schools where Turkish is taught as a foreign language, higher education
takes the first place as the main aim of learning Turkish. Thousands of students from
different continents and countries come to our country for that reason every year. Foreign
students are required to be able to use Turkish at advanced level to be academically
successful. Accordingly, students who come to our country, firstly go to TOMER for a

year and then they go on studying Turkish in the departments of their universities.

The studies which are made in the areas of basic skills of language of foreign
students show that students are the most unsuccessful at writing. This is an important
obstacle for students, who learn Turkish for academic purposes; since most academic
achievements are based on writing skills such as exams, assignments, projects, reports etc.
in higher education. Therefore, this study aims to develop academic writing skills of

foreign students.

This study consists of two parts. The first part deals with writing skills in teaching
Turkish as foreign language. Thus, the importance of writing skills, the differences of
writing skills in mother tongue and second language, writing skills in second language,
writing approaches and writing types are explained. Academic essay which is one of the
most used types of academic writing in higher education is explained, concordantly the
reason of preference of academic essay term is explained, and structural features of
academic essay are shown. Introduction, development and conclusion parts of an academic
essay are analyzed in a sample text. Acquisition for developing students writing skills of
academic essay types are identified in that part which organizes the conceptual framework

of study and consequently activities are generated.

The second part of the essay carries out some applications based on activity
researches. The process of activity research was fulfilled in three steps; determining the
academic writing problems, developing solutions for the problems, performing an
application and evaluating the results. Prior to the application, acquisitions of academic

writing and activities, which were generated according to the conceptual framework expert
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opinions, were made ready. Application took place on 30th of July and 28th of August for
five weeks (30 hours). Five types of data which contain observer’s diary, student diary,

work pages of students, observation form, and interview records are analyzed.

Before starting the applications, written expressions of students were evaluated and
there had been an interview with the foreign students, the instructors and the lecturers who
teach the course. When the data which came from the specified resources was assessed, it
was seen that academic writing study is a need. The necessity of the academic writing to
improve the Turkish writing skills of foreign students in universities was emphasized and
which themes should be included in these courses were also determined. Students were
realized to encounter problems with title, academic vocabulary, structures of sentence,

syntax, paragraph logic, content of paragraph, text, planning text and coherence of text.

The study was performed with the process base approach. The process base
handling of academic writing increases the quality of written expressions. With the
application, which was handled with vocabulary, sentence, paragraph and text, the students
were shown the difference of academic writing from the other forms. Thanks to the
activities carried out, the students practically learned how to write a given topic in an
academic way .This experience, on the one hand, increased the quality in writing

expressions; on the other hand it positively affected the attitudes of writing ability.

Writing skills are a fundamental necessity for academic development of nearly
thirty thousand foreign students in our county. It is clear that the acquisition of Turkish as
a second language is not possible without the acquisition of writing skills. Since
perspectives and opinions are conveyed and assessed through academic writing in higher
education, students’ needs of academic writing skills should be taught benefiting from the

data which was gained in the workshops.

Key Words: Teaching Turkish to foreigns, writing skills, academic writing, action

research.



ON SOZ

Akademik yazma, bilimsel arastirma siirecinin temel unsurlarindan biridir.
Akademik ortamlarda, diisiincelerin iletisiminde kullanilan temel ara¢ akademik yazmadir.
Bir konuda bilgilerin ve diisiinme bi¢iminin ortaya konulmasinda akademik yazma
becerilerini kullanmak gerekmektedir. Universitelerde lisans, yiiksek lisans ve doktora
egitimlerini siirdliren 6grenciler, akademik bir birey olarak kabul edilmekte ve basarili
olmalar1 biiylik oranda yazdiklar1 ile degerlendirilmektedir. Bununla birlikte iilkemizde
birka¢ tiniversite ve bolim disinda lisans diizeyindeki Ogrencilerin akademik yazma
becerilerini gelistirebilecekleri bir ders bulunmamaktadir. S6z konusu yabanci uyruklu
ogrencilerin akademik yazma becerileri oldugunda akademik yazma derslerinin geregi

ayrica dnem kazanmaktadir.

Ozellikle egitim amaciyla iilkemize gelen yabanci uyruklu &grenciler, lisans,
lisanstistii ve doktora egitimlerini tamamlamak amaciyla Tiirkgeyi 6grenmektedirler. Bu
ogrencilerin gilinlik dil kullanimlarinin  yaninda Tiirkge’yi akademik olarak da
kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle yiiksek 6gretim kurumlarinda 6grenimlerini
devam eden Ogrenciler, sinavlarda, derslerde veya Odevlerini hazirlarken yazma
becerilerini nitelikli olarak kullanmak zorundadirlar. Bu calismada, ileri diizey (Cl1)
Ogrencilerin akademik yazma sorunlar1 ortaya konulmus, etkinlikler gelistirilmis,

uygulamanin sonuglari tartisilmisgtir.

Calismanin birinci boliimiinde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma
becerileri, yazma yaklasimlari, yazma cesitleri, akademik yazma tiirliniin 6zellikleri ve
akademik yazmanin diger yazma tiirlerinden farkli yonleri ele alinmistir. Calismanin ikinci
boliimiinde akademik yazmanin en 6nemli tiirlerinden biri olan akademik denemelerin
yapisi ve Ozellikleri agiklanmustir. Uciincii béliimde ¢alismanin yéntemi olan eylem
arastirmasi, siireci, 6zellikleri aciklanmis, verilerin analizi, gegerlik ve gilivenirlik durumu
ayrintili bir sekilde verilmistir. Doérdiincti bolimde, ¢alismada ortaya konan bulgular

yorumlanmis, son boliimde ise tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Calismanin Yabancilara Tirk¢e 68retimine katki yapacagini umarak basta doktora
Ogrenimi silirecinde yolumu agan, Tirkcenin yabancilara 6gretimi alaninda ufkumuzu
genisleten, yeni bakis agilar1 kazandiran ve TOMER de yapilan gerek akademik gerekse
uygulamali caligmalarda bizlere gorevler vererek alt yapimizi gii¢lendiren, tezin basindan

sonuna kadar motivasyonumuzu zirvede tutan ve calismay1 biiylik bir istekle yapmami
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saglayan danigmanim Dog¢. Dr. Aziz KILINC’a sonsuz tesekkiir ederim. Basarili bir
akademik birey olmanin yani sira ¢cok daha 6nemli degerlerin varligini hissettirmesi ile

verdigi destegin dl¢iilemez ve anlatilamaz oldugunu belirtmeyi ayrica bir borg biliyorum.

Lisans, yiiksek lisans ve doktora siirecinin tamaminda derslerinden istifade ettigim,
Tiirkgenin 6gretimi alaninda genis bir bakisla bizleri cesaretlendiren ve ¢alisma boyunca
fikirleriyle calismamin temellendirilmesinde emegi olan bolim baskanimiz Prof. Dr.
Kemal YUCE’ye ayrica tesekkiir ederim. Calismamin yontem kismi basta olmak iizere
baslangicindan sonuna kadar verdigi fikirlerle calismama katki saglayan ve samimi
desteklerini hissettiren hocam Dog. Dr. Cavus SAHIN’e ve degerli goriisleri ile destek
veren, yol gosteren ve tavsiyeleri ile calismaya giic katan hocam Dog¢. Dr. Mehmet

KURUDAYIOGLU’na verdikleri katkidan dolayr minnettarim.

Calismanin zihnimde sekillenmeye basladigi ilk andan bu satirlar1 yazdigim son
anina kadar hemen hemen her aninda higbir yorgunluk, bikkinlik emaresi gostermeden en
yogun anlarinda dahi katki veren; bilimsel ¢alismanin basamaklarini bizzat yasayarak bana
Ogreten, ¢alismanin yontem olarak sekillenmesinde ve ilerlemesinde yol gosterici olan ve
biitiin bunlarin diginda tek kelimeyle iyi bir “dost” olan degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Sait
TUZEL’e nasil tesekkiir edecegimi bilememenin acizligi icinde oldugumu belirtmek

isterim.

Egitim- 6gretim hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini hi¢ esirgemeyen
aileme ve ardimda manevi destegini daima hissettigim, ailemizin muhabbet bagi abim
Abdurrahman TOK’a cok tesekkiir ederim. Fedakarlik, sabir ve anlayisini sevgisiyle
biitiinlestirerek gosteren, ¢alismanin diger sahibi sevgili esim Giiler TOK’a sonsuz

tesekkiir ederim.
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BOLUM I: GIRIS

“Ikinci bir dili 6grenen égrencilerin yazma yeterliligi
gosterene kadar ikinci dillerinde tam okuryazarligi
asla elde edemeyeceklerine inandirilmaya

ihtiyaglari vardir.”

Hughey, 1983

Dilin, toplum ve insanlarin yasantilar1 iizerinde etkisi biiyiiktiir. Toplumlar, dil
kurumunun etkili islevleri sayesinde sekillenmektedir. Kiiltiirler, dille birlikte degisimlerini
gerceklestirmektedir. Yenilikler, dilin araciligi sayesinde toplumla biitiinlesmektedir.
Bilgiler, haberler, belgeler, duygu, diisiince ve inanglar dil {izerinden bireylerle
bulusmaktadir. Kaplan (2010: 25), kiiltiir deyince ilk akla gelenin dil oldugunu, milletlerin
duygu ve diisiincelerini yaziya gecirmesi sayesinde birliklerini daha gii¢lii kildigini, zira
yazi sayesinde duygu ve diisiincelerin hem zaman hem de mekan iginde yayildigini

vurgular. Dolayisiyla dil, bir millet ve onu sekillendiren kiiltiiriin en temel unsurudur.

Dilin toplum hayati agisindan 6nemi, dil 6gretimini daha 6nemli kilmaktadir.
Giliniimiizde dil 6gretimi, ana dili ve yabanci dil 6gretimi seklinde iki ana koldan ele
alinmaktadir. Gerek ana dili 6gretimi gerekse yabanci dil dgretimi, dinleme, konusma,
okuma ve yazma temel beceri alanlar1 iizerinden gerceklestirilmektedir. Bir dilin etkin
olarak kullanilmasi, saydigimiz dort temel becerinin ileri diizeyde kullanilabilmesi ile

miimkiin olmaktadir.

Tiirkgenin Yabanci dil olarak 6gretiminde (TYDO), temel beceri alanlarina yénelik
egitim ve 6gretim faaliyetlerinin planlanmasi ana dil 6gretiminden oldukg¢a farklidir. Ana
dili 6gretiminde, bireylerin ge¢mis birikimleri, kiiltiir ortamlari, egitim yasi, dil ortamlari
vb. ozellikleri dilin Oncelikle edinilmesini ve bu edinim iizerinde bir o6gretimin
gerceklesmesini miimkiin kilmaktadir. Oysa yabanci dil 6gretiminde bir¢ok iilkenin farkli
kiiltiirlerinden, egitim anlayisindan, farkli dil aileleri ve alfabelerden gelen bireylerle

egitim ortamlar1 olusmaktadir.



TYDO’de 6grencilere kazandirilmas: gereken temel becerilerden birisi yazmadir.
Bireyler, iletisim kurarken anlamak ve anlatmak durumundadirlar. Dinleyerek ya da
okuyarak anlarlar, konusarak ya da yazarak duygu ve disiincelerini anlatirlar. Konusmak

ve yazmak bu bakimdan benzer olsalar da yap1 olarak oldukca farklidir.

Yazma, iletisimin temel yapilarindan biridir. Yazma siirecinde bireyler,
duygularini, diistincelerini, umutlarini, hayallerini bazen yakin g¢evresiyle bazen biitiin
toplumla paylasirlar. Insanlar, giiniimiiziin gelisen teknolojisiyle birlikte haberlesmelerini,
bilgi ve belge paylasimlarini, bir olaya tepkilerini ya da begenilerini ifade ederken yazma
becerilerini daha sik kullanmaya baglamiglardir. Biitiin bunlar, yazma becerisini iletisimin

saglanmasi acisindan biitiin insanlar i¢in gerekli kilmaktadir.

1.1. Yazma Becerisi

Uygarhigin gelisimindeki en 6nemli asamalardan biri yazinin bulunmasidir.
Yazidan sonra ticaret, egitim, sanat, bilim vs. her alanda insanlik gelisimini daha da
hizlandirmistir. Giiniimiizde hayatin her aninda evimizde, isimizde, ¢evremizde, medya
organlarinda yazi ile karsilasmaktayiz. Bu kadar icli digh oldugumuz bu olguya insanlar
nicin ihtiya¢ duyarlar? Hughey (1983)’e gére yazma, a) insanlar i¢in temel bir iletisim
bicimi, b) elestirel diisiinme ve problem ¢6zme araci, ¢) kisinin kendini yenilemesi ve d)
kisinin cevresini kontrol etmede yardimcisidir. Oncelikle yazmanin bu temel 6zelliklerinin

yaninda onun nasil bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymak gerekmektedir.

Yazma, insanlar icin bir ihtiyactir. Bireylerin giinliik hayatlar1 basta olmak {izere
mesleki gorevlerinde karsilastiklar1 bir zorunluluktur. Bu zorunluluk hemen hemen her
meslek i¢in s6z konusudur. Ogretmenler, doktorlar, banka memurlari, avukatlar ve hizmet
sektoriinde ¢alisanlar siirekli yazi ile icli dislidirlar. Esnaflik, cift¢ilik gibi mesleklerdekiler
ise gerektiginde bu becerileri kullanabilecek durumdadirlar. Ozdemir ve Binyazar (1977:
11-14) bu zorunlulugu a) kisisel, b) toplumsal ve c) ugrassal zorunluluk olarak ele almistir.
Bazi kisilerin, bireysel olarak yazmadan yasamayacaklart durumuna kisisel zorunluluk;
bazi1 kisilerin topluma bir seyler atlatmak i¢in yazmalaria toplumsal zorunluluk; meslek
geregi yazmak zorunda kalinmasina ise ugragsal zorunluluk olarak siniflandirmislardir.
Akademik ¢evre i¢in ise yazma vazgecilmez bir zorunluluktur. Ciinkii akademik ¢evrede

yeni bilgiler, farkl diistinceler yazi ile duyurulmaktadir.



Yazma, iletisimin dnemli bir yoludur. “Yazili iletisim” yazmada fikirlerin
gelistirilmesi ve aciklanmasi seklinde tanimlanir' (Association of American Colleges and
Universities, 2012). Ozellikle gelisen teknoloji ile insanlar iletisimlerini cogu zaman yaziy
kullanarak ger¢eklestirmektedirler. Kurumlar arasi yazigmalar, is adamlarinin mektuplari,
program davetleri, program duyurular1 vb. bircok alanda insanlar iletigsimlerini yazma
yoluyla ger¢eklestirmektedirler. Giinliik hayatta bireyler birbirlerine milyonlarca elektronik
mektup gonderirken ve sosyal paylasim alanlarinda iletisim kurarken yine yazma becerisini
kullanmaktadirlar. “Internet Word Stats”in verilerine goére yalnizca 2010 yili verilerine
gore diinya capinda 9 trilyon elektronik posta gonderilmistir (Kiling, 2011: 197).
Akademik hayatta ise arastirmaci ve yazarlar fikirlerini, yeni bulugslarini, bir konu
hakkindaki diislincelerini yazi ile iletirler. Dolayisiyla yazma, gilinlimiizde iletisimin

saglanmasinda 6nemli bir rol tistlenmeye devam etmektedir.

Yazma, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme icindir. Ana dili egitimi programinda
temel kazanimlar i¢ine alinan elestirel diistinme, okuma, dinleme, konusma ve yazma
temel beceri alanlar aracilifiyla bireylerde harekete gecirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu
nedenle elestirel okuma, elestirel dinleme, elestirel konusma ve elestirel yazma teknikleri
kullanilmaktadir. Yazma, elestirel diisinmede ve problem c¢6ézmede oldukea etkilidir.
Ciinkii bireyler yazarken oldukea etkin bir diisiinme siirecine girmektedir. Ogrencilerden
yazarken sadece bir konuyu anladiklarini ortaya koymakla yetinmemeleri bunun yaninda
okuduklari, dinledikleri veya izlediklerinden hareketle farkli olarak fikir {iretebilmeleri

beklenmektedir.

Fulwiler (2002: 32), yazma ile diislince arasinda iliskiyi iki agidan ele almistir.
Yazma, bir yandan disilincelerimizin  goriilebilir  olmasini,  gelistirilmesini,
sinirlandirilmasini, degistirilmesini bazen de bazi fikirleri birakmamizi saglar. Yazili
olmayan birgok fikri belirli bir zaman aklimizda tutabilir ve onlar1 kullanabiliriz. Daha
onemlisi diisiincelerimizi yazili olmadig i¢in gelistiremeyiz, genisletemeyiz ¢iinkii onlar
yazmadik¢a ortaya ¢ikaramayiz. Dolayisiyla diisiincelerimizi gérmek yazmakla miimkiin
olmaktadir. Yazmanin diistince ile ilgili diger iliskisi ise yazmanin yapisi itibariyle yeni

diisiinceleri harekete gecirmesidir. Bir kelime, bir climle ya da bir paragraf yazma diger

' http://www.aacu.org/value/rubrics/pdf/WrittenCommunication.pdf _adresinden  16.09.2012  tarihinde

alinmigtir.




kelimeleri, ciimleleri ya da paragraflari dogurmaktadir. Yazarak ilerleme bir kesfetme
eylemidir. Basta bilim adamlar1 ve 6gretmenler olmak {izere bir¢ok meslek sahibi yazma

sayesinde yeni fikirleri harekete gecirirler.

Yazma, kiginin kendi kendini yenilemesidir. Yazmak, iirtin vermek, fikir belirtmek,
¢ozlim Onerileri sunmak anlamlarinda kullanildiginda bireyleri zinde tutan bir unsur
olmaktadir. Ciinkii iiretmek, yeni fikirler ortaya ¢ikarmak ancak diisiinmekle miimkiin
olabilir. Dolayisiyla fikir tiretmede ve bunlarin paylasiminda, iletisiminde yazmak 6n plana
cikmaktadir. Yazma, bu baglamda hem fikirlerin iiretilme siirecinde hem de paylasiminda
etkin olarak bireylere katki vermekte ve onlarin kisisel gelisimlerini saglamaya yardimci

olmaktadir.

Yazma, kisisel cevremizi kontrol etmede bize yardimct olur. Yasadigimiz diinya ve
icinde bulundugumuz karisik toplumlar, son elli yildir 6l¢iilemez bir diizeyde degismistir.
Iletisim hemen hemen anlik hale gelmistir. ingilizce konusmada ileri diizeyde olanlar
Ingilizce konusulan toplumlarda daha basarili bir sekilde yasayabilmek ve miicadele
etmenin yani sira toplumla i¢ ice olabilmektedir. ikinci dil dgrencileri dil konusabilmeyi
cogu zaman biriyle konusabilmek olarak gorebilmektedir. O {ilkede kalan 6grencilerin
topluma uyum saglamasi, o toplum i¢inde iiretken bireyler olabilmesi i¢in o dili etkin
olarak kullanmalar sarttir. Buradan hareketle bireyler ikinci dilde konusmanin yaninda
yazma becerileri ile o topluma daha fazla dahil olmakta ve iiretkenligi ile i¢inde bulundugu

topluma katkilarini sunabilmektedir (Hughey, 1983).
1.2. Tiirk¢enin Yabane Dil Olarak Ogretiminde Yazma Becerisi

Yabanci dil 6gretiminde yazma ile ana dil 6gretiminde yazma birka¢ noktada
benzerlik gosterse de temel itibariyle birbirinden farklidir. Ana dilinde yazanlar ile ikinci
dilde yazanlar arasinda kiiltiir ve egitim farklarinin ¢ok olmasi1 nedeniyle bazi
arastirmacilar ana dil ve yabanci dilde yazma arasinda benzerlikten daha da c¢ok
farkliliklarin olabilecegini diisiinmektedirler (Grabe ve Kaplan, 1996: 142). Yine Kroll
(1994: 2), bir kisinin birinci dilde yazma uygulamalar1 ile ikinci dilde yazma
uygulamalarinin ayni oldugunun farz edilemeyecegini belirtir. Dolayisiyla, ikinci bir dilde
yazma egitimine, temel olarak bireylerin geldikleri kiiltiir ve egitim agisindan bakmak
gerekmektedir. Bu nedenle, gelistirilecek etkinlik ve uygulamalarin bu cercevede ele

alinmasi oldukga onemlidir.



Benzerlikler agisindan bakildiginda yazma siireclerinin her iki alanda da isledigini
goriiriiz. Ana dilde ve ikinci dilde yazma siireci, tekrarlanan, planlama yapilan, fikirlerin
gelisiminin gézden gegirildigi ve aciklandigi bir yoldur (Silva, 1993: 657). Yiizeysel
benzerlikler ve farkliliklara ragmen, kesinlikle ana dilde kullanilan yazma siireclerinin
ikinci dilde de uygulandiginin alt1 ¢izilebilir (Edelsky, 1982: 227). Ayrica Berman (1994),
Izlanda’da bir ortaokulda (secondary school) yaptig1 calismada, ikinci dil 6grenen gogu
Ogrencinin yazma derslerinde 6grendigi becerileri diller arasinda aktarma yaptigi ve hedef

dildeki dil bilgisi yeterliginin basarilarini etkiledigini ortaya koymustur (Beare, 2002).

Ikinci dilde yazma becerileri ile ana dilde yazma becerileri arasindaki farklarin
belirtilmesi, yazma siirecini, siirecteki uygulamalari ve elde edilen {riinleri
degerlendirmede oldukca dnemlidir. Alan yazindan hareketle ikinci dilde yazan 6grenciler
ile ana dilinde yazanlar arasindaki farkliliklar ortaya konmaya calisilacaktir. Hyland
(2003), ana dilde yazanlar ile ikinci dilde yazanlar arasinda olabilecek muhtemel

farkliliklar ti¢ baslikta toplamistir:

1.2.1. Bireysel Farkhiliklar

Bireylerin 6ncelikle ana dilde yazma becerileri ile olan iliskisi ikinci dilde yazmay1
etkileyebilmektedir. Edindigi ana dilinde yazmayan ya da cok az yazan bireylerin
ogrendikleri ikinci dilde yazmaya karsi iliskisinin olumlu yonde degismesi pek miimkiin
degildir. Ciinkii ikinci bir dilde yazma, ana dilde yazmadan daha farkli bilissel siirecleri
islettirmeyi gerektirecektir. Bireylerin yazmaya karsi motivasyonlarmin yani sira ikinci bir
dili 6grenme motivasyonlar1 da bireysel farklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir bagka
deyisle ana dilinde yazma ile i¢li dish olmayan bireyler, bazen ikinci dil 6grenmedeki
motivasyonlar1 sayesinde yazma alaninda basar1 gosterebilir. Ayrica bireylerin dil 6grenme
amaglarindaki cesitlilik 6nemli bireysel farklardandir. Egitim amaclh dil 6grenenler ile
ticaret ya da turizm amaci ile dil 6grenenlerin yazmaya karsi gosterdikleri ilgileri farkl
olabilecektir. Ellis (1994) ve Skehan (1999)’a gore ikinci dilde yazmayi, 6grenenlerin
bireysel farkliliklari, dilbilim, sosyallesme ve psikolojik faktorlere baglidir. Bu faktorlerin
hepsi ikinci dil ediniminde grencinin basarisinda rol oynar (Hyland, 2003: 32).

Ellis (1994: 472), ikinci dil edinimine etki eden muhtemel bireysel farkliliklari
Tablo 1’deki sekilde sunmustur:



Tablo 1. Ikinci dil 6grenimini etkileyebilecek bireysel faktorler.

Altman (1980) Skehan (1989) Larsen-Freeman and Long (1991)
Yas Dil yetenegi Yas
Motivasyon ve tutum  Motivasyon Ogrenmeye kars1 motivasyon ve
tutumlari
Kisisel faktorler Bilissel ve duyussal faktorler
Kisisel faktorler
Onceki dil 6grenme a) disa doniik
tecriibeleri b) risk almada goniilliiliik a) ozsaygi
c) zeka b) disadoniikliik
Ana dildeki yetenekleri d) saygi c¢) kaygi
e) deneyime karsin analiti d) risk almada goniilliiliik
Dil yetenegi e) reddedilme duyarlilig
Dil 6grenme stratejileri ) empati
Genel zeka durumu(IQ g ketvurma
h)  hosgorii belirsizligi
Cinsiyet

Biligsel Alan

Ogrenme tarzlarindaki

tercihleri a)  analitik/biitiinciil
b)  yansitici/diirtiisel
c) gorsel/isitsel

Cinsiyet

Ogrenme stratejileri

Kaynak: (Ellis, 1994: 472 akt. Hyland, 2003: 33).

Tablo 1’de goriildiigi tizere farkli arastirmacilarin ikinci dil 6grenimi iizerine
yaptiklar1 ¢aligmalarda, bireysel farkliliklari ayrintili sekilde ele aldiklar1 goriilmektedir.
Bireylerin cinsiyetleri, yaslari, kisilikleri, dil 6grenme yetenekleri, dil 6grenmede
kullandiklar stratejileri, bilissel ve duyussal 6zellikleri, motivasyon ve tutumlarinin ikinci
bir dil 6grenmede dolayisiyla da yazma becerilerinin ortaya ¢ikmasinda etkin oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

1.2.2. Dil ve Strateji Farkliliklar

Her dilin kendine ait yapisal 6zellikleri vardir. Diller, genel anlamda dil aileleri ya
da yap1 bakimindan belli gruplarda birlestirilse de dillerin kendilerine 6zgii bir¢ok farklilig
bulunmaktadir. ikinci dili 6grenen ve bu dilde yazma becerisi gostermeye calisan
ogrenciler ana dil ile hedef dil arasinda farkli sesler ve bunlar karsilayan harfler, kelime
tiiretme bigimleri ve s6z dizimi gibi dilin yapisal farkliliklar1 nedeniyle zorlanmaktadirlar.

Dolayisiyla 6grenciler, bir yandan yazacaklar1 konu ile ilgili bilissel ve duyussal alanlarin



harekete gecirirken diger yandan kelime ve ciimle yapilarini dogru bi¢gimde kullanmaya

calismaktadir.

“Ikinci dilde yazanlarin belki en belirgin farki, kendilerini yeterince
ifade etmede zorluk ¢ekmeleridir. Bu yazarlarin, ana dillerinin disinda farkl
bir dil bilgisi kokenine bagh olduklar: gériilmektedir. Bu yiizden, ¢cogumuzun
ana dilimizde yazmaya basladigimizda birkag¢ bin kelimemiz ve dilin gramerini
isleyebilecek bir sezgi yetenegimiz varken, ikinci dilde yazanlar ayni anda sik sik
yazma ve ikinci dil ogrenmenin zorlugunu ¢ekmektedirler. Dil ogrenmenin
gelisimsel yaninin en énemli sonucu olarak arastirma sonuglari, sik sik ikinci dil
ogrencilerinin yazdiklart metinlerin kendi ana dilinde yazanlara gére daha az
etkili oldugunu gostermistir (Silva, 1997). Cok sayida yapilan arastirma
(6rnegin, Purves, 1998), ikinci dil yazarlar: tarafindan iiretilen metinlerin, daha
kisa, daha uyumsuz, daha az akict ve bir¢ok hata igerdigini gostermistir” (akt.
Hyland, 2003: 34).

Yazma stratejileri agisindan bakildiginda farkliliklardan ziyade ana dilde uygulanan
stratejilerin ikinci dile aktarildigini sdylemek daha uygundur. Bu konuda Berman (1994)

ve Matsumoto (1995) tarafindan yapilan ¢alismalar bu sonucu ortaya ¢ikarmistir.

1.2.3. Kiiltiirel Farkliliklar

Ikinci dil 6grenimi ayn1 zamanda hedef kiiltiiriin grenilmesi anlamina gelmektedir.
Diisiincelerin ve kiiltiirlerin aktarilmasinda kelimeler ve onlarin kullanilis bigimleri 6nem
tasimaktadir. Bir kelimeye birden ¢ok anlamin yiikklenmesi, kelimelerin kiiltiirle
beslenmesinin sonucudur. Deyimler, kaliplasmis s6zler, tamlamalar, ikilemeler, birlesik
kelimeler anlam bakimindan dile zenginlik katmaktadir. Dolayisiyla bir dilin ikinci dil
olarak 6gretiminde ve ikinci bir dilde yazma c¢alismalarinda kiiltiirel farkliliklar oldukga

onemli bir yer tutmaktadir.

Ana dil ve ikinci dilde akademik yazma deneyimleri ve yonergelerinin degisikligini
gosteren bircok akademik ¢alismada ana dildeki bir¢ok kiiltiirel tahminlerin alt1 ¢izilmistir.
Bu tahminler, elestirel diislinme ve tartigmanin mantigima vurgu yapan ana dil
yonergelerinde gii¢lii bir etkiye sahiptir ve ana dilde iiniversite kiiltiirlerinin orijinallik,
elestirel diisiince, yaraticilik, mantik, sezis, ikna, bireysellik, topluluk ve daha fazlasini
icermektedir (Atkinson 1997; Atkinson ve Ramanathan, 1995; Ramanathan ve Kaplan
1996a, 1996b akt. Grabe, 2001: 44). Buradan hareketle ana dil miifredatlarinda kiiltiirel
igeriklerin etkin oldugu goriilmekte, ikinci dil yazma deneyimlerinde ise bu kiiltiirel

degisim 6nemli bir farklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.



Bizim kiiltiirel degerlerimizin dil aracilifiyla tagmmmasi ve dille yansitilmasinin
yaninda kiltiirler, yazili iletisim ve 6grenme de dahil olmak iizere algilarimizi ve
beklentilerimizi dogal kilmaktadir. Arastirmalar gostermektedir ki beklentiler, strateji ve
inanglardaki farkliliklar bir yandan iletisimsizlik ihtimali ortaya ¢ikarsa da aslinda kiiltiirler
arasi iletisimleri yatkin kilar. Bu durum 6gretmenler i¢in, ikinci dilde yazan 6grencilerin
ogrenmelerine cevap verebilen degisik yollar1 anlamanin neden 6nemli oldugunu ortaya
koyar. Bununla birlikte ikinci ve yabanci dil 6grenmede ilk kiiltiirin etkileri, 6gretme
metotlartyla tanimlanamaz ve ogretmenler ¢ogu zaman yanlis bir sekilde, 6grencilerin
metnin tlirline ait onceki bilgilere sahip olduklarini veya yazma hakkinda kiiltiirel

inanglarini paylastiklarini farz ederler (Hyland, 2003: 36-37).

1996 yilinda diizenlenen “Yabanci Diller Egitimi Ulusal Standartlar1 Projesi’nde
ikinci dil 6grenmede kiiltiirel bilgi, ulusal standartlarin bes 6nemli 6gesinden biri olarak
kabul edilmistir. Diger dillerle ilgili yapilan caligmalar sayesinde 6grenciler hedef dilin
bilgisini ve kiiltiiriinii kazanmaktadir. Ogrencilerin, o dile ait kiiltiirel baglamlari
o0grenemedigi middetce ikinci dili 6grenemedigi de bir gergektir (Peterson ve Coltrane,

2003).

Goode, Sockalingam, Brown ve Jones (2000) kiiltiirtin, diisiincelerin, iletisimin,
dillerin, uygulamalarin, inanglarin, degerlerin, gorgiilerin, ritiiellerin, etkilesimlerin, milli,
etnik, dini ve sosyal gruplarin etkilesimlerinin ve beklenen davraniglarin sonradan gelen
nesillere aktarilarak insan davranmiglariyla biitiinlesmesi sonucu olustugunu belirtir. Bu,
dilin sadece kiiltlirii tanimlamak icin kullanilmayip ayn1 zamanda kiiltiirin yansiticisi
oldugunu gosterir. Bunun anlami halk miizigi, gelenekler gibi kiiltiir unsurlart ile
iliskilendirilmemis dil, birka¢ dersle Ogretilemez. Kiiltiir dogas1 geregi ikinci dil
siiflarinda 6gretilen dilbilim igeriklerini birbirine baglayan daha genis bir iceriktir (akt:

Peterson ve Coltrane, 2003).

Ikinci bir dilin 6gretilmesi ayn1 zamanda ikinci bir kiiltiiriin tanitilmas1 anlamina
gelmektedir. Ikinci dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiirel unsurlarm miifredat basta olmak
tizere, miifredat dogrultusunda hazirlanan ders ve etkinlik kitaplarmin i¢inde temalara
uygun olarak yerlestirmek gerekmektedir. Kelimelerin ve kaliplasmis sézlerin anlagilmasi

kiiltiirel unsurlarla daha anlamli hale gelmektedir. Biitiin bunlara ragmen ikinci dilde yazan



bireylerin basarili yazma frilinleri ortaya ¢ikarabilmeleri kiiltiirel farkliliklardan dolayi

kolay olmamaktadir.

TYDO’niin yazma temel beceri alanina buraya kadar bahsedilen calismalar ve
ulasilan sonuglar 1s131nda bakmak daha uygun olacaktir. Alan yazinda Ingilizcenin bagka
dillerden gelen ogrencilere ikinci dil olarak ogretilmesiyle ilgili diger temel beceri
alanlarma yonelik oldugu gibi yazma alaninda da birgok calisma yapilmistir. Ikinci dil

Ogretiminde yazma egitiminin hangi yaklasimlarla ele alindig1 olduk¢a énemlidir.

1.3. Yazma Yaklasimlar:

Ikinci bir dilin 6gretiminde yazmanin unsurlarina odaklanilmas: gerekmektedir. Bu
sayede miifredat segenekleri ve dil 6gretim yaklasimlarinin daha iyi anlasilmasina yardimci
olunacaktir. Ikinci dilde yazma égretiminde dil yapilar: (dil bilgisi, kelime secimleri, séz
dizimleri, bagdasiklik), metinlerin islevieri (betimleyici, kanitlayici, tartismaci, dykiileyici,
neden-sonug, karsitlik-benzerlik, tanimlama, 6érneklendirme, siniflandirma, vb.), yaratic
ifade’ (kisisel tecriibeler ve diisiincelerin aktarimi), yazma siireci (konuyu belirleme,
yazma Oncesi, planlama, ilk taslagin yazimi, gozden gecirme, akran/uzman
degerlendirmesi, yeniden yazma, son okuma, yayinlama, begenilen ve elestirilen yonlerini
“takip etme”), icerik (6grencilere neler hakkinda yazdirilmasi1 gerekir?), #ir (okuyucuya
amacimiz dogrultusunda sunacagimiz metin nasil olmali? Makale, rapor, deneme vb.)

tizerinde durulan yazma bilesenleridir (Hyland, 2003).

Raimes (1983: 5), ikinci dil dgretimi siiflarinda yazma 6gretiminin tek bir sekilde
ogretiminden ziyade birden c¢ok Ogretme ve Ogrenme tarzlarindan bahseder. Yazma
yaklasimlarina ge¢gmeden once acik, akict ve etkili bir fikir iletisiminin saglanmasi

acisindan yazmayi olusturan parcalari gostermistir.

? Yazmann kisinin diisiincelerini ortaya ¢ikarmada yaratici bir eylem oldugunun diisiiniilmesi anlaminda
kullanilmaktadir. Yaratict yazma yontemi kastedilmemektedir.
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PLANLAMA
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Sekil 1: Yazma Boliimiiniin Uretimi

Raimes, bu unsurlarin ele almis ve oncelik verilme durumlarina bagl olarak
yaklagimlarin sekillendigini belirtir. Buradan hareketle kontrollii-serbest yaklasim (The
controlled-to-free approach), serbest yazma yaklagimi (the free-writing approach), paragraf
modeli yaklagimi (the paragraph-pattern approach), dilbilgisi-ciimle-planlama yaklasimi
(the grammar-syntax-organization approach), iletisimsel yaklasim (the communicative

approach), siire¢ yaklagimi (the process approach) olmak {izere alt1 yaklasimdan bahseder.

Silva (1994: 11-12)’ ya gore baslangigta yabanci iilkelerde de ikinci dil 6gretimi ile
ana dil 6gretimleri birlikte ele alinmaktaydi. Cogu zaman ana dil uygulamalaria paralel
olarak ikinci dil uygulamalar1 gelisimlerini stirdiirmiistiir. Amerika’da ikinci dil
Ogretiminin modern ¢aginin baslangici olarak kabul edilen 1945°ten sonra, ikinci dilde
yazma c¢aligsmalarina, uyum ve yaklasimlarin basarisi agisindan bakilabilecegini belirtir. Bu

stirecteki tartismalar, en etkili olan dort yaklasimin kokeni, prensipleri, yontemleri ve
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uygulamalarina odaklanmistir. Bu dort yaklasim: kontrollii kompozisyon (Controlled
Composition), mevcut geleneksel retorik (Current-traditional Rhetoric), siire¢ yaklasimi
(The Process Approach) ve akademik amacl Ingilizcedir (English for Academic
Purposes).

Bu siniflandirmalarla birlikte alan yazinda genel olarak ii¢ yaklasimdan bahsetmek
miimkiindiir. Son yirmi yilda iiriin temelli ve siire¢ temelli yaklasimlar ikinci dil yazma
Ogretimi siniflarinda hakim olmustur. Son on yilda ise tiir yaklasimi (genre based
approach) daha 6n plana ¢ikmis ve destek bulmustur (Swales 1990, Tribble, 1996: 37-57;
Gee, 1997 akt. Badger ve White, 2000). Calismanin bu boliimiinde {iriin temelli, siire¢

temelli ve tiir temelli yaklagimlarin 6zellikleri agiklanacaktir.
1.3.1. Uriin Temelli Yaklagim

Kontrollii kompozisyon ya da giidiimlii kompozisyon olarak da adlandirilan bu
yaklasimin koklerinin Charles Fries’in sozel yaklasimina bagli oldugu ve ikinci dil
O0grenme metotlarindan dil-igitim (audiolingual) yonteminin ilki olarak kabul edilir.
Kontrollii yazmanin temel dayanaklarini, yapisalct dilbilim (Dil bir sdylemdir.) ve
davranis¢t psikoloji (Ogrenme aliskanlik meydana getirmektedir.) olusturmaktadir (Silva

1994: 12-17 akt: Richards ve Rodgers 1994: 53).

Bu yaklasimda yazma dort asamada gergeklesir: Alistirma, kontrollii yazma,
giidimlii yazma, serbest yazma. Alistirma asamast belirlenmis metinlerin belirli
ozelliklerini 6grencilere kazandirmayr amaglamaktadir. Kontrollii ve giidiimli yazma
asamasinda Ogrenciler, serbest yazma asamasina gelene kadar becerilerini artiracak
uygulamalar yaparlar. Serbest yazma asamasi ise 6grencilerin 6zgiin olarak mektup, hikaye

ya da deneme (essay) yazacak hale gelebilmesidir (Badger ve White, 2000).

Bu yaklasim konusma ve yazmada dil bilgisi kurallarin1 ve ciimle yapilarini 6ne
cikaran ¢alismalara yogunlastigindan ogretmenler Ogrencilerin  bu konulardaki
hakimiyetini gelistirmek i¢in yeni teknikler gelistirip uygulamislardir. Raimes’in
kontrolliiden-serbeste seklinde adlandirdigi bu yaklasimda oncelikle 6grencilere, climle
alistirmalar1 verilir sonra paragraflar aynen yazdirilir ya da dilbilgisi agisindan incelenir.
Omek vermek gerekirse gegmis ya da gelecek zaman, tekil ya da cogulluk durumlar

Ogrencilere ogretilmek icin yazma alistirmalar: tasarlanir. Boyle bir siire¢ goreceli olarak



12

cogu zaman Ogrencilere kolay gelmistir ¢linkii 6grenciler dikkatlerini biiylik oranda bu

hatalar1 yapmamaya yoneltmislerdir (Raimes, 1983: 6-7).

Sonu¢ olarak iriin temelli yazma yaklasgiminda &gretmenler 6grencilere belli
konularda alistirma yaptirdiktan sonra 6grencilere gostermis olduklar1 6rnek metinlere
benzer metinler elde etmek istemektedirler. Ortaya ¢ikan yazili iiriinlerde, sonucglar gézden
gecirilip basart durumlart tespit edilir. Bu yaklasim ikinci dil 6gretiminde 6gretilen dil

yapilarinin yazma iirlinlerine ne kadar yansidigi ile ilgilenir.
1.3.2. Siire¢c Temelli Yaklasim

Bu yaklasim, {iriin temelli yaklasima bir tepki olarak ortaya ¢ikmis ve yazma siireci
dongiisel, yinelemeli hatta basit ve sirali olmak yerine daha diizensiz olarak tanimlanmustir.
Odak noktas1 {iriin temelli yazmada metindeyken bu yaklasimda yazara yonelmistir. Siire¢
temelli yaklasim, bilgilerin toplanmasi, fikirlerin {iretilmesi ve yazimi tamamlanmis metnin

yayinlanmasina kadar yazma etkinliklerinin dongiisii tizerinde durur (Tribble, 1996: 37).

Stire¢ yaklagimi yazma oncesi konunun tespit edilmesinden, taslaklar olusturup
yazinin planlanmast ve son olarak yazinin yaymlanmasimna kadar gecgen siireci
onemsemektedir. Yazma siireclerinin alan yazinda farkli basamaklarda ele alinsa da yazma
yaklasimi olarak temele alindigi goriilmektedir (Ornek: Brown ve Hood, 1993; Blanchard
ve Root, 2003; Folse ve Pugh, 2010; Bowker, 2007; Bailey, 2006; Oshima ve Hogue,
1997; Smaley ve Ruetten ve Kozyrev, 2001; Boardman ve Frydenberg 2008). Tribble
(1996) dort basamak (yazma oncesi, diizenleme/taslak, gozden gecirme, yazma), White ve
Arndt (1991) alti basamak (taslak, yapilanma, gozden gecirme, odaklanma, fikirlerin

tiretimi ve degerlendirme) seklinde yazma siirecini ortaya koymuslardir.

White ve Arndt (1991: 2), bu yaklasimla 6gretmenlerin, 6grencilerin sadece dil
bilgisi yeterliliklerini yargilamak yerine, artik 6grencilerin yazdiklarina cevap veren bir
okuyucu durumuna gectiklerini belirtmektedir. Ogrencilerine de sadece dilbilgisi
kurallarin1 uygulamadaki uzmanliklar1 yerine deneyimlerini, hislerini, fikirlerini ve

tutumlarini okuyucu ile paylasmay1 onerirler.

Ozellikle akademik yazmada siire¢ temelli yazmanm bircok katkisi ortaya

konmustur. Dudley-Evans ve St. John (1998), siire¢ yaklagiminin 6grencilerin yazmayi
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organize etme ve planlamalarinda asir1 derecede yardim etmesine ragmen Ggrencilerin
akademik ve profesyonel caligmanin bir pargasi olarak {iretmek zorunda olduklari asil
yazilarini basaramadiklarini da belirtmislerdir. ABD’de siire¢ yaklagimini destekleyenlerin
cogu planlamanin genisletilmis bicimlerinin 6gretimi, yazma, yazma {riinlerini gézden
gecirmede basarili oldugunu ancak akademik metinlerin detayli analizlerinin yazma

Ogretiminin Gtesinde olduguna inanmaktadirlar (Hinkel, 2004: 25).

Siire¢ temelli yaklasimda 6grencinin yazma ¢alismasinin son halini degerlendirmek
ve basar1 durumunu ortaya koymak yerine, yazma siirecinin tamaminda 6grenciyle beraber
olmak ve grenciye yazma basamaklarinda rehberlik etmek s6z konusudur. Konunun tespit
edilmesi, beyin firtinas1 teknigi ile konunun farkli boyutlariin ortaya ¢ikarilmasi, konunun
sinirlandirilmasi, ilk taslagin olusturulmast ve yazinin yazilip goézden gecirilmesi
adimlarinda 6gretmenlerin rolii biiyiiktiir. Ancak bu adimlar her bir 6grenci i¢in gegerli
oldugundan 6gretmen icin 6zellikle kalabalik siniflarda sorun olusturmaktadir. Bu nedenle

0z degerlendirme, akran ve grup degerlendirmeleri 6nem kazanmaktadir.

Bu calismada siire¢ temelli yazma yaklagiminin asamalar1 kullanilacaktir. Ciinkii
akademik yazmada yazmanin siireglerine gore hareket etmek temel 6zelliklerden biridir.
Akademik yazma yazara sorumluluk yiikledigi i¢in nitelikli bir {irlin ortaya koymak
amaciyla Ogrencilerin yazma siireclerini isletmeleri olduk¢a ©nemlidir. Dolayisiyla
calismamizin uygulama kisminda 6grencilerin yazma iiriinlerini olusturmada siirece bagh

caligmalar yapilacaktir.
1.3.3. Tiir Temelli Yaklasim

Paltridge (2004°), siireg yaklagimindan tiir yaklagimina gecis siirecini su sekilde

aciklamistir:

“1970’lerde ikinci dil yazma ¢aliymalarindaki gelismeler, siire¢ yaklasiminin
ana dildeki yonergelerin aynilarini yansitarak uygulamakla devam etti. Siireg
vaklagimini bazi 6gretmen ve arastirmacilar belli noktalarda elestirdiler. Reid
(1984a, 1984b) ozel yazma konularinin gerektirdigi sorunlara deginmedigi,
vazili séylemleri tiretmede sema gelisimlerine isaret etmedigi, bireysel yazma

3
http://qa.englishaustralia.com.au/index.cgi?E=hcatfuncs &PT=sl&X=getdoc&Levl=pub_c05_ 07&Lev

2=c04_paltr adresinden 12.05.2012 tarihinde alind1.
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durumlarindaki ¢esitliligi aciklamadigini  belirtmistir. Horowitz (1986) gibi
diger bazi arastirmacilar ise ogrencilerin 6zel durumlarda yazma taleplerinin
gercekgi olarak stire¢ yaklasimi ile karsilanip karsilanmadigini sorguladilar. Bu
durum o6grencilerin akademik ve profesyonel durumlarinda basarmak igin
ihtiyaglari olan tiirlerin gesitliligine odaklanmayi sagladi.”

Tiir yaklasimi o6zellikle sosyal baglamda temellendirilir ve bu yaklasimin
sOylemlerin dogasina bagli oldugu vurgulanir. Yazma, bu nedenden dolay1 olusturulmus
belirli kaliplar1 uygun olarak dahil etmistir ve 6gretmenlerin rolii 6grencileri sdylemin
olustugu topluluklarin i¢ine ve kendi olusturduklar1 metin tiirlerinin i¢ine dahil etmektir

(Nunan, 2001: 94; akt. Yang, 2005).

Bu yaklasim metinleri, okuyucu ile kurulan bir iletisim olarak algilar. Bu nedenle,
iletisimin amaclarini, yazmanin kullanildig: toplumsal baglamlar ile hem gramer unsurlari
hem de sdylemin genel sekli ve yapisi tarafindan karakterize edilen metin tiirleri belirler.
Bu ag¢idan bakildiginda yazmanin yapisinda ii¢ basamak oldugu goriiliir: a) hedef tiirde bir
model ortaya koyma, b) 6grenci- 68retmen miizakere yoluyla tiir analizi yapma ve c)

metnin son yapisini olusturma (Hyland, 2002: 21; akt. Yang, 2005).

Harmer (2006: 259), tiir temelli yaklasimin yazma o6ncesi boliimiinde yapilanlar
aciklamaktadir. Tiir yaklasiminda 6grenciler kendi yazmalarina baslamadan 6nce birgok
tiirde metin yazarlar. Eger is mektubu yazmak isterlerse kendilerininkini yazmadan 6nce
bircok Ornege bakmalar1 gerekir. Gazete makalesi isteniyorsa bu tiirde genel olarak
kullanilan 6nemli gercekleri kesfeden gercek ornekler iizerinde caligmalarini istenir. Bu

calismalar yazma 6ncesinin bolimiidiir.

Tribble (1997: 148-150)’e goére Ogrencilerin bazen her giin bazen bir haftaliina
gazetelerdeki mektuplara bakmalari istenir. Belirli kelime veya gramer yapilarin notlarim
¢ikarmalart istenir. Ornek olarak, 6gretmen onlardan onaylamayi ya da onaylamamay1
aciklayan herhangi bir metin bulmalarim1 veya karsilagtiklar1 herhangi bir ctimleyi not
almalarin1 isteyebilir. Sozliik ya da anladiklarini kontrol i¢in herhangi bir kaynak
kullanabilirler. Bir hafta sonra sonuclar1 siifa getirirler ve olusan gramer Grneklerini

listelerler (akt. Harmer, 2006: 259).

Bu yaklasimda da iiriin temelli yaklasimda oldugu gibi agirlikli olarak dil bilgisi
tizerinde durulur. Ancak su fark vardir ki, tiir yaklagim1 yazma tiirlerini tiretildikleri sosyal

baglam icerisinde ele alirlar. Bu nedenle farkli durumlarda karsimiza ¢ikan birgok yazma
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cesidi (is mektubu, arastirma makalesi ve raporlar) vardir (Flowerdew, 1993: 307 akt.

Richard ve Goodith, 2000).

Bu calismada iirtin temelli, siire¢ temelli ve tiir temelli olmak tizere aciklamalari
yapilan {i¢ yaklasimdan siire¢ temelli yaklasim temele alinacaktir. Uygulama boyunca
ogrencilerin yazma siireclerinin degerlendirilmesi, yazma oncesi okuma, beyin firtinasi,
planlama, taslak olusturma, geri bildirimlerin verilmesi ikinci dil 6gretiminde siire¢ temelli
yaklasimla daha nitelikli tirtinler ¢ikarilacagi diisiiniilmektedir. Ayrica uygulama yapilan
Ogrenciler ve kursun nitelikleri tiir yaklagiminda yer alan sosyal baglama tam olarak

uymayacagi i¢in tiir temelli yaklasim tercih edilmemistir.
1.4. Yazma Tiirleri

Ikinci dil yazma 6gretiminde dil 6grenen bireylerin ya da dgrencilerin amaglari,
tizerinde durulmasi gerekli olan yazma cesitlerini beraberinde getirmektedir. Raimes’in
Sekil 1’de yazmanin bir parcasi olarak gosterdigi yazma amaci, ikinci dil 6gretiminde
O6nemli bir yer tutmaktadir. Bu acidan bakildiginda islevsel, edebi ve akademik olmak

izere baslica li¢ yazma ¢esidinden bahsetmek miimkiindiir.
1.4.1. Islevsel Yazma

Bireylerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazma cesitlerinin yazma dersi
ortamlarina getirilmesi seklinde agiklanabilir. Tir yaklasiminda bahsedilen sosyal
baglamla da birebir iligkilidir. Ayrica iliski kurabilecegimiz ve alan yazinda bazi
kaynaklarda birlikte kullanildig: iletisimsel yaklasim ile baglantilidir. Ogrencilerin giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 metinlerin orijinallerinin sosyal baglama bagli olarak siniflarda
analiz edilmesi tiir yaklagimini; bu metinlerin giinliilk hayatta bir iletisim araci1 olarak
kullanilmas: (dilekge, e-posta, mektup vb.) iletisimsel yaklasimi vurgulamaktadir.
Dolayistyla bu metinlerin genel olarak yazma derslerinde &grencilerle karsilastirilmasi

islevsel yazma olarak adlandirilabilir.

Islevsel yazma becerilerini 6grenciler, ¢ok etkin olarak gelecekte hem profesyonel
hem de 6zel hayatlarinda kullanacaklardir. Islevsel yazma, is ve 6zel mektuplari, is icin
0zgeemis ve bagvuru mektubu yazmayi, is sdzlesmeleri ve anlagmalarini, okuduklarimizin

kisa ya da uzun oOzetlerini icermektedir. lgili yazma becerilerinin gelistirilmesi



16

vazgecilemez bir gercektir. Fakat islevsel yazma tiirlerinin cogu yapisi itibariyle kurallar:
ve standartlar1 belirlenmis oldugu icin 6gretilmesi ve 6grenilmesi diger yazma tiirlerine
gore nispeten basittir. Nitekim bazi arastirmalar bilgisayar yardimiyla 6gretmenlerin dahili
olmadan is mektuplarinin vyazilabilecegini ortaya koyar® (Storozhuk, 2004; akt.

Tarnopolsky ve Kozhushko, 2012).

Dilidiizgiin  (2008: 134), yapt ve islevleri baglamimnda yaptigi metin
siniflandirmasinda betimsel metinler ve ¢agri islevli metinler olarak verdigi tiirler, islevsel
yazma baglaminda ele aliabilir. Bilgilendirme amagh bir¢ok yazma ¢esidi genellikle bir
veya daha fazla okuyucu ile iletisim kurulmasini saglar. Bir dilek¢e metninin sadece ilgili
makamdaki kisinin okumasi 6rnek verilebilir. Diger katilimec1 okuyucularin olmadigi ve
yazmanin tamamen kisisel ve 6zel oldugu durumlarda yazarin ayni zamanda okuyucu
olarak sunulmasi tartisilmaktadir. Boyle bir durumda yazma sadece iletisimsel bir hareket
olarak kalmaktadir. Yazmanin iletisimsel bir hareket durumundan baslamasi, iletisimsel dil
kullanim teorileri veya iletisimsel yetenekler, yazmanin bir model gelistirmesi i¢in 6nemli

kaynaklar saglamaktadir (Kaplan, 1996: 224).

Maroko (2010), yazmanin a) akademik, b) islevsel olmak iizere iki amaci oldugunu
vurgular. Okul, kolej ya da tiniversite mezuniyeti i¢in ortaya konan yazma gereklilikleri ile
tartismaci, agiklayict ve betimleyici makaleleri akademik; mektup, ajanda, rehberler,

kilavuzlar, formlar, receteler vb. tiirleri ise islevsel olarak siniflandirmaktadir.

Ogrencilere yonelik, etkili islevsel metinlerin iiretilmesi i¢in, onlarm amaglarinin
ve hedef kitlelerinin ¢ok agik olmas1 gerekir. Islevsel yazma ogrencilere birgok amag ve
bicim bakimindan farkli segenekler sundugu icin 6grencilerin amag¢ ve hedef kitleye karsi
farkindaliklari, onlarin yazma i¢in uygun dil, tslup ve form se¢melerini oldukca

kolaylastirmaktadir (Maroko, 2010).
Islevsel yazma ders iceriklerini ortaya koymak i¢in su sorular1 sormak miimkiindiir:

e Bireyler ginlik hayatlarinda hangi durumlarda yazmak zorunda

kalmaktadirlar?

*http://www.readingmatrix.com/conference/pp/proceedings2007/tarnopolsky _kozhushko.pdf adresinden
16.09.2012 tarihinde almmustir.
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e Bireylerin giinliik hayatlarinda en ¢ok karsilastiklar1 yazma tiirleri nelerdir?

e Bu tiirlerin belirgin 6zellikleri nelerdir, bu metinler nasil olusturulur?
1.4.2. Edebi Yazma

Ikinci dil égretiminde 6grencilerin hedef dilde yazilmis, dilin en bagarili edebi
metinlerinin ders ortamlarina getirilmesi, 6grencilerden hikaye, siir, deneme, ani, gezi
yazist vb. edebi tiirlerde yazmalarmin istenmesi ve buna bagli ¢alismalarin yapilmasi
olarak adlandirilabilir. Ikinci dil yazma calismalarinda Al, A2, Bl diizeylerindeki
Ogrencilerin yazma siirecinde zorlandiklar1 bu metinler, ancak B2, C1 ve C2 seviyesindeki
ileri diizey 6grenciler i¢in kullanilabilir. Cilinkii edebi dilde sanatli ifadeler ve mecazlar
cokca yer aldigindan bu kullanimlarin yazmaya aktarilmasi ancak ileri diizeylerde miimkiin
olabilmektedir. Ancak diizeylere uygun olmayan edebi metinlerin ders kitaplarina
konuldugu ve agir metinlerin ve buna baglh etkinliklerin islevsiz kaldig1 da goriilmektedir

(Ozdemir, 2012).

Mckay, (1982)’a gore edebiyati kullanmayan ve sadece dil bilgisi kurallar1 ve dilin
yapisini 6gretmeye calisanlarin aksine, dilin, sosyal baglam igerisine gémiili belirli lehgeyi
gostermekte oldugunu belirtmektedir. Bu durum, nig¢in belirli bir form kullanildiginin
belirlenmesi i¢in temel bir dayanak olusturmaktadir. Buradan hareketle edebiyatin, dil
kullantminin  bilincine varilmasinda ideal oldugu sdylenebilir. Ciinkii dilin 1yi
kullanilabilmesi, sdylem bakimindan bireylerin toplumun o kelimeye kattigr anlamlari
ogrenebilmesi ve kullanabilmesi ile miimkiindiir. Tiir yaklasiminda da bahsedildigi tizere
sosyal baglam igerisinde metin tiirlerinin derse getirilmesi edebiyatin dil 6greniminde
kullanilabilecegini gostermektedir. Dilidiizglin (2005: 14), kiiltliriin yansiticist olan, kiiltiir
degerlerini insandan insana, toplumdan topluma ve kusaktan kusaga aktaran yazin
yapitlarinin  dil 6gretiminin disinda tutmanin bir kiltiir {irinii olan dili, kiiltiirden

soyutlamak anlamina gelecegini belirtmektedir.

Yine egitimci ve akademisyenlerin yapmis oldugu bazi akademik arastirmalarda
edebiyatin, akademik, entelektiiel, kiiltiirel ve dilsel faydalar1 ortaya konulmustur.
Ogrencilerin okuduklar1 edebi metinleri bilissel olarak anlamalar1 ve semalandirmalari,
onlara metin yazarken faydali olmaktadir. Dolayisiyla metin yazan Ogrenciler,

okuyucularin bakis acilarini dikkate almay1 gerekli gérmektedirler (Spack, 1985).
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Edebi metinlerin dil smiflarina okuma metni olarak getirilmesi, &grencilerin
icerikten hareketle kelimelerin o baglam icerisinde kazandiklar1i yeni anlamlari
O0grenmelerini saglayacaktir. Ancak yazma becerileri, okumadan farkli olarak o kelimenin
baglama uygun kullanilmasini, diger kelimelerle uyumlu olmasini gerektirdiginden
ogrenciler i¢in daha zor olmaktadir. Bu acidan 6grencilerin edebi yazmalari ileri diizeyde,
yaratict yazma, duyulardan hareketle yazma gibi farkli tekniklerin kullanilmas: ile

miimkiin olabilecektir.

fkinci dil ileri diizey yazma c¢alismalarinda yaratici yazma teknigiyle 6grencilere
edebi tiirlerde yazma g¢aligmalar1 yaptirilmaktadir. Yaratici yazma caligmalar1 sayesinde
Ogrenciler, hayal giiclerini kullanarak ¢ok farkli kurgular olusturabilmektedirler. Verilen
anahtar ciimleler ve yazilmasi istenilen tiir ile 6grenciler dildeki estetik boyutu, sanatl

sOyleyisleri yazilarina aktarmaya calismaktadirlar.
1.4.3. Akademik Yazma

Ingilizcenin ikinci dil olarak 6gretiminde yazma alanina bakildiginda ileri seviye
i¢in iki tiir 6gretiminden bahsetmek miimkiindiir: a) Pratik amaglar i¢in kullanilan islevsel
yazma, b) akademik yazma (Tarnopolsky, 2005). Bunlardan ilki zorunlu &gretimini
bitirmis her bireyin yapabilecegi islevsel yazma tiiriidiir. Bu yazilarin formatlar1 genel
olarak bellidir ve 6grenilmek suretiyle yapilabilir. Bu tiir yazili anlatimlar i¢in 6zel beceri
gerekli degildir. Ancak akademik yazma adi verilen diger yazma becerilerini, bireyler 6zel
caba gostermek kosuluyla elde edebilirler. Bu yazma alaninda planlilik ve yaraticilik 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesi teorik bilgilerin yaninda stirekli bir calisma

ortaminin olusturulmasi ile miimkiin olabilmektedir.

Yiiksekogretim kurumlart olan {niversitelerin farkli programlarma dahil olan
bireyler, artik akademik bir ¢evreye girmis olur. Bu durumdaki 6grenciler smavlar,
Odevler, makaleler, raporlar vb. calismalarinda giinliik ve edebi dilin disinda akademik bir
dil kullanmak durumundadir. Bu agidan Murray’in ifade ettigi gibi bir birey akademik ise
onun kariyer gelisimi ne yazdigi ile tanimlanmaya baglar (Murray ve Moore, 2006: 1x).
Akademik diinyada iletisim ve kisilerin taninmas1 akademik yazilar sayesinde olmaktadir.
Bundan dolayr akademik yazmanm 6zelliklerinin bilinmesi ve uygulamalarinin

gelistirilmesi oldukc¢a onemlidir.
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1.4.3.1. Akademik Yazma Nedir?

Oncelikle akademik yazmanin tamimlamasina ge¢gmeden 6nce neden “akademik
yazma” teriminin kullanildigin1 ac¢iklamak gerekmektedir. Yiiksek6grenim 6grencileri igin
hazirlanmis yazili anlatim ve kompozisyon kaynaklarinda yer alan bilgilerin, sadece
akademik amacli olmadigi, yazili anlatim tiirlerinin geneli i¢in hazirlandig1 goriilmektedir.
Yazili anlatimlarda yer alan planlamanin aciklandigi ve biitiin yazili anlatim tiirlerinde
kullanilan agiklayici, tartismaci ve karsilastirmaci vb. anlatim tarzlari anlatim teknikleri
verilmektedir (bkz. Tansel, 1985; Calp, 2005; Uygur (ed.), 2008; Kibris, 2010). Bunun
yaninda Cemiloglu (2009), anlatim tarzlarinin i¢inde bilimsel anlatima yer vermis, bilimsel
makalelerde yer alan anlatim tarzinin ozellikleri agiklamistir. Bazi yazili anlatim ve
kompozisyon kaynaklarinda ise bilimsel arastirma ve amaglari bakimindan konuya ayri
bolimler ayrilmistir (bkz. Odact vd., 2008; Oner, 2005). Yine, Beyreli, Cetindag ve
Celepoglu (2010)’nun yaptiklar1 c¢alismada da bilimsel anlatimda yer alan dipnot ve
kaynakca 6zellikleri icin bir boliim ayrilmistir. Ulkemizde ana dili cercevesinde “yazili
anlatim”larin igerisinde genellikle bu tiire iliskin kisa bilgilendirmeler verilmekte ya da
biitiin tiirler i¢in hazirlanmig anlatim tarzlar1 acgiklanmaktadir. Yukaridaki caligmalara
bakildiginda tiniversite dgrencilerine yazdirilan akademik yazma alanina 6zgii dogrudan
bir calismanin olmadigi, ele almman ¢alismalarin bazilariin kompozisyon bilgilerine,
bazilarinin anlatim tekniklerine yer verdikleri goriilmektedir. Ayrica bu ¢aligmalarin metin
teorik bilgilerin yaninda metin tahlilleri verdigi ancak yazma becerilerini gelistirmeye

yonelik etkinlikler icermedigi goriilmektedir.

Ulkemizde, yazili anlatim alan yaziinda, planli anlatimlar “kompozisyon” terimi
ile karsilanmaktadir. Ancak kompozisyon kelimesi sadece bir diislince yazis1 olarak
algilanmamakta, yazma ¢esitlerinin ve tiirlerinin tamamim1 kapsayacak sekilde
kullanilmaktadir. Kavcar, Oguzkan ve Aksoy (2002), kompozisyonu “duygu, diisiince,
goriis ve hayallerin, diizenli bigimde, agik, canli ve ¢arpici bir anlatimla sézlii veya yazili
olarak ortaya konulmasi” seklinde tanimlamislardir. Goriildiigii tizere “kompozisyon”
teriminde, diistincenin yaninda duygu ve hayallerin anlatimi s6z konusu olmakta, carpici
bir anlatim ifadesiyle de edebi olma o6zelliligi vurgulanmaktadir. Ozén (1971), “hikdye
etmek, tasvir, portre, mektup, disertasyon, elestirme disertasyonu ve edebiyat analizini”
kompozisyon c¢esitleri olarak vermistir. Cif¢ci (2006: 116-117), Tirkce derslerinde

“kompozisyon” adli yeni bir yazi tiirii icat edildigini, bunun Tiirk¢e derslerine ait olup
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yazin hayatinda bdyle bir tiiriin 6zelliklerine rastlanmadigini belirtir. Nitekim bu derslerde,
hikaye, masal gibi tiirlerin yaratic1 yazma g¢alismalarina yer verilmesi bizde bu kavramin
yanlis anlasildigin1 gostermektedir. Buradan hareketle {niversitelerde kullanilan ve
diisiincelerin agiklandig kisa yazilar i¢in kompozisyon teriminin kullanilmasiin uygun

olamayacag diistintilmiistiir.

“Akademik yazma” teriminin tercih edilmesi, 6zellikle “academic writing” seklinde
ABD ve diger bat1 iilkelerinde kabul gérmesidir. (bakiniz: Oshima ve Hogue, 1997; Leki,
1998; Cumming, 2006; Bailey, 2006; Bowker, 2007 vb. ) Dolayisiyla bu calismada
yiiksekogretim kurumlarinda 6grenim goéren 6grencilerin yazma becerilerini karsilamasi
bakimindan “akademik yazma” ifadesi kullanilmistir. “Akademik yazma” tabiri bat1 alan
yazininda oldukca yaygin kullanilan, gerek ana dilde gerekse ikinci dil 6gretiminde 6n
planda olan bir terim ve yazma cesididir. Oyle ki akademik yazma yiiksekogrenimlerde
O0grenme ve Ogretmenin kalbi olarak nitelenir (Curry ve Lillis, 2003: 3). Ciinkii biiyiik
oranda dgrencilerin akademik basarilar1 yazdiklariyla dl¢tildigii gibi, tiniversitelerde bilim
insan1 olarak goérev yapan kisilerin de bilim yonii akademik camia tarafindan yazdiklariyla
degerlendirilmektedir. Yiiksek6grenimde basarili olmak isteyen ogrenci icin, yazma
disiplinlerinin neler gerektirdigini bilmek, bir ihtiya¢ olarak goriilmektedir. Akademik
yazmanin fakiiltelerde ve {iniversitelerde birgok ¢esidi vardir. Ogrencilerin dénem
Odevleri, proje ve performans odevleri, kitap ya da makale incelemeleri, bibliyografya
calismalari, alan aragtirmalarinin yazimi, staj raporlari, laboratuar raporlari, akademik
denemeler vb. otuza yakin tiir akademik yazmanin c¢esitleri olarak kabul edilmektedir

(Indiana State University Library”, 2007).
y y

Bu boliimde, akademik yazmanin genel 6zellikleri tanitilmaya c¢alisilacaktir. Ancak
akademik yazma tiirli, ¢ok genis bir alan oldugu i¢in konunun sinirlandirilmasi
gerekmektedir. Calismamizda yiiksek lisans, doktora ve genel olarak akademisyenlerin
yazdig1 bilimsel makaleler kastedilmemektedir. Akademik yazma ile tiniversitelerde bir
konu hakkinda diisiincelerin agiklandigi Bati alan yazininda, “academic essay” olarak

adlandirilan  “akademik deneme” tzerinde durulacaktir. Edebiyatimizda kullanilan

3 http://www.indstate.edu/academicintegrity/docs/writingcategories.pdf _adresinden 17.09.2012 tarihinde
alinmustir.
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“deneme” tlirlinlin tam olarak “essay” kavramini karsilamamasi nedeniyle “akademik”

nitelemesini kullanmak uygun goriilmiistiir.

“Essay” kelimesinin sozliiklere bakildiginda iki anlaminin oldugu goriilmektedir.
Birinci anlami; yazarlarin yaymlamak amaciyla belirli bir konu iizerinde yazdiklar1 kisa
yazilar; ikinci anlamu ise belirli bir konuda 6grencilerin kaleme aldiklar1 yazma cesididir
(BBC English Dictionary, 1992: 386). Random House s6zliigii “essay” kelimesini bir tema
ya da konu hakkinda genellikle nesir seklinde yazilan ve analitik, yorumlayicit edebi
kompozisyonlar olarak tanimlamaktadir (Random House, 1985: 662). Mounsey (2002: 6)
“essay” kelimesini, akademik amaclar icin diizenlenen bir yazma ¢esidi olarak tanimlamis
ve belli bir konudaki bilgilerin ayrintilarinin alaninda uzman olan kisilerle paylasildig: ve
bir defada okunabilen yazilar olarak nitelemistir. Ayrica bu yazilarin “paper” adiyla da
anildigim1  ve alanla 1ilgili dergilerde yaymlandigini belirtir. Buradan hareketle
yikksekdgrenimlerde Ogrenciler tarafindan belirli bir plan dahilinde, farkli anlatim
bicimlerinden yararlanilarak akademik bir amacla bilimsel bir tislup kullanilarak kaleme
aliman ve alanla ilgili dergilerde yayinlanan yazma cesidini “akademik deneme” olarak
tanimlayabiliriz. Akademik yazmanin 6gretimi ikinci dilde ele alinirken anadilden farkl

yonlerini ortaya koymakta fayda vardir.

1.4.3.2. Ana Dili ve Ikinci Dilde Akademik Yazma Arasindaki Farkhiliklar

Ikinci dil yazmada kelime bilgisi, kelime yapilar: ve kelime secimleri farklidir.
Bireylerin ana dillerindeki edindikleri kelimeleri kullanmalari ile ikinci dilde 6grendikleri
kelimelerin gerek sayisi1 gerekse dogru baglamda kullamlmasi ¢ok farkhdir. Ozellikle
akademik yazmada kelime se¢imleri olduk¢a 6nemlidir. Bu agidan Wang (2012), akademik

yazmanin en temeline kelime bilgisi ve kelime se¢imini konulmasi gerektigini belirtmistir.

Ayrica kelimelerin olusum bakimindan tek heceli, ¢ekimli ve eklemeli seklinde
ayrilmalar1 ikinci dil 6grenen bireyler i¢in farklilik arz etmektedir. Kelime se¢iminde,
hedef dilin giiclii yanlarmin ikinci dil 6grenen bireyler i¢in fark edilmesi gerekir.
Tiirk¢enin fiiller ve fiilimsiler bakimindan giiclii olmasi, kelimelerinin sondan eklenerek
cekimlenmesi ya da iiretilmesi ikinci dil 6grenenlerin kavramasi gerekli oldugu temel
yapilardir. Bu ag¢idan ikinci dilde yazma ve 6zellikle akademik yazmada kelime safthasi

olduk¢a 6nemlidir.
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Ikinci dilde yazmada ciimle yapilar: bakimindan farkhiliklar vardir. Ogrenciler ana
dillerindeki ctimle yapilarin1 ayni sekilde hedef dile aktarmaya calistiklarinda birgok hata
ile karsilasilmaktadir. Ornegin, Arap ogrencilerin kelime sonlarma ekledikleri zamir
eklerini Tiirk¢e yazarken de kullanmalar1 bir ciimle ya da paragraf i¢inde bircok zamirle
karsilasmamiza neden olmaktadir. Ya da ingilizcede birden fazla yan ciimlecigin birleserek
(relative clause) uzun bir ciimle olusturmasi 6rnek verilebilir. Bu yap1 nedeniyle birlesik
climlede birden fazla yargi bildiren eylem yer almakta ve hedef dile (Tiirk¢eye) cevrilirken
birka¢ ciimle ile ancak ifade yerini bulabilmektedir. Buradan hareketle ana dildeki climle
yapilari ile hedef dildeki ctimle yapilar1 aynen aktarilmaya ¢alisilmasi akademik yazmada

hatalarin olusmasina neden olmaktadir.

Metin diizeyinde ana dili ile ikinci dil akademik yazma arasinda bir¢ok farkililiktan
soz edilebilir. Wang (2012), metin diizeyindeki farkliliklari; yazma konusunun seg¢imi,
ifade, planlama, okuyucu ve yazarlarin sorumlulugu, alintilara kars: tutumlar ve nitelikli
yazma tutumlar1 arasindaki farkliliklar olmak iizere altiya ayirmistir. Ana dilinde yazma ile
ikinci dilde yazma arasindaki temel farkliliklarin egitim ve kiiltiir temelli oldugunu
belirtmistik. Halliday (1985: 39), yazmanin kiiltiir degisikliginin sonucu olarak ortaya
cikan ihtiyaclara karsilik olarak gelistigini belirtir. Burada da 6zellestirilerek altt maddede
verilen farkliliklarin temelinde bu unsurlar yer almaktadir. Konu se¢imleri, ifade tarzlari,
planlama, okuyucu ve yazarlarin sorumlulugu milletlerin yasantilari, egitimleri ve
kiiltiirleri ile iliskili oldugundan ikinci dilde bu farklilik ortaya ¢ikmaktadir. Alintilara karsi
duyarlilik bazi iilkelerde (ABD, Kanada, Ingiltere) ilkogretim seviyesinde kazanimlarda
yer alirken Tiirkiye’de bu aliskanligin yliksek6grenimde kazandirilmaya ¢alisilmast
farkliligi acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Dolayisiyla okurlarin ve yazarlarin

sorumluluklar1 da farklilik arz etmektedir.
1.4.3.3.  Akademik Yazmanin Diger Anlatim Tiirlerinden Farki

Akademik yazma, yaratict yazma dedigimiz, sanath ifadelerden, dil oyunlarindan,
mecazlardan olabildigince uzak; aksine kelimelerin temel ve de terim anlamlarinin
kullanildigr yazma tiiriidiir. Akademik yazma mektup, elektronik posta seklinde yazilan
kisisel yazmalardan da farkhidir. Akademik yazma, akademik bir dildir ve bu dilin edebi
dilden oldugu gibi giinliik dilden de farkli yonleri vardir. Tompkins (2009: 14), giinliik dil

ile akademik metinlerde kullanilan dil 6zelliklerinin farkliliklarini ortaya koymustur.



Tablo 2. Giinliik dil- akademik dil farkliliklar
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Giinliik Dil

Akademik Dil

Konular Konular bilindik, siradan ve somut; genellikle
verilen birka¢ ayrinti ile incelenir.

Kelimeler Giinliik ve bilindik kelimeler kullanilir.

Ciimle Ciimleler daha kisa ve igerige baglidir.
Yapilan
Bakas Bir fikir ya da bakis acis1 paylasilir.

Acilari Paylasilan fikirler ya kisisel ya da
on yargihdir.

Konular bilinmedik, karisik, soyut olabilir.
Daha fazla bilgi verilir ve daha derinlemesine
incelenir.

Teknik terimler, jargon, ¢ok heceli kelimeler
kullanilir.

Cuimle yapilar1 daha uzun ve birlesiktir.

Farkli bakis agilar1 diigtiniilmiis ve analiz
edilmistir. Sikca kisisellikten uzak, nesneldir.

Kaynak: Tompkins (2009: 14).

Alan yazinda akademik yazmanin sinirlarini ¢izmek ve diger alanlardan farkli olan

yonlerini belirlemek amaciyla bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu calismalardan Bowker

(2007: 3) ve McGarrell ve Brillinger (2008: 4-5)’den hareketle akademik yazmanin diger

yazmalardan farkli yonleri su sekilde belirtilebilir.

o Kisisel yazmalarda kurallar ¢cok gecerli degilken akademik yazmanin gerekli

kildig1 bazi yapilar vardir. Ornegin: giris, gelisme ve sonug.

e Akademik yazmada yazarlar, diisiincelerini desteklemek i¢in yaymlanmig

eserlerden alintilar yapmak zorundadirlar.

o Akademik yazmada yazim, noktalama ve gramer kurallarina daima

uyulmalidir.

e Geleneksel olarak akademik konular, fikir ve kavramlar gibi soyut konular

iizerine odaklanmistir. Bu ylizden fiziksel ortamlarda verilemez.

e Akademik yazmada kelime, ciimle yapilar1 ve metnin planlanmasi diger

tiirlere gore ¢ok daha planli ve 6zenli bir sekilde ele alinir.

e Diger yazma tiirleri genel okuyuculara hitap ederken akademik yazma alana

0zgii, dar bir okuyucu kitlesine seslenir.

Bu farkliliklardan hareketle akademik yazma, yazma alaninin kendine ait kurallari

olan, 6zel bir tiirti olarak kabul edilebilir. Akademik yazma, kendine ait 6zellikleri daha

derinlemesine bakildiginda daha agik anlagilabilecektir.
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1.4.3.4.  Akademik Yazmanin Ozellikleri

Akademik yazma amach bir yazmadir. Akademik yazmada “amac¢” kavramini
iki sekilde anlamak mimkiindiir: Birincisi akademik amagclar i¢in Tiirk¢e yazma
becerilerinin gelistirilmesidir. Universiteler, yiiksek lisans ve doktora égrencilerinin amaci
akademik olarak sOylemlerini ortaya koymaktir. Bu agidan, akademik amag¢ tasiyan
bireyler, yazma becerilerinin iizerinde akademik olmak amacindadirlar. Bunun yaninda
akademik amaci olan bireylerin yazdiklar1 metinlerin bir amac1 vardir. Yazida anlatilmak
istenen fikir, yazarin amacidir. Diisiincenin etkili bir sekilde okuyucuya aktarilmasi yazarin
en 6nemli amacidir. Bu agidan akademik yazmada yazar, amaci dogrultusunda hareket
etmek zorundadir. Fulwiler (2002: 4), yazarlarin amaclarinin yazma tarzlarini etkiledigini
belirtir. Bir diisiinceyi agiklamak, yeni durumu tanimlamak ve 6zelliklerini ortaya koymak

gerektiginde, dilin daha etkili, acik, dogrudan ve tarafsiz olmasi beklenir.

Akademik yazma siirece dayah bir yazmadir. Yazma siireclerinin yani sira
akademik yazmada konuya hazirlik, planlama, konu smirlamasi, iliskilendirme,
diizenleme, sunma siirecleri iglettirilerek metin olusturulur. Oshima ve Hogue (1997: 2),
yazmanin, kademeli olarak ilerleyen bir faaliyet oldugunu, birinci defa yazdigimizda ne
sOyleyecegimizi ve nasil sOyleyecegimiz hakkinda c¢ok onceden diisiinmiis olmamizla
aciklamaktadir. Yazma bittikten sonra ne yazildigi yeniden okunur, degisiklikler ve
diizeltmeler yapilir. Boylece yazma islemi hi¢bir zaman tek bir basamaktan meydana
gelmez. Wnag ve Zhang (2007), akademik yazma siirecini ayn1 zamanda anlami agiklama,
anlami1 kesfetme ve anlam yaratma olarak goriirler. Dolayisiyla yazma siirecinde
basamaklar ilerken iizerinde durulan diger bir noktanin da anlami agiklama, kesfetme ve
yaratma siireci oldugunu belirtmek gerekir. Yazmanin c¢esitleri ya da metinlerin tiirleri

degisse de her yazma ¢esidi i¢in yazma siireci gecerli olacaktir.

Akademik yazma siirecinin basamaklar1 aragtirmacilar tarafindan farkli olarak ele
alinsa da genel olarak belirli asamalarin yer aldig1 dongiisel siiregler ortak olarak yer

almaktadir. Yazma siirecini Murray (1987), Sekil 2’de sekiz basamakta ortaya koymustur.



25

IEHELS
Yazma
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Okutman
kson Degerlendirmesi
Okuma ve E
Yayinlama

GoOzden
Gegirme

Sekil 2. Akademik Yazma Siireci Kaynak: Murray (1987)

Sekilde goriildiigii gibi yazma siireci, yazma odncesi (fikirlerin tiretimi, farkl
fikirlerin anlasilmasi, bilgi toplama, not alma, serbest yazma, beyin firtinasi), planlama
(fikirleri organize etme, zihin haritasi, kiimeleme, listeleme, ana hatlar1 belirleme), faslagin
olusturulmasi (fikirleri ayrintili, planl ve gelistirmeye odakli olarak metnin ilk yazimini
gerceklestirme), yansitma (yazinin belirli bir zaman araligindan sonra yeniden dikkatlice
okunmasi, bazen akran ya da Ogretmenle birlikte bakilmasi), akran ve o&gretmen
degerlendirmesi (farkli kisilerin geri bildirimi), gozden gegirme (metnin yapisini, fikirlerin
siniflamasini ve niteligi artirma), ek arastirmalar ve fikir tiretimi (yeni fikirler ve eklenecek
arastirma ¢tkmasi durumunda yazma siirecini yeniden igletme), son okuma ve yayinlama
(yaziya son seklini verme) seklinde verilmistir. Yazma siirecinin dongiisel yapisi dikkati
cekmektedir. Yazmada bireyler bu basamaklarin her birini yazma niteligini gelistirmeye
yonelik olarak kullanmaktadirlar. Dolayisiyla yazma siireci akademik yazmada nitelikli bir

irlin ortaya ¢ikarmak acisindan olduk¢a 6nemlidir.

Akademik yazma, kurallari olan bir yazmadir. Akademik yazma arastirmalarin
stirecini ve sonuglarini bir iletisim olarak sunmay1 saglar. Akademik yazma yoluyla
saglanan bu iletisim bilimin ve arastirmanin temel 6zelliklerinden gelen nedenlerle belirli
kurallar1 yerine getirmeyi gerektirir. Bu nedenle akademik yazma arastirma sorusunun

iletilmesi, arastirma siirecinin ve sonuglarmnin yeterli diizeyde betimlenmesi gibi bazi



26

sartlar1 yerine getirmesi gerekmektedir (Monippally ve Pawar, 2010: 29). Akademik yazma
tiirtine ait kurallari, alan yazinda teorik ve uygulamalardan hareketle maddelendirmek

gerekirse sunlar1 soylemek miimkiindiir:

e Akademik yazmada, bagkalarina ait diigiinceler atif yapilarak kullanilabilir.
Alintilar ve kaynakca iki nedenden dolayr akademik yazmada yer almalidir
(Trzeciak ve Mackay, 1998: 57):
a) Kaynakca ve alintilar ¢alismada tartisilan fikirleri desteklemek veya
sorgulamak i¢in kullanilan materyallerin alanin1 ve kapsamini gosterir.
Alintilar ve kaynak¢a yazarin alaninda neleri okudugunu gosterir.
b) Calismada yer alan parcalarin hangilerinin baska yazarlarin
materyallerinden alindiginmi bildirir ve yazara buradan hareketle kendine ait
yaklagimini nasil gelistirecegini gosterirler.
e Akademik yazmada birden fazla kaynaktan gelen bilgileri sentezlemek
gerekir. Bu birka¢ yolla ve birka¢ amacla yapilabilir (Trzeciak ve Mackay,
1998: 65). Sentez;
a) bakis acilarin1 destekleyen veya farklilastiran basit bir sunumu igerebilir,
b) kisi tarafindan yapilan ek yorumlara bagl bakis acilariin bir sunumunu
icerebilir,
c) destekledigin veya sorguladigin ¢alismaya bakis acilarin1 déhil etmek
veya kendi fikirlerini temellendirmek i¢in kullanilabilir.
e Akademik yazmada miimkiin oldugunca “ben” sahis zamirinden kaginilir
(Arnaudet ve Barrett, 1984: 68). Ornegin: “Bu ¢alismamda” ifadesi yerine “Bu
caligmada” tercih edildigi goriilmektedir. Ancak son zamanlarda nitel aragtirma
yaklagimlarinin gelismesi ile arastirmacinin dogrudan ya da gézlem yoluyla
arastirmaya dahil oldugu ve tecriibelerini aktardigi ¢alismalarda “ben” sahsinin
daha rahat bir bigimde kullanildig: goriilmektedir.
e Akademik yazmada etken yapili ifadeler yerine genellikle edilgen yapilar
tercih edilir. Ornegin: “sonucuna vardik” ifadesi yerine “sonucuna varildi”
ifadesi kullanilmalidir.
e Akademik yazmada olabildigince kisisellikten, 6znel duygulardan kag¢inilir.
Ifadelerde nesnellik, olgulara mesafeli bir yaklasim s6z konusudur. Ornegin:

’

“Tatilciler Canakkale’yi ¢ok severler ¢iinkii yazlar: oldukg¢a serin bir sehirdir.’
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yargt ifadesi yerine “Tatilcilerin yazlart Canakkale’yi tercih etmelerinin en
onemli sebeplerinden biri, sehrin yazlari serin olmasi gosterilmektedir.”
climlesi tercih edilebilir.

e Akademik yazma kelimelerin mecazli ve sanatl anlamlarindan ¢ok temel ve
terim anlamlarini kullanmay tercih eder.

e Akademik yazma, genellikle kuralli ciimle yapilarimi kullanir. Devrik
climlelere neredeyse hi¢ yer vermez.

e Akademik yazmada, giinliik dil kullanimlari, ifadeler, siveler kullanilamaz.
Yazi dili kurallar1 temel alinarak yazmak gerekir.

e Akademik yazma, temkinli bir bilimsel tislup kullanmay1 gerektirir. Kesin
yargilar vermek yerine sebeplerden hareketle belirli sonuglara ulasildigini ifade
eder. Istisnalari diisiinmeden, genelleme igeren ifadeler kullanmada dikkatli
olmak gerekir (Gillett, Hammond ve Martala, 2009: 94).

e Akademik yazma, diistincelerin planl bir sekilde aktarilmasini, okuyucu ve
yazinin amaglar1 agisindan 6nemli goriir.

e Akademik yazmada her bir kelime, her bir ciimle ya da paragraf amac
etrafinda Orgiitlenmelidir. Yazarin bakis agisim desteklemeyen ifadeler,

climleler ya da boliimler ¢ikarilmalidir.

Akademik yazma, dil yeterliligi isteyen bir yazmadiw. ikinci dil 6gretiminde
akademik yazma iizerine yapilan ¢aligmalara bakildiginda ileri diizey o6grencilerin bu
derslere ya da kurslara katildig1 goriilmektedir. Dil 6greniminde yazma becerilerinin diger
becerilere gore daha ge¢ gelismesi, yazmanin bu 6zel alaninin belirli bir temel {izerinde
insa edilmesini gerekli kilmaktadir. Oyle ki ABD miifredat programlarinda akademik
yazma kurslarmin genel akademik amaclara (English for General Academic Purposes)
yonelik mi yoksa 6zel akademik amaglara (English for Specific Academic Purposes)
yonelik mi olmasi tartisilmaktadir (Hyland, 2006: 10). Dolayisiyla akademik yazma, ikinci

dilde ileri diizeye gelen 6grencilere verilmesi uygun olan bir yazma tiirtidiir.

Akademik yazma diigiince temelli bir yazmadwr. Akademik yazmada, bireyler
elestirel ve aktif bir diistinme igerisinde olmak zorundadirlar. Yazma 6ncesi, yazma siireci
ve yazma sonrast basamaklarinda elestirel bakis acisini daima koruyan bir anlayista
olmalidir. Yazma Oncesi siirecte, 6grenciler, okuduklari, dinledikleri/izledikleri kaynaklari

siradan bir sekilde yorumlamak yerine analiz, sentez ve degerlendirme asamalarini
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kullanarak gecirmelidir. Kendi diisiincelerini diger kaynaklardan yararlanarak agiklamak
ve bunlardan hareketle yeni ¢ikarimlara ulasmak yazmak ile miimkiindiir. Ozetle, yazma
stireci olarak bahsedilen siire¢ ayn1 zamanda bireylerin o konuda fikir {iretme siireci olarak

kabul edilebilir.

Yazma eyleminin hangi tiirii olursa olsun bir diisiince silsilesinin varligi
goriilmektedir. Yazmanin 6ncesinde baslayan ve yazma siirecinde devam eden bu adimlar,
yazi son seklini alana kadar degisiklik gosterebilir. S6z konusu olan yazmanin tiirli
akademik yazma ise siliregteki basamaklar daha belirgin olmak zorundadir. Akademik
yazma bir¢ok diisiincenin riiniidiir: Hedef kitle, amag, organizasyon (planlama), anlatim

tarzlari, akicilik, sunum (Swales ve Feak, 2004: 7).

' HEDEF KITLE
(OKUYUCULAR)

U

AMACLAR

U

U

) ANLATIM TARZI

U

U

SUNUM

Sekil 3. Akademik Yazmanin Unsurlari (Kaynak: Swales ve Feak, 2004:7)

Akademik yazmayi olusturan unsurlarin ilki hedef kitle, okuyuculardir. Akademik
metinleri okuyan kitle yiiksekogrenimlerde gorev yapan dgretim iiyeleri basta olmak {izere
alanla ilgilenen bireyler ve yliksekdgrenim 6grencileridir. Alanla ilgili konularda yazilan
akademik metinlerin okur kitlesinin kiiltiir seviyesi yiiksek insanlar olmasi yazara ayri bir
sorumluluk yiiklemektedir. Metinlerin planlamasi ve metinlerde kullanilan anlatim tarzlar
metnin amacina gore sekillenmektedir. Metinlerin bu unsurlara bagli olarak degisimini

Gtlinay (2007: 36) su sekilde agiklamigtir:

“Tiim dil etkinliklerinin bicim ve icerik acisindan biiriindiikleri 6zellikler bildirisim
kosullariyla yakindan bagintilidir. Bu durum hem sozlii dil hem de yazili dil igin
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gecerlidir. Bilimsel bir konunun uzmanlara yonelik bir dergide irdelenmesiyle ayni
konunun 6grenciye anlatimi, bir gazete kosesinde genis okur kitlesine aktariimasi
degisik anlatim bicimlerinin benimsenmesini gerektirir.”

Buradan hareketle akademik amagla ve akademik bireylerden olusan bir okuyucu
kitlesine sunulan metinlerin ve bu metinlerde kullanilan tekniklerin, Gslubun ve sunum
tarzinin bu degiskenlere bagl olarak sekillenmesi gerekir. Akademik yazma c¢aligmalarinda

bu unsurlar agiklanmali ve uygulama 6rnekleriyle gelistirilmeye ¢aligiimalidir.

1.4.3.5. Akademik Yazma Ihtiyac

Bireylerin, ikinci dil 6grenme nedenlerine bakildiginda en 6nemli alanlardan birinin
O6grenim goérmek oldugu anlasilmaktadir. Farkli {ilkelere giden Ogrencilerin ise biiyiik
cogunlugu lisans, yiiksek lisans ve doktora 6grenimlerini yapmak amacindadirlar. Bu
noktadan hareketle Ogrenciler i¢in ikinci dil 6grenmede akademik amaglar ortaya
cikmaktadir. Akademik amaglar1 olan bireylerden hem akademik metinleri
anlamlandirmasi hem de akademik metinler iiretmesi beklenir. Dolayisiyla akademik

yazma, akademik bireyler i¢cin temel bir ihtiyagtir.

Ikinci dil 6grenen &grencilerin, hazirlik sonrasinda alana yonelik okuma ve metinler
tiretme kismina gectiklerinde zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler, planlanmis bir
paragraf yazabilmek icin uygun ciimleler kurabilmek ve bir fikri diger fikirlerin nasil takip
ettigini ve destekledigini daha hizli okuyarak anlamak ihtiyaci hissetmektedirler. Ayrica
ogrencilerin, yazdiklarinin nasil gézden gegirilip nitelikli hale getirmeyi, etkili caligmayz,
not almay1 vb. akademik becerilere ihtiya¢ duyduklari ¢esitli yazarlar tarafindan (Riley,
1975; Yorkey, 1970; Ostler, 1980; John, 1980; 1981) ortaya konulmustur (Pearson, 1981).
Ayrica, ABD’de 2001-2002 yilinda Uluslararas1 Egitim Enstitlistiniin verilerine gore
kolejlere ve {niversitelere kayit olan ogrencilerinin % 4’t (547,867) uluslararasi
ogrencilerden olusmaktadir. Bu 6grenciler yazma alani1 dahil olmak iizere Ikinci Dil Olarak
Ingilizce (ESL) ya da Akademik Amagl Ingilizce (EAP) kurslarma gitmektedirler (Hinkel,
2003).

Diger yazma alanlarinda oldugu gibi akademik yazma becerilerinin gelistirilmek
istenmesinin birtakim nedenleri vardir. Yazdiklarimizi degerlendiren 6gretmenler ya da
genel olarak okuyucu kitlesi bizim ifade etmek istedigimizi tam olarak anlamak ihtiyaci
hissederler. Dolayisiyla akademik yazma becerilerinin kazandirilmas: gerekmektedir.

Bowker (2007: 5) akademik yazma ihtiyacini agiklamistir:
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e Diisiincelerimize temel olan ve alana ait okumalardan besleyerek ulastigimiz
sonuglara, hedef kitleyi ikna etmek i¢in iyi bir yazma iletisime sahip olmamiz
hayatidir.

e Genellikle, yazma becerilerinizi degerlendiren okuyucu ya da dgretmenlerle
iletisim saglamaktaki tek yol yazma araciligi ile gergeklesir.

e Bu ylizden aragtirma becerileri kadar nitelikli yazmayr gelistirme
tiniversitelerdeki basarinin 6nemli bir pargasidir.

e Yazma yetenekleri gelistirme, koordinatérler ve O&gretim iiyelerinin
verdikleri bu kurslarin ana amacidir ve iiniversite egitiminin altinda yatan

disiplinlerle uyumludur.

Ikinci dilde (Ingilizce) akademik yazma ihtiyaglarma yénelik yapilan nitel bir
calismada (Vifansi, 2002) 6grencilerin goriisleri ortaya konulmaya calisilmustir. Ikinci dil
olarak Ingilizceyi 6grenen yirmi bes tiniversite 6grencisi iizerinde yapilan bu calismada,

Ogrencilerin akademik yazmanin igerigine yonelik ihtiyaclar su sekilde siiflandirilmistir:

Soylem Okuma Kiiltiirel Kaynak
Ihtiyaglar Ihtiyaglar Ihtiyaglar Ihtiyaglari

Kelime o Tez . o Kehme . Konu .

Bilé?sli Ciimlesi Hazinesi Bilgisi Zaman
= 1. Kelime

seqimi Diisiince

2. Heceleme | Planlama M|Anlasilirlik Kaliplarinin

Uyumu
a D
) | | Paragraf | Yorumlana

C}lrr!l(? Yapist bilirlik

Bilgisi
| 1. SOz dizimi

2. Kipler - Bagdasiklik = Ozetleme

3. Noktalama

—

= Tutarlik

Sekil 4. Ogrencilerin Akademik Yazma Ihtiyaclar: (Vifansi, 2002)

Ogrencilerin akademik yazili metinlerin iiretiminde ihtiya¢ duyduklar1 birgok
unsurdan bahsettikleri goriilmektedir. Ornegin, akademik yazma, siirece dayali oldugu igin
ogrenciler “zaman” konusunda duyduklari ihtiyaci dile getirmislerdir. kinci dil akademik

yazmada kavramsal ¢ercevede 6zellikle belirtildigi gibi kelime se¢imi, s6z dizimi, paragraf
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yapilandirmasi, yazma i¢in gerekli okumalarin yapilmasi bu calismada da 6grenciler

tarafindan vurgulanmistir.

1.4.3.6.  Akademik Yazma Diizeyleri

Akademik yazma, bireylerin ileri diizey yazma calismasinda alabilecekleri bir
yazma cesidi oldugunu belirtmistik. Ogrencilerin bir konuda diisiincelerini belirtmek igin
planli bir anlatim yazmaya baslayabildikleri diizeyden itibaren akademik yazma
becerilerine yonelik calismalara gegilebilir. Yapilan calismalarda ADOC’te yer alan
Olciitleri temele almak ve buna bagli olarak materyal gelistirmek yabancilara Tiirkge
ogretimine katki saglayacag diisiiniilmektedir (Karababa 2009: 276). Bu nedenle ADOC’e
gore yazma becerilerine bakildiginda B2, C1 ve C2 diizeyindeki 6grencilerin bu ¢aligmaya
dahil edilebilecegi diistiniilmektedir. C2 diizeyindeki 6grencilerin ana dil konusan
ogrencilerle esit diizeye geldigi diisliniilmekte, en basarili 6grenciler ancak bu diizeye
ulasabilmektedir (Matzer, 2003: 10; akt. Giiler, 2005). Bu 6grencilerin de akademik yazma
tirtine yonelik ihtiyaclar1 vardir. Tablo 3’te yazma becerilerine yonelik diizeyler ve

yeterlilikleri verilmistir.
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Tablo 3. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi Yazma Becerisi Diizeyleri

Diizey Yeterlilik

Al Basit, kisa 6rnegin bir tatil kartpostali yazabilirim. Bir sorusturmaya iliskin kisisel
ayrintilari verebilirim, s6z gelimi adimi, ulusumu ve bir otel kayit formuna adresimi yazabilirim.

A2 Basit, kisa not ve mesajlar yazabilirim. Cok basit kisisel bir mektup 6rnegin bir tesekkdir
mektubu yazabilirim.

B1 Bildik ya da beni kisisel olarak ilgilendiren konularda yalin ve tutarli bir metin
yazabilirim. Deneyimleri ve izlenimleri betimlemek i¢in kigisel mektuplar yazabilirim.

B2 Ilgi alanlarima iliskin olarak genis bir konu dizisi i¢inde acik ve ayrintil metinler yazabilirim.
Bir bilgi aktararak ya da belli bir goriise iliskin olarak bu gériis dogrultusunda ya da karsit
gergekler sergileyen bir deneme ya da tutanak yazabilirim. Olaylara ve deneyimlere iligskin
kisisel goriislerimi vurgulayan mektuplar yazabilirim.

C1 Acik ve yapilandirilmis bir metin i¢inde diistincelerimi dile getirebilirim ve bakis
acimi gelistirebilirim. Bir mektupta bir denemede ya da bir tutanakta 6nemli gordiigiim
noktalar1 vurgulayarak karmasik konular1 vurgulayabilirim. Aliciya uygun bir tislup
benimseyebilirim.

C2 Agik, akict ve tislup bakimindan kosullara uyarlanmig bir metni kaleme alabilirim. Okurun
onemli noktalar1 kavrayip belleyebilmesine olanak taniyacak agik bir kurgu iceren mektuplar,
raporlar ya da karmasik makaleler yazabilirim. Bir mesleki yapit1 veya yazinsal bir yapiti
yazili olarak 6zetleyebilir veya elestirebilirim.

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi’®

TYDO’de, cagdas bir egitim ortamimin olusabilmesi ic¢in yabanci dillerin
ogretimine rehberlik etmek {izere hazirlanmis ADOC te yer alan 6lgiitleri kullanmak ve bu
dosyaya uygun 6gretim materyalleri gelistirmek Tiirkce 6gretimine biiyiik 6lgtide katki
saglayacaktir (Karababa, 2009: 276).

ADOC’{in yan1 sira Ankara TOMER’in olusturmus oldugu beceri diizlemleri de
calismanin uygulamasmin C1 diizeyinde yapilmasinin daha uygun olacagini géstermistir.
C1 diizeyine denk gelen 3. Kur ve 4. Kur’a yénelik kazanimlar Yeni Hitit Yabancilar I¢in
Tiirk¢e Ders Kitabi’nda su sekilde ele alinmistir (s. 191):

e Hitap edilen kisiye, metin tiirline ve konuya bagh olarak sézciik se¢imim
ve tislubumu cesitlendirerek dilbilgisi kullanim dogrulugu yiiksek metinler
yazabilirim.

e Genel ve mesleki konularda kendimi agik ve anlasilir bir sekilde yazili

olarak ifade edebilirim.

611.09.2012 tarihinde http://abdigm.meb.gov.tr/eski_site/uaorgutler/AK/cefr Turkce.pdf adresinden
almmugtir.
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e Farkli kaynaklardan alinan bilgileri bir araya getirebilir ve bunu
Ozetleyerek sunabilirim.

e Bir mektupta deneyimlerimi, duygularimi ve olaylar1 ayrintili bir sekilde
yazabilirim.

e Bir konu ya da olay {lizerine yapilmis yorumlara iliskin bakis a¢ilarinin ana
hatlarin1 ayrintili 6rneklerle destekleyerek sunabilirim.

e Ozgecmisimi yazarak bir is basvurusunda bulunabilirim.

Tablo 3’te goriildiigii gibi yazma ile ilgili 6grencilerin belirli tiirlerde metinler
yazabilmeleri ve yazdiklar1 metinlerin nitelikleri, onlarin diizeylerini tespit etmekte
belirleyici olmustur. Yeni Hitit ders kitabinda ise 6grencilerin metin tiiriine ve konuya
bagli olarak sozciikk se¢iminde bulunmasi akademik yazma kazanimlariyla dogrudan
ortiismektedir. Ogrencilerin metin diizeyinde olmalar1 onlarmn kelime ve ciimle yapilari ile
ilgili sorunlarinin bittigi anlamma gelmemektedir. Ikinci dil &gretiminde her seviyede
degerlendirme asamalarinda kelimelerin yazimi, dogru anlamda kullanilmasi, climlelerin
planlanmasi, bagdasiklik ve tutarlilia uygun olmasi, metindeki paragraflarin iyi organize
edilmesi gerekmektedir. Bu nedenle kelime, ciimle, paragraf ve metin diizeylerinin

ozellikleri ortaya konulmalidir.

1.4.3.6.1. Kelime ve Ciimle Diizeyi

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde yasanan en biiylik sorunlardan biri 6grencilere
hangi seviyede hangi kelimelerin verilecek ya da verilmeyecek olmasinin heniiz kesinlik
kazanmayisidir (Barm, 2010). Kelimelerin seviyelere gore tespit edilmesinin yaninda
ogrencilerin kelimeleri yazili anlatimlarinda kullanip kullanamadiklar1 (etkin-pasif
durumlari) o©6nem kazanmaktadir. Yazma c¢alismalar1 kelimelerin etkin olarak
kullanabildiklerinin 6nemli bir gostergesidir. Akademik yazma calismalarinda ise

ogrencilerin kelime diizeyinde dort yeterliligi gostermeleri gerektigi sdylenebilir:

e Etkin kelime hazinesinin zengin olmast,
e Kelimelerin akademik olanlarini tercih etmesi
e Alana yonelik terim anlamlar kullanabilir olmasi,

e Kelimelerin yazim kurallarina uygun yazilmasi.
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Kelime diizeyinde Ogrencilerin, kelimelerin anlamlarini, sozliiksel anlamlarin
kavranmasi, anlamsal iliskiler, ¢ok anlamlilik, sozciiklerin olugsumlart vb. igerik
dogrultusunda o6gretimin gerceklestirilmesi gerekmektedir (Giinay, 2007). Akademik
yazmada Ogrencinin, edindigi kelimeler igerisinde yazili anlatimlara ve akademik dile
(formal) daha uygun olanlar1 tercih etmesi beklenir. Tiirk¢e ¢ok anlamlilik yoéniinden
oldukca zengin bir dildir. “Cikmak” eyleminin 57; “tutmak” eyleminin 50; “cekmek”
eyleminin 46 farkli anlamda kullamldig1 goriilmektedir (TDK, 2005). Ozellikle mecaz
anlamli kelimeler ve deyimler, akademik yazmada kag¢inilmasi gereken unsurlar oldugu
icin yabanct uyruklu 6grencilerin kelimelerin sozlitksel anlamlarini (temel kavramlar-
deyimler-yan anlamlar) 6ncelikle fark etmeleri, ardindan da gerekirse bu 6grenciler, belirli
bir siire sozliikler kullanarak kullanim alanlarini genisletmelidirler. Bu calismalar ayni
zamanda kelimelerin dogru yazimlarim1 6grenmelerine yardimer olacaktir. Ayrica yazim

kurallart ile ilgili etkinlikler yapilmalidir.

Akademik yazma c¢aligmalarinda kelime diizeyinde 6grencilere “akademik kelime
sOzIigii” olusturmalar1 tavsiye edilmekte ve bunu destekleyici c¢alismalara yer
verilmektedir (bakimiz: Fellag 2004: 9). Ornegin 6grencilere “hedef” kelimesi verilmekte
akademik bir ciimle i¢inde kullanilmasi istenmektedir. Ogrencilerin okuduklari kitaplardan
ve makalelerden akademik olarak kullanabilecekleri kelimeleri listelemeleri akademik

yazma ¢alismalarinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Demirel (1993: 125), yabanci dil derslerinde 6gretilecek sozciiklerin se¢iminde
ogretmenlerden bilingli ve tutarli olmasinin beklendigini ancak ogretmenlerin kendilerini
ders kitabindaki sozciiklerle sinirli gordiiginii belirtir. Bu 6gretmenlerin  gerekli
durumlarda sinirin 6tesine ¢ok fazla olmamak kosuluyla gecebilecegini, bunda &lgiit olarak
kullanim siklig1 olan ve 6grencilerin ilgi duyduklar: alanlara déniik sec¢ilmis sozciikler
olmasi gerektigini aciklamaktadir. Ulkemizde mesleki terminoloji sozliikleri olsa da ikinci
dil olarak Tiirkge’yi 6grenen 6grenciler i¢in bir akademik sozliik ¢aligmasi heniiz yoktur.
Ancak iilkemizde Ingilizcenin &gretimine yonelik olarak akademik kelime (academic

vocabulary) calismalari1 yapilmaktadir (bakiniz: Akman, 2007; Kalay, 2004).

Akademik yazma calismalarinda, 6grencilere akademik metinlerden hareketle tespit
edilen kelimelerin 6gretildigi goriilmektedir. Olusturulan akademik yazma kelime listeleri
ve alana yonelik terim kelime listeleri caligmalarda 6grencilere kazandirilmaktadir (Hyland

ve Tse, 2007: 235). Yine Nation (1990: 19), yiiksek siklikta kullanilan kelimeler, akademik
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kelimeler, teknik kelimeler, diisikk siklikta kullanilan kelimeler olmak tizere bir
smiflandirma yapilarak 6gretimin gerceklestirilebilecegini belirtmis, ileri diizeylerdeki
Ogrencilerin vakitlerinin ¢ogunu akademik kelimelerle gecirdikleri tizerinde durmustur.
Ulkemizde heniiz yazma calismalarinda 6gretilmesi gereken akademik kelimelere yonelik
bir ¢aligma yoktur. Bu nedenle yabanci uyruklu &grenciler, giinliik dilden uzak, terim
anlamli ve akademik kelimelerin kullanildig1 lisans egitimlerinin baglangicinda biiyiik

sorunlar yagsamaktadirlar.

Cimle diizeyinde yapilan ¢alismalarda, akademik yazma ya da diger tiirlerde gerek
s0z dizimi gerekse anlam bakimindan 6grencilerin bircok beceriden yoksun olduklar
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak da genellikle &grencilerin akademik hedeflerini
karsilamayan ikinci dil yonergeleri ile karsilagsmalar1 gosterilebilir. Genel olarak, akademik
amacli 6grencilerin 6gretmenleri ile akademik metinler iizerine calisan arastirmacilar,
Ogrencilerin metin {iretebilme yeteneklerini nasil gelistireceklerine yonelik yapilan
calismalari, onlarin s6z dizimi ve sozliiksel becerilerini de ortaya ¢ikarmak i¢in verimli ve
yapici bulurlar (Hinkel, 2003: 299). Buradan hareketle ikinci dil yazmada ya da akademik
yazma tiirlinde metin diizeyinde yapilan ¢alismalarda siirekli kelime ve ciimle {izerinde

durulmaya devam edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ikinci dil 6gretiminde ciimle diizeyinde iizerinde durulmasi gereken onemli
noktalardan biri s6z dizimidir. Ciimlelerin ana 6gesi olan yiiklem, genellikle climlenin
sonunda yer alir. Yardimc1 6geden ana 6geye dogru dizilis, Tiirk climle yapisinin temel
ozelligidir. Yiklemi tamamlayan ogeler, yiikklemden once gelir. Yiikleme en yakin oge,
genellikle belirtilmek istenen 6gedir (Karahan, 2011: 100). Farkli dil ailelerinden gelen
ogrencilerin hedef dilin s6z dizimini kavramalar1 zaman alabilmektedir. Ornek olarak,
Hint-Avrupa dil ailesinden gelen 6grencilerin Tiirk¢e dgrenirken s6z dizimi agisindan ana
dillerindeki s6z dizimini devam ettirdikleri goriilebilmektedir. iran’dan gelen bir
Ogrencinin “televizyon” konulu bir yazisindan aliman “Bir siirli programlar izleyebilirsin
televizyonda.” ciimlesinde Ozne + Yiiklem + Nesne seklinde ana dilindeki séz dizimini

uyguladigi goriilmektedir.

“S6z dizimi”nin konusu, yargisiz bir anlatim birimi olan kelime gruplar ile yargili
bir anlatim birimi olan ciimlenin yapisi, isleyisi, gorevleri ve anlam 6zellikleridir.
Ciimlelerin baglanma sekilleri baglanan ciimleler arasindaki sekil ve anlam iliskileri de s6z

diziminin konusudur (Karahan, 2011: 9). TYDO’de 6grencilerin ciimlenin yapisi, anlam
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Ozellikleri ve cilimleler arasi baglama edatlarin1 kullanabilme becerileri yazili
anlatimlarinda ortaya ¢ikmaktadir. Akademik yazma c¢aligmalarinda s6z dizimi

sorunlarinin en aza indirilmeye calisilmasi amaglanmalidir.

Tiirkgcede ciimle diizeyinde diger 6nemli noktalardan biri, 6grencilerin climlenin
unsurlar1 arasinda bag kurarken zorlanmalaridir. “Biitiin haberler diinyada televizyonda
ogrenebilirsin.” ctimlesinde goriildiigli gibi Ogrencinin “diinyadaki biitiin haberleri”
seklinde aitlik grubunu kullanamamas1 ve ayrilma hal eki yerine bulunma hal ekini tercih
etmesi O6grencinin climle diizeyinde eksikliklerini gostermektedir. Akademik yazma
caligmalarinda kelime ve ciimle yapilarinda goriilen aksakliklar stirekli gozden gecirilmeli,

yanlis kullanimlara yénelik geri bildirimlerde bulunulmalidir.

Cimlelerin birbirleriyle tutarli bir sekilde siralanmasi baglama edatlarinin
kullanilmast ile miimkiin olur. Edatlarin goérevi, siwralama, karsilastirma, benzetme
aciklama, sebep, sonug¢, amag, karsithk, esitlik, beraberlik vb. anlamlarla ctimleleri
birbirine baglamak, aralarindaki iliskiyi vurgulamak ve iligkinin yoniinii belirlemektir
(Karahan, 2011: 85). Konunun bir yoniiniin ele alindig1 paragraf birimlerinde climlelerin
baglama edatlar1 ile birbirine uyumlu bir sekilde yer almasi gerekmektedir. Akademik
yazma c¢alismalarinda disiincelerin siralanmasi ve birbirleriyle iliskileri goz Oniinde
bulunduruldugunda baglama edatlarina yonelik yapilacak etkinliklerin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir. Ikinci dil olarak Ingilizcenin 6gretimi akademik yazma calismalarinda ciimle
diizeyinde neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, sart vb. anlamlarin hangi bagla¢ ve
edatlarla saglanildigina yonelik etkinliklere yer verilmektedir (bakiniz: Arnaudet L. M. ve

Barret M. E, 1984).
1.4.3.6.2.  Paragraf Diizeyi

Akademik yazmada metin diizeyine gegebilmek i¢in paragraf anlayisinin ve buna
bagli olarak paragraf yapisinin kavranmasit gerekmektedir. Akademik yazmada, bir
diistincenin iletisimi s6z konusu oldugu icin metin planlamasi ve buna bagli olarak
paragraf planlamasmin nitelikli yapilmas1 gerekir. Ogrencilerin akademik deneme

tiirtindeki yazilarinda planlama asamasi bu bakimdan 6nemlidir.

Paragraf, diiz yazida genis bir konunun bir yoniinii isleyip gelistiren ve kendi i¢cinde
bir biitiinliik tasiyan ctimleler toplulugu, bir metni olusturan kiigiik birimlerdir (Coskun,

2011: 54). Cemiloglu (2009: 9), paragrafi “anlatim birligi birimi” seklinde vasiflandirmis
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ve kisaca “uyumlu anlatim birligi” seklinde tanimlamistir. “Diiz yaz1” ya da “nesir”
seklinde ifade edilen yazili anlatimlarda, diistincenin farkli yonleri, 6zellikleri ya da
asamalar1 paragraflar aracilifiyla planhi bir sekilde agiklanmis olur. Bu nedenle iyi
yazarlar, diisiincelerini bir diizen igerisinde sunarlarken nitelikli ve birbirleri ile tutarli
paragraflar yazarlar. Metnin tamami boyunca yazarlarin, ana diisiinceden ayrilmadan her
bir paragrafta metnin konusuna bagl olarak diislincelerini gelistirmesi beklenir. Erkul
(2004: 141) iy1 dizenlenmis bir metinde her diisiincenin, olaym, durumun vb. ayri

paragraflarda islenecegini belirtir.

Her paragrafin bir konusu (topic), bakis agis1 (the controlling idea), ana fikri (topic
sentence ya da main idea) vardir. Ayrica, yazinin ana fikrini 6rnek verme, delil gosterme,
betimleme gibi teknikler kullanarak aciklayan destekleyici ciimleler (supporting sentences)
yer alir (Fellag, 2010; Blanchard ve Root, 2003; Rooks, 1999; Ruetten, 1997; Savage ve
Shafiei, 2007). Destekleyici climlelerin sayis1 yazara ve konuya bagli olarak degisebilir.
Paragrafta, yazarin bakis agisinin sekillendirdigi ana fikirden ayr1 kalabilecek hicbir ciimle

ya da unsurun yer almamasi gerekir.

Paragrafta yazarin vermek istedigi ana fikrin farkli tekniklerle agiklanmasini
saglayan unsurlara destekleyici ciimleler denir. Ana fikri agiklamak ve zengin unsurlarla

islemedeki cesitli teknikler su sekilde siralanmistir (Tansel, 1985):

e Okuyanlarin 6rtiik sorunlarini cevaplandirir mahiyette aciklama,

e Ana fikri betimleme teknigi ile agmak, ifade edilenleri okuyucunun goziinde
canlandirma,

e Ana fikri karsilastirma yaparak ya da 6rnek vererek agma,

e Ana fikri deliller ve ispat eden ciimlelerle genisletme,

e Ana fikri karsit ctimlelerle agma,

e Ana fikri ¢esitli ifadelerle tekrar etme,

Paragraf yapisinda yer alan ana fikir, destekleyici ciimleler ve sonug¢ climlesini su

sekilde gosterebiliriz:
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Giris Cumlesi
(Konu ve Bakis Acisi)
Destekleyici | Cimle 1

< ) =7

Destekleyici

Destekleyici Cimle n

Sekil 5. Paragraf Yapisi

Paragrafin yapisiyla ilgili bu kavramlar1 bir paragraf ile somutlagtirmak i¢in

asagidaki paragrafi inceleyelim:

“Cocuk siireli yayinlarimin egitimle iliskisi tartisma gotiirmeyecek kadar
actktir.* Cocuk stireli yayinlarimin gelisimine bakildiginda, ilk yayimlanan
dergilerin egitim amagh dergiler oldugu goériilmektedir. Cocuk dergiciliginin
onciiliigiinii yapan ilk ¢ocuk dergisi "Leipziger Wochenblatt fiir Kinder" ‘in
icerigi ¢ocuklar igin hikdyeler, fabller, tabiat bilgileri, mektuplar ve
temsillerden olusmaktadir. Bu dergiden sonra yayimlanan dergilerde de egitim
konusu agirlikly bir yer isgal etmistir. Batida yayimlanan ilk ¢ocuk dergileri,
amaglarini, orf ve ddetlerin korunmasi, faziletli, iyi ahldkli vatandaslarin
yetismesine yardimci olmak biciminde belirlemislerdir. Ilk cocuk dergileri,
ogretmenlerin iyi bir egitim gérmesi, kizlarin egitimine ozen gosterilmesi gibi
konulart on plana ¢ikarmiglardwr. Tiirkler tarafindan yayimlanan ¢ocuk
dergileri de benzer icerige sahiptir. Ilk Tiirk cocuk dergisi Miimeyyiz’de egitim
agirlikli makaleler, egitsel amacgh hikdyeler, egitimle ilgili haberler, c¢esitli
egitim sorunlari, eglenceli fikralar, oOgrenciler icin diizenlenmis yardim
kampanyalar1 gibi egitimle dogrudan iligkili konulara yer verilmistir. Diger
cocuk dergileri de bu yolu izlemiglerdir” (Simsek, 2001).
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* Cocuk siireli yayinlari

Bakis Acisi « Egitimle iligkili olmasi

* Cocuk siireli yayinlarinin gegmisten
giinimiize kadar egitimle iliskili
oldugu goriilmektedir.

* Diinyadaki ilk cocuk dergisi 6rnegi

* Bu dergiden sonra yayinlanan dergiler
Destekleyici ifadeler « Tiirkiye'deki ilk ¢ocuk dergisi 6rnegi
* Dergi igerikleri

* Diger gocuk dergileri

Sekil 6. Paragraf Unsurlari ve Ornekli A¢iklamasi

Omek metinde goriildiigii iizere yazar ilk ciimlesinde konuyu ve konuya bakis
acisin1 vermistir. Yazarin paragraf boyunca siraladig1 ciimlelerin tek amaci, ¢ocuk siireli
yayimlarinin egitimle olan iligkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla diinya ve Tiirkiye’de
cikan cocuk dergilerinin igeriklerinden Ornekler vererek disiincelerini desteklemistir.
Yazisii diger ¢ocuk dergilerinin de egitimle iliski kurarak yoluna devam ettigini belirterek
sonlandirmistir. Yazi boyunca yazarin bakis ag¢isina uymayan higbir ciimlenin ya da
ifadenin bulunmadig1 dolayisiyla tutarlik agisindan basarili bir paragraf oldugu da

sOylenebilir.

Verilen 6rnek metinde yazarin diisiincelerini diizenlerken zamana dayal1 bir teknik
kullandign goriilmektedir. Ik cocuk dergisi, sonraki dergiler, Tiirkiye’deki ilk cocuk
dergisi vb. seklinde zamani temele alan bir diizen kullanmistir. Tansel (1985: 31),
paragraflarin diizenlenmesinde zamana gore (fikirlerin zaman sirasina gore ilerlemesi),
goriis tarzina gore (yakindan uzaga, uzaktan yakina; disaridan igeriye, iceriden disariya;
asagidan yukariya, yukaridan asagiya vb. ) ve mantiki diizene goére (par¢adan biitiine,

biitiinden pargaya) olmak iizere ii¢ teknikten bahseder.

Cemiloglu (2009: 14), bir paragrafta ana fikir (mesaj) climlesinin nasil tespit

edilecegini agiklar. Yazarin paragraftaki ana fikrini bulmak i¢in 6nce konunun tespit
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edilmesi, ardindan da yazarin bakis acisin1 bulup ikisinin birlestirilmesi gerektigini belirtir.
Yani konu ile bakis a¢isinin yargi bildiren bir ciimle ile ifade edilmesi ile ana fikir ciimlesi

olusturulur. Bunu su sekilde formiile edebiliriz:

Konu:
Gengler
| | Ana Fikir Ciimlesi:
‘ “ Bazi gencler hayatlarina
- | bir ideal koyarak
yasarlar.
Bakis Acisi:

idealist
yasama

Sekil 7. Ana Fikir Ciimlesinin Olusturulmasi

Selvikavak (2006), ikinci dil Ogrenen Ogrencilerin paragraf becerilerini
gelistirilmesine yonelik olarak yaptigi uygulamali ¢alismada, 6grencilerin ileri diizeylerde
paragraf diizeyinde ve yazma alaninda bir¢ok hata ile karsilastiklarini belirtmistir. Bu
calismada yapilan uygulamalar, 6grencilerin paragraf egitimi almadan 6nceki durumlar ile
uygulama sonras1 yazma becerileri arasinda biiyiik oranda farklilik oldugunu gostermistir.
Buradan hareketle paragraf yapisinin 6gretimi, metin diizeyindeki calismalarin 6n

kosuludur denilebilir.
1.4.3.6.3. Metin Diizeyi

Yazili ya da sozlii olarak {iiretilmis olan her metnin en temel islevi iletisimdir.
Bildirisim islevi olmayan yazili ya da sozlii bir belge metin degildir (Giinay, 2007: 44).
Huber & Uzun (2001: 9-10), metnin yapisiyla yiiklendigi iletisimsel islevler arasinda

metnin tiirtiniin  belirginlestirilmesine yonelik siki bir bag bulundugunu, hatta metin
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liretiminin ~ tim  asamalarinda metnin iletisimsel islevlerinin metin  tiirliniin
belirginlesmesine yonelik sinirlayict etkileri oldugunu belirtmektedir. Buradan hareketle,
metinlerin ana islevi iletisim kurmak olduguna goére akademik yazma ig¢in “diisiincelerin
iletisimi”nden bahsetmek miimkiin goriilmektedir. Dolayisiyla, diislincelerin bildirisimi
akademik yazmanin kuralli, resmi bir yazi tiirii olmasini bunun yaninda gosterge, dizge ve

paragraf unsurlarinin planli ve uyumlu bir sekilde bir araya getirilmesini gerektirmektedir.

Dilsel gosterge ve dizgelerin bir metin igerisinde uyumlu olarak bir araya gelmesi
bildirisimin saglanmasi i¢indir. Bu durum, iki kavramla agiklanmaktadir: Bagdasiklik ve
tutarlik. “Bir metnin dis sekillerinin; ctimle ve paragraflarinin dil bilgisi acisindan birbirine
bagli olusu, yani dil bilgisine ait yapilarin, 6gelerin birbiriyle bagintili olmasi1 bagdasiklig
ifade eder (Giinay, 2007; Karatay, 2010). Tutarlik ise metindeki bilgilerin belli bir birlik ve
biitiinliik i¢cinde zihinde anlamsal olarak bir sema yaratmasi, canlanmasi, metinde islenen
konu etrafinda adeta kaliplasarak sekil almasidir (Karatay, 2010: 375). Buradan hareketle,
ikinci dilde yazan Ogrencilerin akademik metinlerinde okuyucusuna iletmek istedigi

diistinceye bagli olarak bagdasiklik ve tutarlik 6lgiitlerine bakilmasi gerekmektedir.

Bu calismada 6grencilerin bir konuda diistincelerini agikladiklari akademik metinler
tiretmeleri beklenmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin metni olusturan bdliimlerde ve metnin
tamaminda bagdasiklik ve tutarliliklari incelenecektir. Bu amagla 6grencilerin kelime
secimleri, ciimleleri 1yi orgiitleyerek bir paragraf olusturmalari, paragraflar arasi uyumlu
gecislerin saglanmas1 ve dil bilgisel yeterlilik bagdasiklik; 6grencilerin metnin giris
boliimiinden sonu¢ boliimiine kadar siirlandirdiklart konu ve bakis agisina bagl olarak

anlatimlarii gergeklestirmeleri tutarlilik baglaminda ele alinacaktir.

Bagdasiklik ve tutarligin yaninda De Beaugrande ve Dressler (1981), metinselligin
yedi oOlgiitii olarak, amaclilik, kabul edilebilirlik, bilgilendiricilik, duruma uygunluk ve
metinler arasilik kavramlarini 6ne siirmiistiir. Metnin yazilis amacinin olmasi amaglilik;
metinde ifade edilen durum, olay ya da kisinin, toplumun kabuller diinyasina uygun olmasi
kabul edilebilirlik; metnin okuyucuya daha once bilmedigi yeni bilgiler sunmasi
bilgilendiricilik; metin ile kullanildig1 ortam arasindaki uyum durumuna uygunluk; Ekiz
(2007: 124)’ gore, edebiyat biliminde bir metnin bir baska, dncel metinle olan iligkisi,
bagintisi, hatta baska metinlerin donlisiime ugramasi metinler arasilik kavramlari ile

aciklanmustir (Cegen, 2010).
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Ogrencilerin iiretecegi akademik metinlerin amagli olmasi, metinlerin igerik
yoniinden kabul edilebilir ve duruma uygun olmasi, okuyucuya yeni bilgiler ve diistinceler
aktarmaya c¢alisarak bilgilendirmesi, diisiincelerini desteklemek i¢in metinler arasiliktan

yararlanmas1 metin diizeyinde degerlendirilecektir.
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BOLUM I1: OGRENCILERIN AKADEMIK DENEME
YAZMA BECERISININ GELIiSTIRILMESI

“Insan bazi seyleri soylemeyi sectigi icin degil, onlari
belli bicimde soylemeyi sectigi icin yazardir.”
(Sartre, 1966)

Ogrencilerin yiiksekogrenimlerde en sik karsilastigi akademik metin tiirlerinden biri
akademik denemelerdir (academic essay). Universitelerde 6gretim iiyelerinin 6grencilere
verdigi arastirma konular1 veya sinavlarda sorduklari sorular ¢ogu zaman akademik
deneme tiiri konularidir. Ornek vermek gerekirse, dil ile kiiltiir arasindaki iliskiyi
aciklama; I. Diinya Savasi’nin siyasi sonuglarini degerlendirme; 6grenci merkezli 6gretim
ile 6gretmen merkezli 6gretimi tartisma vb. sorular birer akademik deneme konusudur.
Ogrenciler, buna benzer sekilde verilen konularda bilgi diizeylerini, analiz, sentez ve

degerlendirme becerilerini yazili anlatim yoluyla gostermektedirler.

Ogrencilerin 6gretim iiyeleri tarafindan degerlendirilmesi genellikle yazdiklart
metinler araciligiyla yapilmaktadir. Bu metinlere bakildiginda ¢ogu zaman belirli bir
plandan ve akademik iisliptan yoksun olarak yazildiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle
metinlerde yer alan 6grenciye ait bircok degerli diisiince dogru agiklanamamais, okuyucuyu
ikna edememis olarak kalmaktadir. Bu nedenle akademik deneme metinlerinin yapisi

uygulamali olarak 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir.
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Ulkemizde kompozisyon terimi ¢ok sik kullanilmaktadir. Ancak bu terim
giinimiizde ilkogretim ve orta ogretim okullarinda yazma derslerinin adi olmustur. Bu
derslerde her metin tiiriinde yazma c¢alismasi yapilmaktadir. Ogrencilerin masal, hikaye,
an1 vb. olaya dayali metinleri; deneme, elestiri, fikra vb. diislince yazilar1 ya da duyguya
dayali metin olarak yazdiklar siirler kompozisyon konusu olarak verilmektedir. Hatta cogu
zaman verilen konuda tiir adi belirtilmeksizin kompozisyon yazmalar1 istenmesi
kompozisyonun dgrenciler ve 6gretmenler tarafindan bir metin tiirii olarak algilandigin1 da
gostermektedir. Bu sorunlardan dolayr c¢alismamizda, iiniversitelerde ©grencilerin
alanlarma yonelik konularda c¢esitli kaynaklardan beslenerek edindikleri bilgilerden
hareketle diistincelerini, planli ve tutarli bir sekilde anlatim tekniklerinden yararlanarak

yazdiklar1 metinlerin “akademik deneme” terimi ile adlandirilmasi uygun goriilmiistiir.

2.1. Akademik Deneme Metinlerinin Planlamasi

Dil, orgiitlenmis sozciikler toplulugudur. Bu orgiitlenmenin kelimeler, climleler ve
paragraflar seklinde gelistirilerek bir metin olusturuldugu sdylenebilecegi gibi tam tersine
bireylerin diislincelerini, bakis acilarin1 Once paragraflarla, ardindan da paragraflar
olusturan ciimlelere ve kelimelere dogru indirgedigi de ifade edilebilir. Metnin
planlanmasi, bir¢ok asamayi i¢inde barindiran bir siirectir. Bunu Vardar (2001: 18-19), su

sekilde aciklamaktadir:

“Dil dizgesi, toplum yasaminda benzer bir islev yerine getiren, bir baska
deyisle anlam aktaran, bildirisim saglayan, baska dizgelerle (6rnegin ulasim
dizgesiyle, vb.) birtakim ortak ozellikler tasivyan, bircok diizey iceren, cesitli
katmanlardan olusan, kendine ozgii isleyis kurallari bulunan, dis etkenlerin son
coziimlemedeki belirleyiciligine karsin kimi a¢idan 6zerkligi de olan ve az sayidaki
ogeyle ¢cok sayida anlam ileten, son derece tutumlu bir diizenektir.”

Gortildugi tizere diislincelerin etkili iletisimi, yiizeysel bir bagdasiklik yaninda
metnin st yap1 yoniinden tutarli olmasi i¢in metin planlanmasinin iyi yapilmasi gerekir.
Akademik yazma tiirlerinden biri olan akademik denemelerin de bir planit vardir.
Diistincelerin okuyucu ile bildirisimini saglayan bu yazilar giris, gelisme ve sonug
boliimleri olusturularak planlanmaktadir. Calismamizda, akademik deneme tiiriinde
Ogrencilere metin planlamasi, bu boliimlerin 6zelliklerini kavramalart ve buna bagl olarak

boliimleri olusturma becerileri kazandirilmaya c¢alisilacaktir.
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Akademik denemelerin yapisina ge¢gmeden Once metinlerde yer alan yapi
ozelliklerini agiklamak faydali olacaktir. Van Dijk ve Kintsch (1983)’e gore metnin ii¢
yapisindan bahsetmek mimkiindiir: Kiiciik 6l¢ekli yapi, biyiik 6l¢ekli yapr ve iist yapi.
Metni olusturan tiimceler arasindaki anlamsal ve dilbilgisel iliskiler kiigiik 6l¢ekli yapi;
tiimceler ve paragrafla olusturulan ve metnin tiimiine 6zgii olan soyut ve anlamsal icerik
biiytik o6lgekli yapi; olusturulan yazi metinlerinin igeriginin anlasilir bir bi¢imde
diizenlenmesini saglayacak olan yapi ise metnin {ist yapisi olarak adlandirilir. Ust yap1
metnin anlamsal i¢eriginin belirli bir diizene gore yapilandirilarak okurun metni daha kolay
anlamasini saglayacak yol haritas1 sunmak olarak disiiniilebilir. Buradan hareketle bir
denemede bulunmasi gereken giris, gelisme ve sonu¢ boélimleri metnin igeriginin nasil
diizenlenecegine iliskin yazar1i yonlendirmesi nedeniyle metnin st yapisiyla

iliskilendirilmistir (Ulper, 2008: 9).

Metin planlamasit yazmanin bir¢cok c¢esidinde diisiincelerin uygun bir sekilde
siralanmasi anlaminda  “fikirlerin mantiksal kiimelenmesi” (logical division of ideas)
olarak ifade edilmistir. Diislinceleri farkli simiflandirmada zamana gére diizenleme ve
nedenlere gore diizenleme gibi teknikler vardir (Hogue, 1997: 143). Ornek vermek
gerekirse “Dildeki Yozlagma” konusunu belirli zaman dilimlerine gére siniflamak zamana
gore diizenleme; yozlasmanin ekonomik, siyasi, kiiltiirel nedenleri siralanarak yapilan
planlama nedenlere gore diizenlemedir. Bu planlamanin yazma 6ncesi yapilmasi fikirlerin

daha agik ve anlasilir olmasini saglamaktadir.

Akademik deneme tiiriiniin metin planlamalarinda yer alan giris, gelisme ve sonug

boliimleri su sekilde gosterilebilir:



GiRiS PARAGRAFI
Genel Agiklamalar
Konu Climlesi
Bakis Agisi
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I. GELISME PARAGRAFI
Anafikir Cimlesi

Destekleyici Ciimleler

Sonug Ciimlesi

Il. GELISME PARAGRAFI
Anafikir Cimlesi
Destekleyici Climleler

Sonug Ciimlesi

Ill. GELISME PARAGRAFI
Anafikir Climlesi
Destekleyici Ciimleler

Sonug Ciimlesi

SONUGC PARAGRAFI
Sonug Ciimleleri
Anafikrin Farkl Bir ifadesi

Sekil 8. Akademik Denemenin Metin Planlamasi

Akademik metinlerin iretilmesi i¢in gerekli olan bu planlanmalar sayesinde
diisiinceler daha etkili bir bicimde paylasilmaktadir. Okuyucular bu planlamalara bagh
olarak olusturulan metni okuduklarinda bir konu hakkinda yazarin fikrini ve destekleyici
ifadeleri acik bir bicimde goérebilmektedirler. Swales (1990a), yaptig1 calismanin
bulgularinda akademik metinlerin dort asamada okuyucuyu metne hazirladigin1 ve metnin
daha etkili anlasildigini agiklamistir. Bu asamalar, a) konuya giris ve onun 6nemini
aciklama, b) daha once yayimlanmis bilgi kaynaklarin1 gézden gecirme, c) elde edilen
bilgilerin analiz ve sentezinin sunulmasi i¢in nedenlerin agiklanmasi ve d) yapilan
islemlerin tanitimi1 ve yazidaki amacin ortaya konulmasidir (Hinkel, 2003: 35). Calismaya
konu olan akademik denemelerde 6grenci yazarlar bu asamalar1 girig, gelisme ve sonug

boliimlerinde gergeklestirebildikleri oranda basarili olabileceklerdir.

2.1.1. Giris Paragrafi Ozellikleri

Akademik yazmada giris boliimii, konunun ve buna bagh olarak problemin ortaya
kondugu boliimdiir. Giris boliimii genellikle bir, nadiren iki paragraftan olusur. Yazarlarin,
genelden 6zele dogru huni seklinde bir giris yaptiklar: gibi, dogrudan konuya girdikleri de

goriilmektedir. Yazarlar ilk yolu tercih ettiklerinde konu ve konuya bakis agis1 giris
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paragrafin son ciimlesinde; ikinci yolu tercih ettiklerinde ise genellikle ilk iki ciimlede

verilir. Bu teknikler kullanilarak konunun sinirlandirilmasi da yapilmis olur.

Konunun Genel ifadeleri

Sinirlandirilmis Konu
Ana Fikir Ifadesi

Sekil 9. Huni Biciminde Giris Paragrafi

Giris paragrafi konunun hangi bakis agisi ile ele alinacagini gosteren bolim
oldugundan “tanitma” paragrafi da denilebilir. Giris paragrafinin konuyu tanitma goérevinin
yaninda bir bagka gorevi daha vardir: Okuyucunun ilgisini ¢ekmek okuyucuyu yaziya
baglamak (Ozdemir, 2003: 79). Metnin planlamasinda giris paragrafi nemlidir ciinkii
okurun, metnin konusunu gormek isteyecegi ve metni okumak i¢in zaman ayirip
ayirmamaya karar verecegi siire¢ giris boliimiinii okuma siirecidir. Bu bakimdan metnin
giris bolimiinde uygun stratejilerden yararlanarak konunun okura etkili bir bi¢cimde
sunulmast ve sunulan konunun daraltilarak c¢ergevesinin c¢izilmesi Oncelikli metinsel

eylemlerdir (Ulper, 2008: 9).

Akademik deneme yazilarinda giris paragraflarinda kullanilan bir¢ok teknik vardir.
Bu okuyucunun dikkatini ¢cekmek igin atilmis bir “kanca”ya (hook’) benzetilmektedir.
Yazarlar akademik denemenin ana fikrini ya da tez ciimlesini giris paragrafinin sonunda

yer verirken okuyucunun dikkatini ¢ekmek ic¢in kullandig1 teknigi ilk birka¢ ciimlede

7 “Hook” yazma alan yazininda bir terim olarak kullanilmaktadir (bkz. Davis & Liss, 2006). Ulkemizde giris
boliimiinde okuyucunun dikkatini ¢gekme tekniklerinden bahsedilse de bdyle bir kavram olusmamustir.
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vermeyi uygun gormektedirler (Folse, Muchmore-Vokoun ve Solomon, 2010: 20). Giris
paragrafinda okuyucuyu yaziya c¢cekmek icin ¢ogunlukla kullanilan teknikler sunlardir
(Binyazar, 1977, Tansel, 1985; Folse, Muchmore-Vokoun ve Solomon, 2010):

e Alint1 yapma,

e Atasozii kullanma,

e Bir paradoksla baslama,

e Bir anekdotu 6ykiileme,

e Konunun i¢ceriginde deginilecek aciklamalara iliskin sorular1 siralama,
e Bir benzetme kullanma,

e Konunun arka planini verme.

Genel olarak giris paragraflarinda yukarida belirtilen teknikler kullanilmaktadir.
Bazi1 kaynaklar verilen teknikleri daha ayrintili bir sekilde ele almaktadirlar. Fensch (1989:
1- 73), giris paragrafinda durum anlatma, tanimlama, hikdye anlatma, fikra anlatma, ¢ok
yonli fikra, “ben” anlatimi, “sen-siz” anlatimi, alint1 yapma, soru sorma, parodi, ilan-
reklam tarzi, mantiga aykir1 baslama, karsilastirma ya da tezat, edebi eserlere génderme
yapma, benzetme ile baglama, hayal ile baslama, an1 ile baslama, riiya ile baslama, tarihi
bir olay anlatma, sasirtmali baslangic, kisa hayat hikdyesi anlatma, karisik baslangic,
birlestirilmis baslangi¢, gelenege aykir1 baslangic olmak iizere 24 teknikten bahseder (akt.
Kurudayioglu, 2000: 101- 102).

Akademik deneme metinlerinin bolimlerine 6rnek olarak Siikrii Unalan’a ait

“Soziin Giicii ve Giiciin Sozii” baglhikli asagidaki yazida gosterebiliriz.

Bir filozof, sirtinda “Kore yardim edin” yazili tabela bulunan kor bir
dilenciye iglerin nasil gittigini sormug. O da islerin pekiyi gitmediginden sikdyette
bulunmus. Filozof, dilencinin swrtindaki tabelamin arkasini ¢evirip sunu yazmis:
“Bahar geliyor, ama ben yine goremeyecegim.” Birka¢ hafta sonra dilencinin
bulundugu bolgeden gecerken tekrar hatirini soran filozofa dilenci ¢ok tesekkiir
etmis ve:

-Isler acildi, ne yazmistin, ben de merak ediyorum, demis.

Soz ruhu biiyiiler, idraki agar; séyleme gii¢ katar. Soz, hakiki giictiir. SOz ve
gii¢, insanoglunun yeryiizii gezegeni iizerinde yasadigi uzun tarihine bakildiginda,
bu iki anahtar terimin igaret ettigi diinyalar arasinda siirekli bir gel-git hali
vasandigr goriilebilir. Soz, varligin ontolojik cevheridir. Kur’an varlik dleminin
“Ol” soziiyle basladigim haber verir. Yuhanna Incil’in “Ve énce soz vardi” diye
baslamasi, sozii varliga gore oncelemektedir.
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Yazar, soziin iyi kullanildiginda ne kadar etkili bir ara¢ oldugunu anlatmak i¢in
yazisina bir niikte ile baslamistir. Niikteye yer verilmesi konunun anlasilmasi bakimindan
olduk¢a onemli olsa da oOzellikle metnin giris bolimiinde yazarin bu niikteye ver
vermesinin nedeni bu teknik (kanca) sayesinde okuyucuyu yazinin geneline ¢ekmek
istemesindendir. Yazar bu niikteden sonra yazisinin konusu olan “sdz” ve bakis acisini
olan “soziin o6memli bir giic olmast” ile ilgili ctimleleri ikinci paragrafa birakmistir.

Dolayistyla yazida iki paragraflik bir giris kullanilmistir.

Genel olarak metnin giris paragrafina ait 6zellikleri su sekilde siralayabiliriz:

e Yazinin konusu ve bakis agis1 ifade edilir.

e Genel ifadelere yer verilir, ayrintilara girilmeden konuya giris yapilir.

e Gelisme bolimiinii hazirlayan giris ciimlesi yazilirken, paragrafin ana fikri
Ozetlenmeli, gelisme boliimiiniin temeli hazirlanmalidir (Karaalioglu 1978:
34).

e Soru sorma, atasdziine yer verme, niikteli ifadeler kullanma, alint1 bir s6z
kullanma vb. teknikler (kanca) kullanilarak okuyucunun dikkati ¢ekilmeye
calisilir.

2.1.2. Gelisme Paragrafi Ozellikleri

Yazarlarin, konunun ayrintilarina girdigi ve uygun anlatim tarzlarindan
yararlanarak ana fikirlerini destekledigi bolimdiir. Yazarlar, yazinin tiiri ve ana fikirleri
etrafinda, agiklayici, tartismaci, kanitlayici, betimleyici anlatim tarzlarindan uygun
olanlarmi secerek yazisim genisletir. Ozellikle akademik yazmada, tartismaci ve
kanitlayict anlatim tarzlarimin yazinin biiyiikk bir boélimiinti olusturdugu goriiliir (Gillett,
Hammond ve Martala, 2009: 94). Yazar, gelisme boliimiinii verimli islemesi i¢in su

sorularla kendisini yonlendirmelidir:

e  Bu boliimde diisiincelerimi hangi yollarla daha iyi agiklayabilirim?

e Diisiincemi destekleyen kaynaklarim, bilgilerim, 6rneklerim neler?

e  Hangilerini, nasil bir sira ile sunmaliyim?

o Hangi noktada gelisme boliimiinii tamamlamali ve sonug¢ bdliimiine

gegmeliyim?
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Giris bolimiinde konusu ve bakis acist verilmis olan akademik denemenin gelisme
boliimiinde mantikl ve tutarlt bir sekilde genisletilip olgunlastirilmas: gerekir. Okuyucular
konunun gelisimini metnin béliimlerinden hareketle acik bir bicimde takip edebilmelidir ve
boliimler arasi iliski kolayca tanimlanabilir olmalidir. Metnin her paragrafi yazinin énemli
bir noktasini teskil ederken paragraflarin ana fikirle olan iligkisinin higbir kesintiye
ugramamasi gerekmektedir. Akademik denemelerde ana fikir ve destekleyici ifadeler
(bilgiler, deliller, 6rnekler vb.) giris bolimiinden hemen sonra konumlandirilmaya

baslanilmaktadir (Trzeciak ve Mackay, 1998: 64).

Yukarida giris boliimii verilen yazimin gelisme boliimiinti inceledikten sonra

gelisme boliim paragraflarinin genel 6zellikleri verilecektir.

Kutsal kitaplarin soziin giiciine vurgu yapan bu yaklasimlar: diinya edebiyati
tarafindan da benimsenir. Unlii Ezop masallarinda insanin en iyi ve en kotii iki

orgammn dil ve kalp oldugu séylenir. Anadolu’da “Iki soz bir biiyii”, “Tath séz
yilani deliginden ¢ikarwr” gibi sézler halkin diline pelesenk olmustur.

Incitici kelimelerin taslardan ve sopalardan daha kirict oldugunu séyleyen John
Condon, kelimelerin actigi yaralarin daha keskin, bazen daha kalict oldugunu ve
nadir vakalar hari¢, semantik hasari tamir edebilecek bir sigorta policesinin de
olmadigimi dile getirmektedir. “Taslarla ve sopalarla kendi kendilerine zarar
verenlerin tuhaf kisiler oldugunu kabul ederken, kendi kendisine ac¢tigi semantik
varalardan mustarip olmayan kisi neredeyse yoktur.” (Condon, 1995:100).

Kur’an’da (14/24-26) giizel soz ve ¢irkin soz, soyle orneklendirilir. “Giizel soz,
kokii yerde dallar1 gokte olan giizel bir agag gibidir. O agag¢, Rabb’inin izniyle her
zaman yemisini verir. Kotii soz de koksiiz, yerinden sokiiliip oradan oraya savrulan
dikenli bir ¢aliya benzer. Allah, ogiit alsinlar diye insanlara boyle misaller verir.”

Soz ve gii¢ arasinda karsilikly bir iligki vardwr. “Gii¢” , “séz”den bagimsizlasirsa
eninde sonunda mutlaklasir; zorbaliga ve baskiya doniisiir. Gii¢, soziin emrine
girerse, hakki ve adaleti ayakta tutar. Soziin giicii, soze itibar ve giice mesruiyet
kazandirmakla miimkiin olur. Gii¢ sahibi olmak istiyorsak, maddenin ve
teknolojinin giiciinden dnce, dogru, hakiki ve sahih soziin giiciine inanmaliyiz.

Ustalikla kullanildigi zaman kelimeler giiclii ve esrarli giiglere doniisiirler. Bunlar
kalabaliklarin ruhlarinda en korkung kasirgalara sebep olabilecekleri gibi
sakinlestirici olarak da kullamilabilirler. Kelimelerin giicii zihinlerde uyandirdiklar
ve gercek anlamlarindan apayri hayallerden gelir. Anlami en fena ve en eksik
bilinen kelimeler, bazen en fazla etkive sahip olabilir. Ornegin demokrasi, laiklik,
irtica, egitlik, ozgiirliik gibi kelimelerin anlamlar: ciltlerce kitaplarla izah
edilemeyecek kadar belirsizdir. Biitiin konular: hallediyorlarmis gibi bu kelimelerin
kisa hecelerinde sihirli bir giic vardwr. Bu kelimeler, tekrar edilerek kitlelerin
bilingaltlarina yerlestirilen bazi anlamlart biling iistiinde de kabul goriir.
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Metnin gelisme bolimiinde yazar soziin giiciinii ve “giicli” insanlarin sozii

kullanma durumlarini anlatim tekniklerinden yararlanarak acgiklamaya calismistir. Bu

amacla yazar bes paragraflik bir gelisme bolimi ayirdigi yazisinda diislincesini

desteklemek amaciyla bir¢cok ornek, delil, iddia vb. kullanmistir:

Kutsal kitaplarin “s6z” ile ilgili boliimleri,

Ezop masallarindan 6rnek verme,

Atasozlerinden yararlanma,

Condon (1995: 100)’dan alint1 yapma,

Kuran’daki soz ile ilgili yapilan benzetmelere yer verme,

Iktidar sahiplerinin sézii kullanma durumlarina kars1 dikkat cekme,

Kullanilan bazi kavramlarin (demokrasi, laiklik, irtica ...) etkisi.

Goriildugi tizere yazar gelisme boliimiinde séziin neden giiglii oldugunu ve bir

paragrafinda giic sahibi insanlarin s6zii iyi kullanamadiklarinda topluma verecekleri

zarardan bahsetmistir. Yazar diisiincelerini sadece kendi fikirleri ile sinirl tutmamis birgok

farkli kaynaktan beslenme yoluna gitmistir. Boylece yazar yazisini daha akademik bir

deneme haline getirmistir. Yazar yazisinda baska kaynaklardan aldig1 fikirlerin

kaynakgasin1 gostererek akademik yazma kurallarini ortaya koymustur. Metinde yerinde

kullanilan ve ana fikri agmaya yarayan bu alintilar yazi1y1 akademik agidan gii¢lii kilmistir.

Gelisme boliimii ile ilgili birgok yazidan hareketle su degerlendirmeler yapilabilir

(Cemiloglu, 2009: 38; Davis ve Liss, 2006: 9):

Gelisme boliimi paragraflar1 kendi basina bagimsiz 6rnekler gibi
biitiinliik tasimakta ve planli bir sekilde sona ermektedir. Dolayisiyla her
bir paragrafin konu ciimlesi paragrafin ilk ctimlelerinde acik bir sekilde
verilmeli, yazinin ana fikrini agmali ve desteklemelidir.

Bu boliimde yazarlar betimleme, tanimlama, 6rnek verme, anekdot
kullanma vb. teknikleri kullanmakta istatistikten ve alintilardan
yararlanmaktadirlar.

Yazarlar, bitiinliik saglayacak sekilde paragrafi genel olarak {istteki
paragrafa baglamaktadirlar. Bu baglanti kimi zaman ciimle bas1 baglanti
sozleriyle, kimi zaman baglaglarla, kimi zaman da ayn1 kelimelerin veya

benzer kavramlarin tekrar ile gerceklestirilmektedir.
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e  Bazi yazilarda da yazarlar, hem sonraki paragrafa hazirlik yapmak hem de
bu paragrafi alttaki paragrafa baglamak anlayisi ile belirli anlatim

tarzlarina bagvurmaktadirlar.

2.1.3. Sonug Paragrafi Ozellikleri

Baslik, giris bolimii ve sonu¢ bdliimleri arasinda genel hatlarla bir baglanti vardir.
Baslik metnin genelini i¢inde barindirmakta, giris boliimii konu, bakis agis1 ve bunlara
bagl olarak ana fikri vermekte, sonu¢ boliimii ise ulasilan sonuglar1 ifade etmekte ve
yazinin genelinde agiklanan fikirleri bir bakima 6zet olarak vermektedir. Sonug¢ bolimii
yazarin gelisme bolimi boyunca acikladigi ve destekledigi fikirlerin genel hatlarinin

verilmesiyle olusur.

Yaz1 bitiinliigiiniin saglanmasinda sonu¢ paragrafi ayri bir énem tagimaktadir.
Ciinkii metin boyunca ifade edilen diisiincelerin bir paragrafta sunulmasi beklenmektedir.
Metnin sonu¢ boliimiinde yer alan ifadelerin giris bolimiindeki diistincelerin farkli bir

sekilde ifade edilmesi ile giris-sonug baglantis1 kurulmus olur (Davis ve Liss 2006: 11).

Ayrica okuyucularin yazarin belirli bir konuda ne diislindiigiinii ve ¢alismasinda
ortaya koyduklarini gérmek i¢in dogrudan sonu¢ boliimiine baktigi goriilmektedir. Bu
acidan sonug¢ bolimii yapilandirmasinin nitelikli olmasi gerekir. Yazarlar, sonug
boliimiinde ayrica bir konuya giris yapmamali, fikrini destekleyici yeni bilgilere yer
vermemelidir. Boyle bir ihtiya¢ hissediyorsa yazisini bir paragraf daha uzatmalidir. Sonug
boliimii adeta giris boliimii gibi genel ifadeler ve sonug¢ bildiren ana fikir ctimlesi ile
bitirilmelidir.

Giris ve gelisme boliimlerine yer verdigimiz yazinin sonug paragrafini ele aldiktan

sonra sonug boliimiiniin 6zellikleri agiklanacaktir.

“Kimse bile bile dilin giiciinii yadsiyamaz. Yadsirsa, her seyden once kendine eder.
Dile saygisizlik, insamin kendi oziine saygisizlikla oranhdwr. Soyledigine dikkat
etmeyen, kelimelerini tartarak kullanmayan, dil gereklerine aldirmayan, dil
basibozuklugunu aligkanlik haline getiren bir insan, zararin her tiirliisiinii goze
almalidwr. Yikimdan yikima siiriiklenir bu gidisle. Kendi caniyla bile édeyebilir bu
tutumunu.” (Uygur, 1997: 20)

Yazar, metnin sonu¢ paragrafimm ana fikrini destekleyen bir alint1 ile

sonlandirmistir. Uygur (1997: 20)’dan yaptig1 alintida soziin giicii ile ilgili “kimse bile bile
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sOziin gliciinii yadstyamaz” ctimlesi ile ana fikir farkli bir ifade ile belirtilmistir. Yazarin,
yazisint tamamen bu alintiyla bitirmesinin nedeni muhtemelen alintt yaptigi yazarin

ifadelerini begenmesindendir.

Sonug boliimiiniin 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir (Cemiloglu, 2009:

48; Ruetten, 1997: 180):

e Ozetlemeye, sdylenenlerden ¢ikan sonuglari toparlamaya yénelik bir ifade
tasirlar.

e Yazinin tamamindan c¢ikan veya yazi ile ulastirilmak istenen mesaji
icerirler.

e Kisa ve 0z sekilde ifade edilmis, 6zdeyise benzer anlatim uygularlar.

e Kararl tarzda belirtilmis kesin yargilara yer verirler.

e Etki birakacak tarzda bitirmek i¢in olduk¢a saglam ciimlelere bagvururlar.

Bunlarin yaninda yazarlar, bir konuya bagli olarak bir 6neri ya da 6giit verebilir,
tahminde bulunabilir ya da bir soru ile bitirebilir yahut yazdig1 akademik denemeden
hareketle buldugu yeni anlayislar1 ve bulgular1 ortaya koyabilirler (Davis ve Liss, 2006:
11).

2.2. Problem Durumu

Yazma, oldukga zor bir siire¢ iceren temel beceri alanidir. Bir dilin ana dilde ve
yabanct dil olarak ogretilmesinde ifade becerileri konusma ya da yazma seklinde
olmaktadir. Ogrencilerin yazma yolu ile ifadelerinde zorlandiklar1 ve yardima ihtiyag
duyduklart bir gercektir. Cakir (2010)’ a gore {lizerinde durulmasi gereken 6nemli nokta
etkili bir kompozisyon veya denemenin nasil yazilacagi ve bu konuda 6grenciye nasil
yardimct olunacagidir. Bu nedenle, yabanci uyruklu ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirerek diistincelerini akademik olarak ifade etmelerinde uygulamali caligmalara

thtiyaglar vardir.

Kose (2004), “Yabanci dil ogretiminde ortak élgiitler ve TOMER”  adli
caligmasinda yabanci uyruklu 6grencilerin temel beceri alanlarina yonelik olarak algilarim
ortaya koymustur. Ogrenciler, diger beceri alanlarindan farkli olarak yazma alaninda %75
oraninda “yapamam” ifadesini se¢mislerdir. Goriilmektedir ki 6grenciler ikinci dil

Ogrenirken yazma becerilerini gelistirmekte zorlanmakta ve dzgiivenlerini yitirmektedirler.
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Ogrencilerin temel becerilerde yasadiklar1 sorunlara yonelik bir diger calisma
Ankara TOMER’de yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ilk sirada % 40 ile
“Yazma”, ikinci sirada % 33 ile “Konusma”, tigiincii sirada %17 ile “Anlama (Dinledigini
Anlama)” ve % 16 ile “Okuma” cevabi verdikleri goriilmiistiir. % 4 gibi kii¢iik bir grup ise
O0grenme zorlugu c¢ekmedigini belirtmistir. Yine bu calismada yazma becerisinde
karsilagilan sorunlarin boyutunu 6grenmek amaciyla ankete katilan yabanci uyruklu
Ogrencilere sorulan soruya verilen cevaplarda; ilk sirada % 58.95 ile “bazen”, ikinci sirada
% 26 ile “hi¢”, {iglincli sirada % 14 ile “sik sik” seklinde olmustur (Acik, 2008).
Dolayisiyla 6grencilerin yaklasik olarak % 73’0t yazma becerileri alaninda sorun
yasamaktadir. Bu veriler, yiiksekdgrenim gormek tizere lilkemize gelen yabanci uyruklu
ogrencilerin yazma alaninda karsilastiklart sorunlarin ciddi bir boyutta oldugunu

gostermektedir.

Barin (2010), dil 6gretimindeki amacin bir yabancinin Tiirkiye'de lisans veya
lisansiistii 6grenim gorebilmesini saglayabilecek diizeyde bir dil ¢gretiminin yapilmasini
saglamak ise tespitlerin farkli olacagini, ama¢ ev hanimlarina giinlik ihtiyaglarini
karsilayabilecekleri diizeyde Tiirkce edindirmekse Ogretimin farkli  olacagimi
belirtmektedir. Bu nedenle, akademik amaglar i¢in dil 6grenen, yazmay1 diisiincelerin ve
fikirlerin iletisiminde ara¢ olarak kullanacak olan bu &grencilere yonelik farkli calismalar

yapilmasi1 gerekmektedir.

Ulkemizin farkl1 iiniversitelerine her yil 6grenim gérmek amaciyla gelen yabanci
uyruklu oOgrenciler, akademik hayatlarima Tiirkce dil becerisini kullanarak devam
etmektedirler. Bir dilin akademik olarak kullanilabilmesi ileri diizeyde temel dil
becerilerine sahip olmakla miimkiin olabilmektedir. Bu becerilerin en 6nemlilerinden birisi
diisiincelerin etkili ve planli bir sekilde aciklanmasimi saglayan yazma becerileridir.
Yukarida belirtildigi iizere 6grencilerin bu alanda yasadiklar1 sorunlar onlarin akademik
basarilarinda olumsuz bir durum olusturmaktadir. Bu nedenle yabanct uyruklu 6grencilerin
distincelerini  akademik bir yazmanin getirdigi kurallara bagli olarak nasil
aciklayabilecekleri sorunu ortaya c¢ikmaktadir. Bu c¢alismada Ogrencilerin ihtiyag
duyduklar1 akademik yazma becerileri gelistirilen etkinlikler araciligiyla gelistirilmeye

caligilacaktir.
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2.3. Arastirmanin Amaclari

Bu c¢alismanin amaci; 1) yabanci uyruklu 6grencilerin lisans, lisansiistii ve doktora
ogrenimlerinde kullandiklar1 akademik yazma becerilerini gelistirmek amaciyla etkinlikler
gelistirmek ve 2) gelistirilen bu etkinliklerin ders i¢i uygulamalarinin nasil isledigini ortaya
koymaktir. Arastirmanin asagida belirtilen alt amaclari bu iki ana amag etrafinda ele

alinmustir:

1. Yabanci uyruklu {niversite O6grencilerinin akademik yazma tiiriine iliskin
gergeklestirilen ihtiya¢ analizinde hangi temalar ortaya ¢ikmistir?

2. Ihtiyag analizi sonucunda belirlenen kazanimlar dogrultusunda gelistirilen
akademik yazma etkinliklerinin smif i¢i uygulama siireci nasil gergeklesmistir?

3. Gelistirilen etkinliklerle islenen akademik yazma derslerinin, dgrencilerin yazma

alanina yonelik tutumlarina etkisi nasil olmustur?
2.4. Aragtirmanin Onemi

Yabanci uyruklu binlerce &grenci, 6grenim gormek amaciyla her yil iilkemize
gelmektedir.  Diinyanin  bir¢ok  iilkesinden  farkli  kiiltiirlerdeki ~ 6grencilerin
yiiksekogrenimlerini gérmek amaciyla Tiirkiye’yi tercih ettikleri goriilmektedir. Asagida
gosterilen tabloda yiiksekogrenim gormek amaciyla iilkemize gelen O6grenciler
gosterilmistir. Tablo 4’e bakildiginda her gecen yil akademik amaglarla iilkemize gelen

Ogrenci saymin daha da artt1g1 goriilmektedir.

Tablo 4. Yillara Gore Ulkemize Gelen Yabanct Uyruklu Ogrenci

Sayilar
2008-2009 2009-2010 2010-2011 2011-2012
Kiz 6163 7493 9076 10815
Erkek 11995 14455 11995 20355
Toplam 18158 21948 25545 31170

Kaynak: osym.gov.tr’

$2008-2009 y1l1 verileri http://osym.gov.tr/dosya/1-49825/h/19yabanciogrenciuyrukunv.pdf;

2009-2010 yil1 verileri http://osym.gov.tr/dosya/1-56142/h/19yabanciogrenciuyrukunv.pdf;

2010-2011 yil1 verileri http://osym.gov.tr/dosya/1-58220/h/2 1yabanciogrenciuyruk.pdf;

2011-2012 yilina ait veriler http://www.osym.gov.tr/dosya/1-60408/h/21yabanciogrenciuyruk.pdf
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Yiiksekogrenimlerine Tiirk¢e ile devam eden bu 6grenciler ana dilinde egitim goren
ogrencilerle birlikte egitimlerine devam etmektedirler. Ulkemize geldikleri ilk yil Tiirkce
hazirlik okuyan dgrenciler ertesi yil lisans 6grenimlerine baslamaktadirlar. Ogrencilerin bir
yil boyunca aldiklart hazirlik egitimine ragmen 6zellikle yazma alanindaki sorunlari devam

etmektedir.

Ogrencilerin yazma alanindaki sorunlarinin yaninda yiiksekogrenim hayatlarinda
karsilasacaklar1 yazma ¢esidi olan akademik yazma ihtiyaclar ortaya ¢ikmaktadir. Yabanci
bir dilde, disiincelerin akademik olarak aciklanmasi i¢in &grencilerin farkli beceriler
gostermeleri gerekmektedir. Akademik yazmaya uygun dil yeterliliklerini gostermeleri,
akademik yazma kurallarina hdkim olmalari, akademik metin ¢esitleri ve bunlara ait

ozellikleri bilmeleri gerekir.

Akademik yazma, 68rencilerin elestirel bakma becerilerini sergiledikleri, fikirlerini
etkili bigimde tartistiklar1 ve ortaya koyduklari, disiincelerin farkli kaynaklardan
yararlanilarak desteklendigi bir yazma cesididir. Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkgede
diisiincelerini etkili bir sekilde aciklayabilmeleri akademik yazma becerilerine yonelik
caligmalara katilmalar1 ile miimkiin olabilir. Bu sayede 6grencilerin akademik basari not
ortalamalar1 da yiikselecektir. Calisma bu agidan yabanci uyruklu 6grenciler i¢in oldukca

Onem tagimaktadir.
2.5. Arastirmanin Siirhhiklar:

e Akademik yazma kazanimlarinda metin yapis1 ile ilgili boliimde verilen
kazanimlar sadece akademik deneme tiirii ile siirlidir. Akademik yazmanin
bircok tiirii oldugu i¢in bu c¢alisma, kazanimlar1 belirlemede ve uygulama
stirecinde  Ogrencilerin  diisiincelerini  destekleyerek agiklayabilecekleri
akademik deneme (academic essay) tiirii ile sinirlandirilmastir.

e Akademik yazma ¢aligmalarmin ADOC’teki yazma yeterliliklerine gore B2,
Cl ve C2 diizeyindeki Ogrencilere uygulanabilecegi on goriilmektedir.

Calismamizin uygulamasi C1 diizeyindeki 6grencilerle sinirlandirilmistir.

adresinden 10.09.2012 tarihinde alinmustir.
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e Uygulama bir kurluk zaman dilimi ile sirlandirilmistir (30 Temmuz- 28
Agustos). Bu simirlilik nedeniyle olusturulan kazanimlarin tamami degil belirli
bir kism1 ele alinmis ve buna bagl olarak etkinlikler gelistirilmistir.

e Ogrencilerin uygulama yapilan derslere istekli bir sekilde katildiklar1 ve veri
toplama araglarim1 higbir etki altinda kalmaksizin ve istekli bir sekilde
doldurduklar1 kabul edilmistir.

e Bu aragtirmada yapilan uygulamaya iliskin elde edilen bulgular, yalnizca
uygulamanin gercgeklestirildigi smifta yer alan O6grencilerle smirhdir.
Uygulamadan elde edilen bulgularin herhangi bir evrene genellenmesi sz
konusu degildir.

e Calisma kapsaminda TYDO’de ileri diizey o6grencilerde akademik yazma
becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik  Onerilen kazanimlarin  gecerligi,

goriislerine bagvurulan uzmanlarla sinirlidir.

2.6. Tanimlar

Kazanim: Planlanmis bir O6gretim siireci sonucunda Ogrencilerin  ulagmasi

hedeflenen bilgi ve beceriler.

Akademik Yazma: Lisans, lisansiistii ve doktora 6grenimleri siiresinde 6grencilerin
karsilastiklar1 raporlar, proje ve performans 6devleri, sunumlar, kitap 6zetleri, ders

notlari, degerlendirme yazilari, akademik denemeler vb. her tiirlii yazma ¢esidi.

Akademik Deneme: Universitelerde 6grencilerin alanina yonelik konularda cesitli
kaynaklardan beslenerek edindigi bilgilerden hareketle diistincelerini, planli ve
tutarlt bir sekilde anlatim tekniklerinden yararlanarak yazdiklar1 genellikle 3-5

paragraftan olusan metinler.

Bagdasiklik: Metinde yer alan ciimle ve paragraf unsurlarinin dil bilgisi acisindan

birbirlerine bagli bulunmasi.

Tutarhk: Metindeki bilgilerin belli bir birlik ve biitiinliik i¢inde zihinde anlamsal
olarak bir sema yaratmasi, canlanmasi, metinde islenen konu etrafinda adeta

kaliplasarak sekil almas.
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Paragraf Yapisi: Ana fikir, bakis acisi, destekleyici ifadeler ile giris ve sonug

climlelerinin paragrafin bagdasiklik ve tutarlik ilkeleri dogrultusunda sekillenmesi.

Ana Fikir: Paragrafta verilen konunun yazarin bakis acis1 dogrultusunda

islenmesini saglayan ve bir yargi bildiren fikir climlesi.
Bakis Agisi: Yazarin ele aldigi konuya yaklagma tarzi.

Destekleyici Diisiinceler: Ana fikrin yazarin bakis agisina bagl olarak érnekleme,

karsilagtirma, tartisma vb. gibi tekniklerle gelistirilmesini saglayan ifadeler.
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BOLUM III: TEZIN YONTEMI

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin hangi yontemle siirdiirtildiigii, arastirma
slireci, aragtirma deseni, uygulanan ¢aligmalarin gecerlik ve giivenirligi, arastirma ortamu,
arastirmacinin konumu, katilimcilar, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, toplanan

verilerin analizi ve yorumlanmasina iliskin bilgilere yer verilecektir.

3.1. Eylem Arastirmasi Nedir?
Bu arastirma deseni eylem arastirmasi (action research) bi¢iminde
sekillendirilmistir. Arastirmada eylem arastirmast deseninin kullanilma nedenini

aciklamadan 6nce eylem arastirmasinin ne oldugu, 6zellikleri ile birlikte verilecektir.

Eylem arastirmasi, katilimcilarin arastirma tekniklerini kullanarak kendi egitim
tecriibelerini ve pratiklerini sistemli ve dikkatli bir sekilde gbzden gegirdikleri bir siirectir
(Ferrance, 2000: 1). Johnson (2003: 1) ise eylem arastirmasini, gercek okul ya da siif
ortaminda 6gretimin ya da eylemlerin kalitesini anlamak ve gelistirmek amaciyla yapilan
bir arastirma siireci ve O6nceden planlanmis, organize edilmis ve diger ilgili kisilerle
paylasilabilen bir arastirma tiirii olarak tanimlamaktadir (akt. Kuzu, 2009: 426). Eylem
arastirmalari, son zamanlarda nitel aragtirma yaklagimlarinin 6ne ¢ikmasi ile arastirmacilar

tarafindan kullanilmaya baslayan bir yontem olmustur.

Eylem arasgtirmalarinin 6zellikle egitim alaninda ¢ok kullanildigi goriilmektedir.
Okul yoneticilerin ve 6gretmenlerin eylem arastirmalarini kullanmalarini gerekli kilan bazi

varsayimlart Watts (1985: 118) dort maddede siralamstir:

e Ogretmenler ve okul yoneticileri kendilerinin belirledikleri en 6nemli

sorunlar1 ¢ozmek i¢in ugrasirlar.
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e Opretmenler ve okul yoneticileri kendi belirledikleri sorunlarimi
degerlendirme ve dikkatli bir sekilde incelemek ve sorunlara farkli agidan
bakmaya kars1 daha cesaretli olmaktadirlar.

e Ogretmenler ve okul yoneticilerinin bu calismalarda birbirleriyle isbirligi
icinde yardimlasirlar.

e Opretmen ve okul yoneticilerinin meslektaslariyla calismasi onlarm

profesyonellik kazanmalarini saglar.

Eylem arastirmalar ikinci dil 6gretimlerinde de kullanilmaktadir. Wallece (2001:
4), Ingilizce boliimlerinde uygulanan &gretimlerin yansimalarmin eylem arastirmasina
uygun bir sekilde yapilabilecegini belirtir. Ciinkii eylem aragtirmasi ileride nasil
uygulamalar gerceklestirilebilecegi konusunda sonuca ulagmak amaciyla her giin yapilan
uygulamalarin verilerini sistemli bir sekilde toplamay1 ve analiz etmeyi gerektirmektedir.
Eylem arastirmasi seklinde planlanan bu c¢alismada arastirmacinin lisans derslerine girdigi
yabancit uyruklu Ogrencilerin sorunlarint gérmesi, nedenleri iizerinde durmasi bu
calismanin temelini olusturmustur. TOMER’lerde uzman olarak calisanlarin Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde yasadiklari sorunlar1 tespit etmeleri, diger okutmanlarla
isbirligi yapmalar1 ve sorunlart ¢d6zme gayretleri eylem arastirmalart ile miimkiin

olabilecektir.

3.2. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde lisans, yiiksek lisans ve
doktora 6grenimi goren yabanci uyruklu 6grencilerin akademik yazma ihtiyaglar1 ortaya
konulmustur. Calismada bu ihtiyaglarin giderilmesine yonelik olarak etkinlikler
gelistirilmesi ve gelistirilen bu etkinliklerin sinif i¢i uygulama siirecinin nasil iglediginin
tespit edilmesi amaglanmistir. Bu nedenle, arastirma eylem arastirmasi (action research)
biciminde desenlenmistir. Bu modelin tercih edilmesinde, arastirmacinin yabanci uyruklu
Ogrencilerin yazma sorunlarini tespit etmesi ve ¢6ziime yonelik olarak etkinlikler
gelistirme arayist igerisinde olmasinin yaninda arastirmacinin siirece dahil olmasi ve
uygulama siireci igerisinde degisiklikler yapabilmesine firsat veren eylem arastirmasinin

esnek yapisi etkili olmustur.

Eylem aragtirmasi ile ilgili tanimlardan hareketle eylem arastirmasinin karakteristik

ozelliklerini su sekilde siralanmak miimkiindiir: (1) Uygulamaya yonelik problemi tespit
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etmek, (2) tespit edilen probleme iligkin bir ¢6ziim Onerisi gelistirmek (3) ortamda

degisiklik yaparak Onerisini uygulamak ve (4) gelistirmek (Tizel, 2012: 75). Bu

arastirmada genel olarak belirtilen bu adimlarin izlenmesi g¢alismanin amacina uygun

oldugundan dolay1 eylem arastirmasi modeli tercih edilmistir.

Eylem aragtirmalarinin genel 6zellikleri sdyle siralanabilir (Johnson, 2002; Schoen

ve Nolen, 2004; akt. Uzuner, 2005: 2-3):

1.

Eylem arastirmalar: sistematiktir: Verilerin belirli bir 6zgiirliikkte toplamasi, analiz
edilmesi ve sunulmasina ragmen sistematik bir bakis olusturulmalidir.

Arastirmaya bir yanitla baslanilmaz: Higbir arastirmaya ne bulunacagi bilinerek
baslanmaz. Arastirmaci gézlem yapan ve belirli bir yontemi uygulayarak etkilerini
inceleyen kisidir.

Bir eylem arastirmas: karmasik olmak zorunda degildir: lyi diizenlenmis, &zl
olarak betimlenmis veri her zaman icin karmasik ve kafa karistiric1 veriye tercih
edilir.

Veri toplamaya baslanmadan once arastirma yeterince planlanmalidir: Planh
olmak, program hazirlamak sistematik arastirmay1 izlenimcilige dayanan bakistan
ayrir. Ancak, planlar ve topladiginiz verilerin tiirii arastirma siirecinde degisebilir.
Arastirma projesinin uzunlugu ¢esitli olabilir: Aragtirma sorusuna, sorunun
Ozelliklerine, arastirma ortaminiza, veri toplama durumlariniza gére degisir. Eylem
arastirmalart basit ve resmi olmayandan ayrintili ve resmi olana dogru bir seyir
gosterebilir.

Gozlemler diizenli olmalidir: Veri toplama tekniklerinden sadece biri olan
gozlemler, uzun olmasa da diizenli ve 6nceden planlanmis olmalidir.

Eylem arastirmast kuram icine gomiik olabilir: Sorunlar1 ve bulgular1 bir kuramla
iligkilendirmek arastirmay1 daha iyi anlamay: saglar. Cesitli kuramlarin birlikte
temel alindig1 uygulamalarin da incelenmesi s6z konusu olabilir.

Eylem arastirmasi nicel bir arastirma degildir: Herhangi bir seyi ispatlanmak
zorunda degildir. En iyi seyi belirlemek icin birini digeri ile karsilastirmak
durumunda degildir. Arastirma deseninde kontrol grubu olmadig: gibi bagiml ve
bagimsiz degisken ve denenceler de yoktur. Amag¢ anlamak ve ¢6ziim bulmaya

caligmaktir.
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Eylem arastirmalarinin tiirlerine yonelik farkli siniflandirmalar yapilmistir. Berg
(2001), farkli kaynaklardan hareketle i{i¢ farkli eylem aragtirmasindan bahsetmistir.
Onceden belirlenmis kuramsal bir gerceve iginde arastirmaci ile uygulamacinin siireci
betimlemek amaciyla ele aldiklar1 ve aragtirmacinin 6nerileriyle uygulayiciya yon verdigi
tire teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasi; arastirmact ile uygulayicinin bir araya
gelip sorun alanlarini, nedenlerini ve miidahale yollarini saptadiklar1 ve uygulamayi stirekli
gelistirdikleri tlire uygulama/karsilikli  isbirligi/tartisma  odakli eylem arastirmasi;
uygulayiciya yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler kazandirmay1 ve uygulamasina iligskin
elestirel bir bakis acist gelistirmesine yardimci olmayir amaglayan tiir ise
Ozglrlestirici/gelistirici/elestirel ~ eylem  arastirmast  olarak  adlandirmistir.  Bu
siniflandirmaya ek olarak uygulayicinin ayn1 zamanda arastirmaci oldugu dordiincii bir tiir
eklenebilir. Bu tiirde arastirmaci uygulamay1 siirdiiriirken ayn1 zamanda belirledigi soruna
iligkin verileri toplayabilmelidir (Y1ildirim ve Simsek, 2008: 296-297).

Calismamizda arastirmacinin ayni zamanda uygulayict olmasi, soruna yonelik
olarak gelistirilen etkinliklerin arastirmaci tarafindan uygulanmasi ve veri toplama araglari
ile verileri yine arastirmacinin toplamasi nedeniyle “katilimci eylem arastirmasi” modeli

kullanilacaktir.

3.3. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem aragtirmalarmin tanimlarina bakildiginda doért temel temadan bahsetmek
miimkiindiir: katilimcilara yetki verme, katilim yoluyla isgbirligi, bilgi edinimi, sosyal
degisiklik (Ferrance, 2000: 9). Eylem arastirmalarinda uygulayicilarin tespit ettikleri
problemle ilgili verileri toplamalar1 ve uygulama c¢alismalarini belirli bir dongii icerisinde
yaptiklarini s6ylemek miimkiindiir. Eylem plani, bazen arastirmanin basinda hazirlanirken
bazen ise problemin belirlenmesi ve alan yazin taramasi gergeklestirildikten sonra da
yapilabilir. (Mills, 2003). Bu dongiiniin planlama, plan1 eyleme gecirme, veri toplama ve
cozlimleme ile yansitma adimlarindan olustugu sdylenebilir. Bu asamalarin gerektiginde
birbiri ile yer degistirebilmesi ya da tekrar edilebilir olmasi s6z konusudur (Mills, 2003:

19). Eylem arastirmast siireci, Ferrance (2000)’dan hareketle su sekilde gosterilebilir:
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Problemin [ ;/A Bilgileri

Belirlenmesi Toplama

Diger Bilgileri
Basamak Yorumlama

islenmis Verilere
Sonuclari ..
Degerlendirme Gore Uygulamay:
8 b Gergeklestirme
Sekil 10. Eylem Arastirmast Planlama Stireci (Ferrance, 2000: 9)

Eylem arastirmasinin birinci adimi problemin arastirmaci tarafindan tespit edilmesi
ve probleme odaklanma; ikinci asamasi ¢esitli veri toplama araglarindan yararlanarak
verileri elde etme; tigiincii asamasi elde edilen verilerin analizi ve yorumlanmasi dérdiincti
asamast islenmis verilere gore eylem planmin gelistirilmesi ve gerceklestirilmesi ve
sonuglar1 degerlendirme gerekirse yeni adimlar ekleme olarak siralanabilir. Bu dongiisel
adimlar incelenerek bu calismada eylem siirecinin nasil isledigi ortaya konulmaya

calisilacaktir.

3.3.1. Problemin Belirlenmesi

Eylem aragtirmalarinin ilk adimi1 sorunun tespit edilmesidir. Arastirmaci tespit ettigi
problemi dogru bir sekilde tanimlayabilmek i¢in 6zellikle ilgi duydugu alana bagli kalmasi
onemlidir. Bir eylem arastirmasinin temel amaci belirli bir alanda yasanan sorunlar1 goriip
bazi seyleri degistirmeye calismak, ¢oziime yonelik yeni uygulamalart incelemektir
(Mertler, 2006: 32). Buradan hareketle arastirmacinin problemi tespit etme siireci su

sekilde aciklanabilir:

Aragtirmaci 2011 yilinin subat ayindan itibaren yiiksekdgrenim kurumlarinda Tiirk
Dili okutmani olarak gorev yapmaya baslamistir. Ziraat, Fen-Edebiyat ve Egitim

fakiiltelerinde derslere giren arastirmaci “Tiirk Dili I-117, “Tirkce I: Yazili Anlatim”,
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“Tiirkce II: S6zIlii Anlatim” “Anlatma Teknikleri: Yazma Egitimi” derslerini vermistir. Bu
dersler siirecinde arastirmacinin farkli fakiiltelerde ve boliimlerde yabanci uyruklu g¢ok
sayida Ogrencisi olmus, ayrica yukarida sayilan derslerin icerigi geregi bu 6grencilerin
yazili anlatimlarini inceleme firsatt bulmustur. Ozellikle Tiirkce Egitimi Bélimii’'nde 3.
Sinif 6grencilerine verdigi “Anlatma Teknikleri II: Yazma Egitimi” dersinde teorik
derslerin yani sira uygulama ¢alismalarin da yer almasi dersine girdigi yabanci uyruklu
Ogrencilerin gerek yazma gerekse akademik yazma sorunlarin1 gérmesini saglamistir.

Yabanci uyruklu {i¢ yiize yakin Ogrencinin arastirmacinin  gorev yaptigi
tiniversitede 6grenim goriiyor olmasi ve dgrencilerin yazili anlatimlarindaki basarisizligin
akademik basarilarina yaptig1 olumsuz etkiyi gérmesi arastirmacinin bu konuya 6zellikle
egilmesini saglamistir. Bu nedenle iiniversite biinyesinde yer alan TOMER ’in ¢alismalarini
yakindan takip etmis, etkinliklerine katilmistir. Problemi tespit ettikten sonra sik sik
yabanci uyruklu ogrencilerle goriismeye baslamis, TOMER’e gelen 6grencilerin yazili
anlatimlarini incelemistir.

Arastirmact 2012 yilinda ¢ok yazarli olarak yayimmlanan “Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi” baslikli kitapta bir baska yazarla birlikte “Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde Yazma Becerileri” béliimiinii kaleme almustir. Bu ¢alisma ile alan yazin
okumalarmi genisleten yazar, lilkemizde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde akademik yazma
calismalarina dair hi¢bir ¢alisma goérmedigi i¢in doktora tez konusu olarak bu alana
yonelmistir.

Arastirmanin eylem arastirmasi seklinde olmasi problemin belirlenmesinden sonra
olsa da aragtirmacinin Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali doktora programinin ders asamasi
iclincli  doneminde “Nitel Arastirma Yontemleri” dersini alarak alt yapisim
giiclendirmistir. Bu ders sayesinde nitel arastirmalarin mantigin1 kavramis, farkli nitel
arastirma yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmustur. Ayrica Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali
doktora programinda eylem arastirmasi yontemi kullanilarak yiiriitiilen “Ilkégretim Ikinci
Kademe Tiirk¢e Derslerinde Medya Okuryazarligr Bir Eylem Arastirmasi” baslikli tezin
gecerlik komitesinde yer almistir. Bu ¢alismada yer alarak arastirmaciya eylem
arastirmalarinin siireglerini gérme, veri toplama araclarinin gelistirilmesi, verilerin analizi,

yorumlanmasi ve karsilagilan problemleri yakindan tanima firsat1 vermistir.
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Buraya kadar anlatilan arastirma ve deneyimler, arastirmaciyr doktora tezini
TYDO’de ileri diizeydeki dgrencilerin, akademik yazma becerilerini nasil gelistirebilecegi

konusunda c¢alismaya yoneltmistir.

3.3.2. Bilgileri Toplama

Arastirmacinin  alanina  yonelik problemi tespit etmesinden sonra, eylem
aragtirmalariin ikinci basamagi olarak bu sorunla ilgili kaynaklara ulasma ve alan yazini
gozden gecirme asamasi gelmektedir. Bu asama arastirmacinin konuya daha genis bir bakis

acist ile bakmasini saglamaktadir (Uzuner, 2005: 7).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik yazma becerilerine yonelik
kaynaklarin azlig1 nedeniyle bilgileri toplama siirecinde ii¢ alan yazindan yararlanilmistir

(Sekil 11):

Tiirkgenin A
yabanci dil olarak 6gretiminde
yazma kaynaklari Y
~
Ana dil 6gretiminde
yazili anlatim kaynaklari
J
ingilizcenin yabancilara )
6gretiminde akademik yazma
kaynaklari

Sekil 11. Arastirma Kapsaminda Yapilan Alan Yazin Taramasi

Bilgi toplama siirecinde TYDO’de akademik yazma becerilerine yonelik
caligmalarin azhig arastirmacty1 batililarm Ingilizce akademik yazma becerilerini nasil
gelistirdigi dislincesine yoneltmis ve onlarin dil 6gretiminde uzun yillara dayanan

tecriibelerinden yararlanmistir. Yabanct uyruklu o6grencilere Tiirkgenin ogretimi s6z
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konusu oldugu i¢in ana dilin yapisini ve ana dilde yazilmig akademik metinlerin tahlilinin
yapildig1, 6rnek metinlerin yer aldigi kaynaklar toplanmigtir. Bunun yaninda bugiine kadar
yabanct uyruklu O6grencilerin yazma alaninda yasadiklari sorunlarla ilgili yazilmis

makaleler elde edilmistir.

3.3.3. Bilgileri Yorumlama

Ug alan yazindan toplanan kaynaklarin yorumlanmasi, eylem arastirma planinin
uygulanmasinda hem temel olusturmus hem de ¢alismasinin énemli bir kismint meydana
getirmigtir. Ingilizcenin yabancilara 6gretiminde kullanilan kaynaklarda hangi yazma
cesitlerinin 6gretiminin yapildig, ana dil ¢alismalar ile yabanci dil 6gretimi ¢aligsmalarinin
birbirlerini nasil destekledigi, benzerlikler ve farkliliklarin neler oldugu,  akademik
yazmada kullanilan yaklasimlar, bu yaklagimlardan hangisinin tercih edilmesi gerektigi,
akademik yazma ogretiminin hangi igeriklerle verildigi analiz edilmis ve Tiirk¢enin

yabancilara 6gretimi yoniinde yorumlanmaya calisilmistir.

Calismanin temelini olusturan bir diger alan yazinda, Tiirk¢enin ana dili olarak
Ogretiminde lisans 6grencileri i¢in yazilmis olan yazili anlatim c¢aligsmalar1 incelenmistir.
Bu kaynaklarda daha c¢ok edebi yazili anlatim tiirleri ve 6rneklendirmeleri (deneme,
hikaye, roman vb.) yer alirken bir kisminda bilimsel anlatim ve kompozisyon bilgilerine
yer verilmistir. Bu kaynaklarin yaninda Tiirk¢enin s6z dizimi, ciimle yapilari, Tiirkge
Ogretiminde yazma egitimi ve metin dilbilim c¢aligmalar1 incelenerek akademik deneme

metinlerinin 6gretiminin temellendirilmesi saglanmaya ¢alisilmistir.

Bilgilerin yorumlandig1 tgilincii alan ise yabancilara Tiirk¢e O6gretiminde yazma
becerilerine yonelik yapilan ¢alismalar olmustur. Bu ¢alismalarin biiyiik cogunlugu yazma
sorunlarinin ele alindigi, 6grencilerin yazma becerilerindeki durumu, yazma derslerine
yaklasimi, en ¢ok yaptiklart yazim hatalarinin ele alindig1 ¢aligmalardir. Bunun yaninda

yabanc1 uyruklu 6grencilere paragraf 6gretiminin yapildig: yliksek lisans tezi incelenmistir.

Calismada bahsedilen {i¢ alan yazin taranmis ilgili kisimlar okunmus ve
yorumlanmistir. Bu siiregte veriler islenerek kavramsal bolim olusturulmustur. Kavramsal

boliimiin olugsmasina bagl olarak eylem plani agamasina gecilmistir.
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3.3.4. Islenmis Verilere Gire Uygulamay1 Gergeklestirme

Calismanin uygulama béliimiine gegmeden 6nce yorumlanan verilerden hareketle
bir planlamanin yapilmasini gerekli kilmaktadir. Kuzu (2005: 43), eylemin genel plan

igcerigini su sekilde siralamistir:

e Verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi ile yapilan degisikliklerin gdzden gecirilerek
aciklanmast,

e Arastirmacinin durumu degistirerek gerceklestirmeye c¢alistigi  degisikliklerin
aciklanmas1 ve buna bagli olarak uygulanacak eylemlerin belirlenmesi,

e Belirlenmis eylemi yerine getirmeden dnce baskalariyla etkilesimde bulunabilme
imkani varsa, bu kisilerle yapilan anlagmalarin agiklanmasi,

e Belirlenmis eylemi yerine getirmek amaciyla kullanilacak kaynaklarin saptanmasi,

e Arastirmaya baglanilmasi, verilerin toplanmast ve elde edilen bilgilerin
yayinlanmasii diizenleyen etik yapinin (gizlilik, anlasma, kontrol) ya da etik

kurallar1 ortaya koyan bir aciklamanin yapilmasi.

Bu agiklamalardan hareketle calismamizda uygulanan eylem plant su sekilde

aciklanabilir:
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Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Akademik Yazma igeriginin Belirlenmesi

Akademik Deneme Yazma Kazanimlarin Uzman Géruslerine Kazanimlara Bagli Olarak
Kazanimlarinin Belirlenmesi Sunularak Son Halinin Verilmesi Etkinliklerin Gelistirilmesi

Uygulama Yerinin Belirlenmesi

TOMER'de Derslerin izlenmesi | JESMER Turl((a%terilj?:l:];rg Backamuile Uzman Ogretmenlerle Goriisme

Ankara Universitesi TOMER'den Uygulama igin izin Alinmasi

UYGULAMA
Ders Planlarinin Hazirlanmasi ve 30 Saatlik Ders Uygulamasinin Ogrencilerle Goriisme
Uzmanlarla Paylasilarak Son Yapilmasi Ses Kayitlari
Diizeltmelerin Yapilmasi Uzmanlarla Degerlendirilmesi Varilerin Toplanmasi

Uygulama Sonrasi

Uzmanlarla Son Ogrencilerle Son
Degerlendirmelerin Yapilmasi Degerlendirmelerin Yapilmasi

Son Galismalarin Toplanmasi

Analiz Oncesi Verilerin Diizenlenmesi

Verilere Bagh Olarak Temalarin Kodlanmasi

Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumu

Sekil 12. Arastirma Eylem Plan

Sekil 12’de goriildiigii iizere eylem planinin dort asamadan olusmaktadir.

Planlamada dort asamanin alt basamaklar1 da gosterilmistir. Bu béliimde eylem planinda

yer alan bu dort agamanin agiklanmasi yapilacaktir.
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TYDO’de Akademik Yazma Iceriklerinin Belirlenmesi

Calismanin bu asamasinda bilgilerin toplanma siirecinde bahsedilen alan
yazinlardan elde edilen kaynaklarin taranmasi ile ¢alisma siirdiiriilmiistiir. Ozellikle
ABD’de Ingilizcenin ogretiminde akademik yazma alan yazimnin genis olmasi
aragtirmacinin bu kaynaklar Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimine aktarma diisiincesini
ortaya ¢ikarmistir. Bu alan yazindan hareketle akademik yazma kazanimlarina ait dort ana

baslik tespit edilmistir:

1. Akademik yazma siireci

2. Akademik yazma kurallari

3. Akademik deneme metin yapisi

4. Akademik yazmada dil yeterlikleri

Calismada alan yazin incelendiginde ii¢ temel yazma yaklasiminin agiklandigi
goriilmiistiir. Akademik yazmanin uygulamali olarak 6gretildigi calismalarda ise siire¢
temelli yazma yaklasimlarinin asamalarina gére yazma 6gretimin gergeklestigi anlagilmis
bu agidan ¢calismamizda bu yaklasim tercih edilmistir. Akademik yazmanin gerekli kildigi
kurallar kaynaklarin incelenmesi ve notlar tutulmasi yoluyla elde edilmistir. Calismamizin
sturliliklar kisminda ifade edildigi gibi akademik yazmanin birgok tiirii yer almaktadir. Bu
calismada akademik yazmanin en temel tiirlerinden biri olan akademik deneme (academic
essay) metin yapisinin 6grencilere dgretimi ele almmustir. Ogrencilerin dil yeterligi ise
Tiirk¢e kullanma becerileri ile ilgili bir durumdur. Tiirk¢enin kelime ve climle yapilarim
akademik dile uygun bir bicimde 6grencilerin kullanmasina yonelik igerigin diizenlenmesi

anlamina gelmektedir.

Arastirmaci tarafindan alan yazindan hareketle olusturulan akademik yazma
kazanimlar1 tespit edilmeye calisilmasi arastirmanin bu asamasinda ger¢eklesmistir. 32
maddeden olusan kazanimlarin acik ve anlasilir olmasi amaciyla performans ve gretmen
rehber sorularina yer verilmistir. Bu sekliyle uzman goriislerine sunularak kazanimlarin
iceriklerinin tam olarak anlasilmasi saglanmaya calisilmistir. Uzmanlardan kazanimlarla
ilgili elestirilerini yorum kismina agiklamalar1 istenmistir (bakimiz Ek- 2). Kazanimlar,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ile ana dilde yazma alaninda c¢alismalari olan
uzmanlarin yanmi sira kazanimlarin yapist ile ilgili olarak egitim bilimleri alanindan
uzmanlara da sunulmustur. 56 uzmana gonderilen kazanimlara, 42 uzman geri bildirimde

bulunmustur. Kazanimlar uzman gorislerinden hareketle 30 maddeye indirilmistir.
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Boylece kazanimlarin belirlenmesine yonelik gecerlik ve giivenirlik unsurlart da

saglanmaya calisilmistir.

Uygulamada bir kurluk zaman diliminde (30 Temmuz- 28 Agustos) 6grencilerle,
tespit edilen kazanimlara bagli olarak ders siirecinde degistirmek istedigimiz sorunlara
yonelik olarak etkinlikler gelistirilmistir. Elestirel kuramdan temelini alan eylem arastirma
yaklasiminda amag, sadece arastirilan kisilerin sahip olduklarit anlamlar1 ve davranislarini
anlamak degil ayn1 zamanda degistirmektir (Ekiz, 2003). Ogrencilerin akademik yazma
sorunlarini gidermek ve onlarin yazili anlatimlarinda birtakim degisiklikler meydana
getirmek icin  olusturulan etkinliklerin  hazirlanmast  su  asamalar izlenerek

gerceklestirilmistir:

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi akademik yazma kazanimlarinin tespiti,

Kazanimlarin dort ana baglik altinda gruplandirilmast,

e Yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilan yazma etkinliklerinin
incelenmesi,

e Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretiminde kullanilan akademik yazma
orneklerinin incelenmesi,

e Tirkce akademik dilde yazilmis paragraf ve metin Orneklerinin tespit
edilmesi,

e Kelime, ciimle, paragraf diizeyinde farkl1 etkinlik 6rneklerinin gelistirilmest,

o Tiirk¢e 6gretiminde deneyimli uzmanlarla goriisiilerek son degisikliklerin

yapilmasi.

Bu agamalardan gecen etkinlikler uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ogrenci
calisma kitap¢ig1 haline getirilen etkinlikler uygulama sirasinda 6grenciler i¢in ¢ogaltilarak

dagitilmistir.
Uygulama Yerinin Belirlenmesi

Arastirmada eylem palaninin uygulama yerinin tespiti siirecin 6nemli
basamaklarindan birisidir. Bu amagla lisans, yliksek lisans ya da doktora egitimleri i¢in
iilkemize gelen yabanci uyruklu o6grencilerin kurs aldigi Tiirk¢e Ogretim merkezleri
diistiniilmiistiir. Ulkemizde birgok {iniversitenin biinyesinde farkli il merkezlerinde bir¢ok

subede Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi s6z konusudur. Bu amagla Ankara
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Universitesi TOMER Miidiirii ile goriisiilmiis ve kendilerine bagli subelerin birinde
uygulama yapilmak istenmistir. Ankara Universitesinin TOMER subelerinden birinde
Tirk¢e birim sorumlusu ile uygulama oOncesinde goriisiilmiis hangi diizeylerde ve
yiiksekdgrenim gormek amaciyla gelen 6grencilerin sayisal verileri hakkinda bilgiler
alimmistir. Uzmanlarla da goriisiilerek ¢alismanin amaclari dogrultusunda bu subede

uygulama yapilmasi uygun goriilerek resmi izin istenmistir (Ek- 2).

Uygulama TOMER’de C1 diizeyindeki 6grencilere uygulanmustir. Tiirkge Birim
Sorumlusu ve yardimcilar ile birlikte goriisiilerek uygulamanin devam etmekte olan kur
sistemini bozmamak i¢in kursta devam eden dort saatin arkasina besinci saat uygulamasi
olarak eklenmis ve 407 nolu simifta gergeklestirilmesine karar verilmistir. Uygulama
ortamu kii¢iik siniflardan olusan alt1 katli bir binadir. Bina en iist kat1 disinda tamamen dil
ogretimi i¢in kullanilmaktadir. Zemin kattan sonraki doért katta siniflar yer almaktadir. Bu
smiflarin binanin yapisi geregi oldukga kiigiik oldugu goriilmektedir. ADOC ten hareketle
dil 6gretim siniflarinda 15°ten fazla dgrenciye yer verilmemektedir (MEB, 2012). Ozellikle
uygulamanin yapildigi dénemin yaz mevsimine denk gelmesi bazi smiflarda yedi
Ogrenciyle egitimin siirmesine neden olmustur. Calisma i¢in secilen 407 nolu smifin
Ogrenci kapasitesi 18 iken caligmada veri cesitliliginin saglanmasi icin bu say1 22’ye
yiikseltilmistir. Ozellikle baz1 6grencilerin devamsizlik yapabilecegi diisiiniilerek saymin
15’in lizerinde olmasi bilingli bir tercih sebebi olmustur. Sif ortami Sekil 13’te

gosterilmistir:
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Sekil 13. Uygulama Siirecindeki Sinif Oturma Diizeni

Uygulama

Eylem planinin temel noktalarindan biri uygulama siirecidir. Calismanin problem
tespitinden itibaren yapilan tiim c¢aligmalarin amaci ilgili alanda tespit edilen sorunun
¢coztimiine iliskin yapilan onerilerin etkililigi uygulama ile ortaya ¢ikmaktadir. Bu agidan
uygulama siirecinin énceden iyi planlanmis olmas1 gerekmektedir. Gelistirilen plana baglh
olarak uygulama gergeklestirilir. Uygulama siiresinde plana sadik kalinsa da nitel
aragtirmalarin bir geregi olarak degisiklikler yapabilmek miimkiindiir. Ancak yapilan

degisiklikler eylem planina yansitilmalidir (Yildirim ve Simsek, 2008: 304).

Cavkaytar (2009: 99) bu basamagin, yapilan arastirma uygulamasinin baslatildig:
ve uygulamaya iligkin diizenli olarak degerlendirmelerde bulunmak suretiyle siirece
yansitildigr asama oldugunu belirtmektedir. Uygulama siireci sayesinde arastirmact
alaninda belirledigi probleme yonelik gergeklestirmeyi diisiindiigii degisikliklerin teorik
yoniinii pratik uygulamalarini yaparak sonuglara ulasabilecektir. Uygulama ile arastirmaci

sorunun ¢ozlimiine iliskin gelistirdigi ¢alismalarin verimliligini gorebilecektir.
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Uygulama Sonrasi

Gergeklestirilen uygulama sonucunda problem durumunun ¢6ziimiine iliskin
gelisme olustuysa sonuglar ¢ikarmak ve birtakim kararlart vermek i¢in yapilan
miidahalenin etkilerini degerlendirmek gerekmektedir. Bu durumda diisiincelerin olumlu
yonde yaptig1 katkinin destekleyici kanitini olusturmak i¢in veriler agik bir sekilde
belirtilir. Eger yapilan ¢alismalar sonucunda bir gelisme ve degisme yoksa daha iyi
sonuglar elde etmek i¢in ne gibi degisiklikler yapilmasi gerektigi diisiiniilmelidir (Ferrance,

2000: 12).
3.3.5. Sonuclart Degerlendirme

Bu asamada uygulamada bir¢ok veri toplama aracindan elde edilen verilerin analizi
ve degerlendirilmesi s6z konusudur. Bu degerlendirmede; uygulamada ortaya c¢ikan
sorunlar, bu sorunlarin nerelerden kaynaklandigi, planin ne kadar etkili oldugu, benzer
problemler i¢in ¢ikarimlar ve ayni probleme yonelik olarak atilabilecek adimlar ele alinir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 305). Calisma planinin etkili olmadig1 durumlarda yeni eylem

planlar1 hazirlanabilir, farkli veri toplama araglar1 gelistirilebilir.
3.4. Arastirmanin Katilimcilar

Bu aragtirmanin uygulama kisminda amacgl Ornekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme kullanilmistir. Nitel arastirmalar i¢in en uygun 6rneklem ydntemlerinden olan
amagh ornekleme cesitlerinden 6l¢iit 6rneklemenin se¢ilme nedeni, ¢alismada dnceden
belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan biitiin durumlarin calisilmasidir. Bu ¢alismada,
orneklem grubunun (1) ileri diizey siniflarinda olmasi, (2) ililkemize yliksekdgrenim
gérmek amaciyla gelmis olmasi, (3) uygulama yapilan TOMER’in ve (4) smiftaki

Ogrencilerin ¢alismada goniillii olmasi 6l¢iitleri temele alinmustir.

Bu arastirmanm katilimcilari; arastirmaci, TOMER’de derse giren uzman
Ogretmenler, 6gretim iiyeleri ve derslere katilan yabanci uyruklu 6grencilerdir. Calismada
yer almak goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Uygulama oncesinde &gretim {iyeleri,
uzmanlar ve Ogrenciler ile goriisiilmiis akademik yazma ihtiyacina yonelik veriler
toplanmistir. Uygulama siirecinde arastirmaci uzman ve 6grencilerle goriismeler devam

etmistir.
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Ogrenciler

30 Temmuz- 28 Agustos 2012 tarihleri arasinda gerceklestirilen uygulamaya
iilkemize Ogrenim goérmek amaciyla gelmis yabanci uyruklu 22 6grenci katilmustir.
Ogrencilerin calismaya katilmas1 goniillilk esasina gére olmus, katilmak istemeyen
ogrenciler kisisel bilgi formlarini doldurmamistir. Calismada dil 6gretimi i¢in uygun olan
15 kisilik simif uygulamasi daha genis veri toplama istegi nedeniyle 22 kisiye ¢ikartilmigtir.
Nitekim ¢alismalarimizin geneli diistiniildiigiinde ortalama olarak sinifta 16 6grenci oldugu
yoklama kayitlarindan anlasilmistir. Arastirmacinin goniilliilik esasina gore ele aldig
calismada, yoklama tutmasinin nedeni, dersin ciddiyetini gostermek ve derse o giin

gelemeyen 6grencilerin telafi istegini yerine getirmek istemesidir.

Calismaya katilan Ogrencilerin kisisel bilgilerine bakildiginda ¢ok genis bir
yelpazenin varligi goriilmektedir. Arastirmaci farkli dil ailelerinden gelen 6grencilerin
yazma sorunlarindaki farkliligi gérme ve onlarin kendi ana dillerindeki yazma tecriibelerini
aktarmalar1 bakimindan 6grenci grubunun nitelikli oldugunu diistinmektedir. Caligmaya
katilan 22 6grencinin ilke, dil, cinsiyet, ka¢ yildir Tiirk¢ce 6grendigi vb. bilgileri su
sekildedir:

Tablo 5. Cinsiyetlere Gére Katilimc1 Ogrenciler

Cinsiyet f %
Kiz 19 86.37
Erkek 3 13.63
Toplam 22 100

Smifta yer alan 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu kiz 6grencilerden olusmustur. Bu

durum, uygulamanin yontemi agisindan bir sorun olusturmamaktadir.

Tablo 6. Dil Ailelerine Gore Katilimcr Ogrenciler

Dil Aileleri f %
Hint-Avrupa Dil Ailesi 12 54.54
Ural-Altay Dil Ailesi 6 27.27
Hami-Sami Dil Ailesi 2 9.09
Bantu Dilleri 2 9.09
Cin-Tibet Dil Ailesi 0 0

Toplam 22 100
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Calismamizda yer alan o6grencilerin Ergin (1987: 49-50)’in yapmis oldugu dil
aileleri smiflandirmalarina gére dagilimma bakildiginda sadece Cin-Tibet dil ailesinden
ogrencinin olmadign goriilmiistiir. Ogrencilerin farkli dil ailelerinden gelmesi ¢alismaya
zenginlik katmasi acisindan 6nemli goriilmiistiir. Clink{i 6grencilerin yazma becerilerinin

gelisiminde geldikleri dil ailelerinin de etkisi oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Yabanci Dil Durumlarina Gére Katilimer Ogrenciler
Yabanci Dil Durumlan (Tiirkce dahil) f %

2 yabanc1 dil bilenler 3 13.63
3 yabanci dil bilenler 12 5454
4 yabanci dil bilenler 5 22.72
5 ve daha fazla yabanci dil bilenler 2 9.09
Toplam 22 100

Calismaya katilan 6grencilerin hepsinin Tirkceyi 6grenmeden once farkli bir dili
ikinci dil olarak 6grendikleri ve biiyiik ¢ogunlugunun tigiincii yabanci dil olarak Tiirk¢eyi
ogrendikleri  goériilmiistiir. Bu durum, Ogrencilerin dil 6grenme tecriibelerini

gostermektedir.

Tablo 8. Tiirkiye'de Bulunma Durumlarina Gore Katilimer Ogrenciler

Tiirkiye’de Bulunma Durumlan f %

1 yildan az 14 63.63
1 yildan fazla 5 22.72
2 yildan fazla 2 9.09
3 yildan fazla 1 4.54
Toplam 22 100

Yine Ogrencilerin dil ortamlarma baktigimizda farkliliklarin = yer aldigi
goriilmektedir. Veriler, 6grencilerin biiyiikk cogunlugunun Tiirkiye’de bir yildan az bir
zamanda bulundugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin genel olarak kisisel bilgilerine
bakildiginda dil 6grenmede bir¢ok farkliligin olustugunu gérmek miimkiin olmaktadir. Bu

nedenle ¢alismanin eylem arastirmasi seklinde ele alinmasi1 daha uygun bulunmustur.

Eylem arastirmalarinda her bireyden veri toplamanin miimkiin olmadig: durumlarda
derinlemesine veri elde edilmesi zor olabilmektedir. Mills (2003), ¢alismada anahtar
katilimcilarin belirlenmesinin arastirmaciya verileri sinirlama ve derinlemesine analiz etme

imkan1 sundugunu belirtmektedir (akt. Tiizel, 2012). Bu calismada simnifta uygulamaya
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katilan tim Ogrencilerden veri toplamakla birlikte anahtar katilimcilarin verileri daha

yogun bir sekilde kullanilmistir.
Anahtar Katilimcilarin Belirlenmesi

Calismanin uygulama siirecinde derslere katilan 22 6grenciden veriler toplanmustir.
Ogrencilerin derse katilimlarina bakildiginda 6zellikle kursun baslangicindan sonuna kadar
16 6grencinin ¢ok diizenli bir sekilde (1 ya da 2 ders gelmemislerdir) derslere katildiklari
gorilmistiir. Uzmanlarim da goriisi  alinarak uygulanan ¢alismanin  verimliligini
gorebilmek i¢in diizenli katki saglayan 6grenciler belirlenmistir. 16 6grencinin ¢alismanin
baslangicindan sonuna kadar gerek ders iginde gerekse ders dis1 verilen gorevleri yerine
getirmekte hassas olduklar goriildiiglinden anahtar katilimci olarak kabul edilmistir.
Akademik yazmanin dogasi geregi, calismalarin sadece sinif ortaminda yapilmasi miimkiin
degildir. Siire¢ temelli yazmanin temel olarak alindigi bu calismada 6grencilerin derse
gosterdikleri ilgi 6nemlidir. Anahtar katilimci olarak kabul edilen 6grencilerin ¢alismada

gercek adlarina yer verilmemistir.
TOMER’de Derse Giren Okutmanlar

Uygulama c¢alismalarinin baslamasindan on bes giin Once arastirmaci, ilgili
TOMER’de ¢alisan ve yiiksek lisans programimi arastirmacinin iiniversitesinde
tamamlayan Burcu Hanimla irtibata gegcmistir. TOMERde uygulanan dersler, kurlar ve
ogrenci durumlart ile ilgili 6n bilgilerin edinilmesinde bu irtibat olduk¢a 6nemli olmustur.
Arastirmacit uygulama yerine gittiginde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yiiksek lisans
programi 6grencisi olan Sibel ve Canan Hanimlarla tanismistir. Uzmanlarin ayn1 zamanda
akademik bireyler olmasi arastirmaci i¢in olduk¢a verimli bir ¢alisma ortaminin dogmasini

saglamistir.

Uzmanlarla yapilan goriismede yapilacak akademik yazma etkinlikleri incelenmis,
tavsiyeleri almmustir. Bu siirecte ii¢c okutmanin TOMER’de girdigi dersler arastirmaci
tarafindan izlenmistir. Arastirmaci, uzmanlardan derslerine katilmalarini ve derslere iliskin
ders gozlem formlarini doldurmalarini istemistir (bakiniz: Ek- 6). Bu dogrultuda uzmanlar

asagida belirtilen tarihlerdeki derslere katilarak uzman goriislerini belirtmislerdir:



77

Tablo 9. Uzmanlarin Ders Gozlem Takvimi

Ders izleme Tarihi Gozlemci Uzman
3 Agustos 2012 Canan Hanim
6 Agustos 2012 Burcu Hanim
7 Agustos 2012 Burcu Hanim
9 Agustos 2012 Canan Hanim
13 Agustos 2012 Canan Hanim
15 Agustos 2012 Sibel Hanim
16 Agustos 2012 Sibel Hanim
23 Agustos 2012 Burcu Hanim
24 Agustos 2012 Sibel Hanim
Arastirmaci

Bu calismada arastirmaci, akademik yazma kazanimlarinin tespiti, etkinliklerin
hazirlanmasi, uygulama siirecinin planlanmasi, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, ses
kayitlarinin yapilmasi, uzman ve 6gretim iiyeleri ve 6grencilerle diizenli goriismelerin
yapilmasi, uygulama derslerinin yonetilmesi, uzmanlarin goriisleri dogrultusunda eylem
planim1 gézden gecirmesi asamalarinda aktif gézlemci roliinii iistlenmistir. Nitekim nitel
arastirmalarda veri toplama ve c¢oziimleme siireclerinde arastirmacinin birinci kaynak

oldugu belirtilmektedir (Merriam, 1991: 52, akt.: Cavkaytar, 2009: 111).

Arastirmaci, uygulama siiresi icerisinde yapilan goériismelerin ses kayitlar1 ve
aragtirmacinin giinliikleri bilgisayar ortaminda iki ayr1 dosyada, 6grenci giinliiklerini yazili
olarak tarihlerine gore ayr1 bir dosyada, uzman goriislerinin yer aldig1 gézlem formlari ayri
bir dosya ve O6grencilerin uygulama 6ncesi, uygulama siirecinde ve uygulama sonunda
yazdiklar1 akademik deneme yazma calismalar1 ii¢ ayr1 dosyada toplanmak suretiyle yedi

farkli veri toplama dosyasi1 olugturmustur.

Arastirmaci ders isleme siirecinde yasadiklarini ayni giin igerisinde giinii giiniine
bilgisayar ortamina giinliikler seklinde kaleme almistir. Calismasinda nesnelligi uzun yillar
TOMER tecriibesine sahip olan uzmanlarin ders gézlem formlar1 ve onlarla yaptig
goriismelerden hareketle saglamaya calismistir. Onlardan gelen verilerle kendi giinliiklerini
karsilagtirmis bunun yaninda 6grencilerin giinliiklerinde yer alan tutum ile ilgili sorulardan
da yararlanmistir. Ogrenci giinliiklerinde yer alan begenilen ve begenilmeyen etkinlikler
sorusu Ogrencilerin ders siireci hakkinda geri bildirimlerini almay1 kolaylastirmistir.

Nitekim uygulama sirasinda bazi etkinliklerin 6grenci seviyesinin iizerinde oldugu goriisii
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uzmanlar tarafindan dile getirilmis diger derse uygulayici baska bir etkinlik yaparak dersin

anlagilmasini saglamistir.

3.5. Veri Toplama Takvimi

Nitel arastirmalarda, gelistirilen birgok veri toplama aract ile bilgiler
toplanmaktadir. Eylem arastirmalarinda farkli veri toplama aracglarindan gelen verilerin
yorumlandig1 disiiniiliirse veri toplama siirecinin ¢ok iyi bir sekilde planlanmis olmast

gerekmektedir. Calismanin veri toplama takvimi Tablo 10°da gosterilmistir:

Tablo 10. Veri Toplama Takvimi

No Tarih Etkinlik Kayit Araci

1 27.07.2012 TOMER Tiirkge Birim Baskani ile On Gériisme Aragtirmaci Ginliigi
2 30.07.2012 Uzman Okutmanlarla Goriisme (3 Farkli) Ses Kayit Cihazi

3  31.07.2012  Ogrencilerle Odak Grup Goriismesi (2 Grup) Ses Kayit Cihazi

4  31.07.2012 TOMER Tiirk¢e Birim Baskan ile ikinci Gériisme — Arastirmaci Giinliigii
5 01.08.2012 Ogrencilerle Odak Grup Gériismesi (1 Grup) Ses Kayit Cihazi

6 01.08.2012 C1 Diizeyindeki Derslerin Gozlemlenmesi Aragtirmaci Glnligi
7 01.082012 TOMER Birim Baskan Yardimcilari ile Goriisme Aragtirmaci Glunlugii
8 02.082012 On Yazma Caligmasi Ogrenci Calisma Kagid
9 02.08.2012 C1 Diizeyindeki Derslerin Gozlemlenmesi Arastirmact Glinligi
10 03.08.2012 Uygulama Dersi 1-2 Aragtirmac1 Gunlugii
11 03.08.2012 Uzman Go6zlemi 1 Gozlem Formu

12 06.08.2012 Uygulama Dersi 3-4 Aragtirmaci Glunlugii
13 06.08.2012 Uzman Gozlemi 2 Gozlem Formu

14 07.08.2012 Uygulama Dersi 5-6 Arastirmact Glinligi
15 07.08.2012 Uzman Gozlemi 3 Gozlem Formu

16 08.08.2012 Uygulama Dersi 7-8 Aragtirmact Glinligi
17 09.08.2012 Uygulama Dersi 9-10 Aragtirmaci Gunligi

18

09.08.2012

Uzman Gozlemi 4

Gozlem Formu




79

Tablo 10°’nun Devami

No Tarih Etkinlik Kayit Araci

19 10.08.2012 Uygulama Dersi 11 Aragtirmaci Giinligi
20 13.08.2012 Uygulama Dersi 12-13 Aragtirmaci Giinligi
21 13.08.2012 Uzman Gé6zlemi 5 Gozlem Formu

22 14.08.2012 Uygulama Dersi 14-15 Arastirmact Glnligi
23 15.08.2012 Uygulama Dersi 16-17 Arastirmaci Gunlugii
24 15.08.2012 Uzman Go6zlemi 6 Gozlem Formu

25 16.08.2012 Uygulama Dersi 18-19 Arastirmac1 Gunlugii
26 16.08.2012 Uzman Go6zlemi 7 Gozlem Formu

27 17.08.2012 Uygulama Dersi 20-21 Aragtirmaci Giinlagii
28 22.08.2012 Uygulama Dersi 22-23 Arastirmaci Glnlugi
29 23.08.2012 Uygulama Dersi 23-24 Aragtirmaci Giinligi
30 23.08.2012 Uzman Go6zlemi 8 Gozlem Formu

31 24.08.2012 Uygulama Dersi 25-26 Arastirmact Glnligi
32 24.08.2012 Uzman Go6zlemi 9 Gozlem Formu

33 24.08.2012 Uygulama Dersi 27-28 Aragtirmac1 Gunlugi
34 27.08.2012 Uygulama Dersi 29-30 Aragtirmact Glnligi
35 27.08.2012 Son Yazma Caligmalarinin Toplanmast Ogrenci Calisma Kagidi

36 28.08.2012 TOMER Tiirkce Birim Baskani ve Yardimcilart Arastirmact Glinligi
ile Son Gorligme

3.6. Veri Toplama Araclan

Eylem arastirmalarinda en azindan ii¢ veri toplama tekniginden yararlanmak
gerekir. “Arastiracagimiz konuyla ilgili en uygun veriler hangileridir?”, “Hélihazirda hazir
olan veri kaynaklari var mudir?”, “Varsa bunlar nelerdir?” gibi sorularla veri toplama
tekniklerine karar verilir (Ferrance, 2000; Mills, 2003, akt: Uzuner, 2005: 7). Calismada
arastirmact glnligli, 6grenci gilinliikkleri, goézlem, goriisme (bireysel ve odak grup
goriismesi), dokiiman inceleme olmak iizere bes farkli veri toplama tekniginden

yararlanilarak veri cesitlemesi yapilmistir. Eylem arastirmasinda birbirinden farkli zaman
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ve mekanlarda birbirini destekler nitelikte veriler toplanarak veri ¢esitlemesine ulasilmaya

calisilmaktadir (Kuzu, 2009: 428).

3.6.1. Arastirmaci Giinliigii

Yildirrm ve Simgsek (2008: 295), arastirmacimnin kendisinin veri toplama aract
vazifesi gordiigiinii belirtir. Aragtirmacinin ayn1 zamanda gergeklestirilecek uygulamanin
yiriitiiciisii oldugu katilimci aragtirmalarda arastirmaci yasadiklarini giinliiklere yazmak
sekliyle onemli bir veri toplama araci gorevini yerine getirir. Calismanin biitiin
asamalarinda yer alan arastirmacimnin yasadigi deneyimleri ¢alismasinda yer vermesi

olduk¢a 6nemlidir.

Aragtirmaci gilinliiklerinin; gbzlem, analiz, ¢izim, kisa notlar, gerektiginde dogrudan
alintilar, 6grenci goriisleri, arastirmacinin kendi izlenim ve goriisleri gibi ¢esitli verileri
kapsamasi gerekmektedir (Johnson, 2005: 63). Bu goriisler dogrultusunda arastirmaci
giinliiklerini uygulama siirecinin tamaminda belirtilen niteliklere uygun olarak tutmaya
calismistir (bakimiz: Ek- 5). Uygulama yerinin belirlenmesi asamasindan baglayarak,
uzmanlarla yapilan goriismeler, Tiirk¢e Birim Bagkani ile yapilan goriismeler, ders isleme
siirecleri ve uygulamanin son giiniine kadar yapilan calismalar arastirmaci gilinliigline
aktarilmistir. Buradaki amag siiregte atilan her adimin ayrintilarinin yansitilmasidir. Nitel
calismalarin en Onemli veri toplama araglarindan biri olan giinliikler sayesinde hem
arastirmaci diizenli bir sekilde ders isleme siirecini ¢oziimleme sansini yakalamis hem de

calismanin geneline hakim olma firsatin1 bulmustur.

3.6.2. Ogrenci Giinliigii

Calismada en c¢ok kullanilan veri toplama araglarindan biri 6grenci giinliikleri
olmustur. Uygulama derslerinin bitiminde 06grencilere dagitilan 6grenci giinliikleri
arastirmaci tarafinda toplanarak her giin analiz edilmigstir. Uzmanlardan gelen goézlem
formlari, arastirmaci giinliigli ve 6grencilerin giinliikleri ders uygulama siirecinin {i¢lii
sacayagini olusturmustur. Bu sacayaginda 6grenci giinliikklerinin énemli bir rolii vardir.
Uygulamanin yapildig1 bireyler olarak hazirlanan igeriklerin onlar tarafindan nasil

algilandig siirecin 6nemli bir par¢ast olmustur (bakiniz: Ek- 7).
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3.6.3. Ogrenci Yazili Anlatim Kagitlari

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarmin degerlendirilmesinde kullanilan en temel
veri toplama araclarindan biri 6grencilerin yazma {riinlerini ortaya koyduklar1 calisma
kagitlaridir. Yazili anlatimlarin analizinde énemli olan arastirmacinin neyi, neden, nigin,
nasil ve nerede arayacagmi bilmesi gerekir (Sonmez ve Alacapmar, 2011: 8§3).
Ogrencilerin akademik yazma becerilerinin gelisimi yazili anlatimlarinin belirli &lgiitlere

gore analizinin yapilmasi ile miimkiindiir.

Bu calismada, 6grencilerin uygulama oncesindeki durumlarimi goérmek amaciyla
verilen 6n yazma calismasi, hafta sonlarinda yazma becerilerini artirmak icin verilen
yazma c¢aligmalari, paragraf egitiminin ardindan verilen ii¢ farkli konuda paragraf yazma
calismasi, konu sinirlamasina bagl olarak yazdirilan metin ve son durumlarini gérmek i¢in
yazdirilan metinle birlikte yedi yazili anlatim uygulamasi yaptirilmistir. Ogrencilerin yazili
caligmalarinda yaptiklar1 hatalar geri bildirimle diizeltilmis &grencilere yeniden
yazdirlmistir.  Ogrencilerin ~ yazili  anlatim  calismalari, arastirmaci  tarafindan

dosyalanmuistir.

3.6.4. Gozlem

Calismada kullanilan veri toplama araglarindan biri gozlemdir. Gozlem tekniginin
en onemli 6zelligi, gozlenilenlerin kendi dogal ortamlarmin i¢inde olmasidir (Karasar,
1999: 157). Calisma TOMERde dil 6gretim ortamlarinda arastirmaciya Tiirkgenin yabanci
dil olarak Ogretiminde yazma alanma iliskin bircok dogal gbzlem yapma imkani
saglamistir. Diger veri toplama araglarindan arastirmaci giinliigii yazarin ders 6ncesi, ders

stireci ve ders sonrasinda yaptig1 gézlemlerden olugmaktadir.

Karasar (1999: 158-159), “disaridan gézlem”, “katilarak gézlem”, “stirekli gozlem”
ve “aralikli gbzlem” tiirlerinden bahsetmektedir. Bu calismada okutmanlar belirlenen

takvim dogrultusunda derslere katilarak “aralikli gozlem”lerde bulunmuslardir.

Bu calismada, ders siirecleri  TOMER’de ¢alisan okutmanlar tarafindan
gozlenmistir. Gozlem silireci nitel calismalarin 6nemli veri toplama araglarindadir.
Gozleme baglamadan once nelerin hangi kapsamda gézleneceginin agik bir bigimde ortaya
konmas1 yani arastirmacinin belirli bir yoneliminin olmasi gerekmektedir (Simsek ve
Yildirim, 2008: 175). Bu amagla okutmanlar i¢in derste neleri gozleyecegine iliskin

formlar1 doldurmalar1 istenmistir (bakiniz: Ek- 6).
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3.6.5. Goriisme

Goriisme yontemi hem nitel hem nicel arastirma tekniklerinde etkili bir sekilde
kullanilmaktadir. Nitel arastirma yaklasimlarinda genellikle kullanilan bir tekniktir.
Yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve odak grup goriisme teknikleri
vardir (Sonmez ve Alacapinar, 2011: 108). Calismada, okutmanlar, 6grenciler ve 6gretim

tiyeleri ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Okutmanlarla Goriisme

Yabanci uyruklu 6grencilerin, ne tiir akademik yazma ihtiyaglar1 olduguna yonelik
TOMER’de okutman olarak gérev yapan uzmanlarla “yar1 yapilandirilmis gériisme”ler
gerceklestirilmistir. Goriismede dokuz soruya yer verilmistir (bakimz: Ek- 9).
Arastirmaci gerektiginde diizeltmeler yaptig1 goriisme sorularini okutmanlara yoneltmis ve
ses kayit cihazi ile kayda almistir. TOMER’de ders anlatim tecriibesine sahip olan
okutmanlarin, &grencilerin yazili anlatim becerilerindeki sorunlarimi belirtmeleri ve
akademik yazma alanindaki ihtiyaglarina yonelik diisiinceleri bu goriismelerle veri olarak

toplanmustir.

Ogrencilerle Goriisme

Bu calismada 6grencilerle odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Odak grup
goriismeleri yapilmadan Once arastirmaci tarafindan pilot uygulama yapilmistir. Amagh
orneklem yontemiyle secilen alti yabanci uyruklu ileri diizey Ogrenci ile &nceden
hazirlanan sorular esliginde goriistilmistiir. Uygulamada sorulan sorularin bazilar1 pilot
uygulama ve uzman goriislerinden hareketle degistirilmis ve goriisme sorularina son sekli

verilmistir (bakiniz: Ek- 8).

Ogrencilerle akademik yazma ihtiyacim ortaya koymak amaciyla odak grup
goriismeleri planlanmistir. Uygulamaya katilan 22 6grenci ile uygulama siireci baglamadan
once odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Powell ve digerlerine (1996: 499) gore
odak grup goriismesi, arastirmaci tarafindan secilmis ve bir araya getirilmis bir grup
insanin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak arastirmaya konu problem hakkinda goriis

belirtmeleri ve tartismalaridir (akt. Gibbs, 1997°den akt. Yildirim ve Simsek, 2006: 152).

Odak grup goriismesi, konu ile ilgili 6-8 kisiden olusan bir gruba 3-4 alt soru ve

bunlar1 agacak 4-6 goériisme sorusunun 1-2 saatlik bir siire igerisinde yoneltilmesi ile
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gerceklestirilir (Yildinm ve Simsek, 2006: 156). Ek 8’te belirtilen odak grup goriismesi
icin hazirlanan sorular yuvarlak bir masa etrafinda acik uclu olarak 6grencilere sorulmus

ve dgrencilerden etkilesimli bir sekilde cevaplar alinmaya ¢alisilmistir.
Ogretim Uyeleri ile goriisme

Ogretim {iyeleri akademik yazmanin gergek uygulayicilari olarak ¢aligmanin veri
toplama kaynaklarma dahil edilmistir. Ulkemize gelen yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirkce ogrenme nedenlerinin basinda egitim gormek amaci gelmektedir. Ogretim
tiyelerinin  yliksek6gretim kurumlarinda ders verdikleri simiflarda yabanci uyruklu
ogrenciler de yer almaktadir. Ogretim iiyelerinin yabanci uyruklu &grencilerin dil
yeterlikleri iizerine goriisleri ¢calisma i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu amagla ti¢ farkli 6gretim
tiyesi ile nitel arastirmalara uygun olarak “yar1 yapilandirilmis goriisme”ler

gergeklestirilmistir (bakiniz: Ek- 10).

3.7. Verilerin Analiz Edilme Siireci

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin nitel olarak analiz edilme siiregleri ele

alinacaktir.

Wolcott (1994), nitel verilerin analizinde ii¢ yol énermistir. Birinci yol elde edilen
verilerin 6zgiin formuna miimkiin oldugunca sadik kalinarak aktarilmasi; ikinci yol
verilerin betimsel bir yaklasimla sunulmasi ve ek olarak bazi temalar ve temalar arasi
iliskilerin belirlendigi sistematik analiz; ticlincii yol ise ilk iki yolu temele almanin yani
sira veri analizi siirecine kendi yorumlarmin da dahil edilmesidir. Wolcott’un ve alan
yazindaki diger smiflamalara bakildiginda nitel arastirmalarda {i¢c temel kavramin
vurgulandig1 goriilmektedir: “betimleme”, “analiz”, “yorumlama” (Yildirim ve Simsek,
2008: 221-222). Bu calismada veri toplama araglarindan gelen verilerin ne soyledigi

sorusuna cevap aranarak betimlenmesi; neden ve nasil sorular ile analizi ve bu veriler ne

anlama gelmektedir sorusuyla da yorumlama yapilmaya ¢alisilmistir.

Nitel verilerin analizine iliskin Strauss ve Corbin’in (1990) 6nerdigi iki yaklasim
s6z konusudur: Betimsel analiz ve igerik analizi (Yildirim ve Simsek, 2008: 221-222). Bu
calismada arastirmacinin kavramsal yapisint 6nceden agik bir bigimde ortaya konan ve

onceden belirlenen temalara gore verilerin yorumlandig: “betimsel analiz” yapilmistir.
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Betimsel analizin (1) bir ¢ergeve olusturma, (2) tematik cerceveye gore verilerin
islenmesi, (3) bulgularin tanimlanmasi ve (4) bulgularin yorumlanmasi olmak {izere dort

basamagi vardir (Yildirim ve Simsek, 2008: 224).

Bu calismada nitel verilerin analizi i¢cin uygulamaya iliskin 6ncelikle bir plan
hazirlanmigtir. Calismanin kavramsal boliimiinden ve ogrencilerin akademik yazma
ihtiyaclarindan hareketle eylem plan1 uygulanmistir. Eylem planinin en 6nemli
asamalarindan biri, 6gretim siirecinde degistirilmek istenen durumlarin belirlenmesi
olmustur. Bu baglamda olusturulan akademik yazma kazanimlarinin doért temadan olustugu
goriilmistiir. Uygulama siirecine iligskin elde edilen veriler, uygulama 6ncesinde belirlenen

temalara bagli olarak bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi yapilmstir.

3.8. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Bilimsel ¢alismalarda, ti¢ kavram iizerinde durularak ¢aligmalarin niteligi ortaya
konulmaktadir: Genelleme, gecerlik ve gilivenirlik. Genelleme kavrami, arastirmada ‘dis
gecerlik’ kavramiyla ayni anlami tagiyacak bir bigimde kullanilmaktadir. Bu kavram,
arastirma sonuglarinin bagska durumlart yansitabildigi, ya da baska durumlara
uygulanabilirligi konusu iizerinde durur (Ekiz, 2004). Nicel arastirma yaklagimi agisindan
genellenebilirlik, bulgularin farkli ortam ve baglama uygulanabilirligini ifade ederken nitel
arastirma yaklasiminda ise toplanan verilerin, baglamsal ve kendine 6zgli bir yapida
gerceklestirilmesini ifade etmektedir (Creswell, 2008: 189).

Eylem arastirmasinin gegerlik ve giivenirligi nicel arastirmalara gore farklilik
gostermektedir. Eylem arastirmasi belirli bir alanda gergeklestirilmekte olup verilerin
baglama ve kendine 6zgii oldugu kabul edilmektedir. Bu nedenle nicel arastirmalarda
kullanilan i¢ gecerlilik, dis gegerlilik, glivenirlik ve nesnellik eylem arastirmalarina
dogrudan uygulanamaz. Ancak bunlarin yerine eylem arastirmasinin gegerligini test etmek
icin 1inandiricilik, transfer edilebilirlik, glivenilmeye layik olma ve onaylanabilirlik
Olciitleri kullanilir (Guba, 1981, akt. Mills, 2003).

Aragtirmacinin inandiriciligi  saglamast icin uzunca siireli olarak ortamda
bulunmak, 1srarli gézlemler yapmak, uzman ve meslektas goriisleri almak, cesitli veri
kaynaklarin1 karsilastirmak, video ve ses kayitlar1 yapmak, ortamdakilerin kontroliinii
istemek ve kaynakca yeterliligi saglamasi gerekir. Transfer edilebilirlik, arastirmacinin her
seyin baglama dayali olduguna iliskin inancidir. Arastirmact baglamla ilgili ayrintili

betimsel veri toplar ve arastirma raporunu ayrintili olarak yazarak transfer edilebilirligi
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saglamaya calisir. Verilerin saglamligi ve dengeliligini saglamak amaciyla arastirmaci
cesitli veri toplama tekniklerinden yararlanir ve ayrica verilerin kontroliinii yapan bir grup
olusturarak giivenilmeye layik olmay1 gergeklestirir. Onaylanabilirlik ise verilerin yansiz
ve objektif olmasidir. Arastirmaci ¢esitli veri ve veri toplama teknigini karsilastirarak ve
yansitma yaparak onaylanabilirligi saglar (Uzuner, 2005: 7-8).

Eylem arastirmasinda gecerligin, yapilan uygulamaya iliskin en ince ayrintisina
kadar dogru bir resim olusturacak bicimde veri toplanmasi anlamina gelmektedir. Eylem
arastirmalarindan giivenirlik ise, giiven duyulabilecek ya da inandiriciligr yiiksek bir veri
toplama ve analiz etme siireci yaganmasi anlamina gelmektedir (Johnson, 2005: 21, akt.
Tiizel, 2012).

Bu aragtirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak i¢in Johnson (2005: 21)’un

ifade ettigi basamaklar g6z oniinde bulundurulmustur.

1. Gozlemlerinizi dikkatli bir bicimde ve tam olarak kaydedin: Bu calismada veri
toplama siirecinde ses kayitlari, gézlem formlari, 6grenci giinliikleri, 6grenci etkinlik
calismalar1 ve arastirmaci giinliigi slire¢ boyunca her uygulamadan sonra analiz
edilmistir. Arastirmact uygulama siiresinde veri toplama takvimine gore elde ettigi
verileri glinli glinline islemistir. Bu asamayla ilgili olarak alinan diger bir énlem ise
hazirlanan veri toplama takvimi dogrultusunda hareket edilerek wverilerin siirece
yayilmis bicimde elde edilmesi olmustur.

2. Verilerin toplanmasinda ve analiz edilmesinde kullandigimiz tiim asamalan
tammmlayin: Calismanin hangi asamasinda neler yapildigi, uygulama 6ncesi, uygulama
siireci, verilerin toplamasi ve analizine iligkin biitiin basamaklar ayrintili bir sekilde
yontem kisminda betimlenmistir.

3. Onemli olan her seyi kaydettiginizden ve raporlastirdifimzdan emin olun:
Uygulama siiresince arastirmact nitel arastirmalarda verilerin diizenli analiz
edilmesinin 6nemini fark ettigi icin uygulama siirecinde verilerini sistemli bir sekilde
belirlemis oldugu veri toplam takvimine gore yapmis, farkli veri toplama araglarindan
gelen verilerin bazilarmi bilgisayar ortamina (ses kayitlari, veri analizleri, yorumlar,
arastirmaci giinliigi); bazilarii ise (uzman gozlem formu, 6grenci giinliikleri, 6grenci
calisma kagitlar1) dosyalarin tarihleri iizerine yazilmis bir sekilde siniflamistir. Bu

sekilde verilerin kaydedilmesi ve raporlastirilmasinda sorun yaganmamustir.
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4. Verilerin tammlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel davranin: Nesnelligi saglamak
adina veriler, arastirmaci tarafindan onceden belirlenmis temalara goére islenmis,
bulgular yorumlanirken okutmanlarin goriisii alinarak sonuclarin saglamasi yapilmaya
calisilmistir. Calismanin konusu geregi alanda gorev yapan uzmanlardan tespit edilen
durumlarin nedenlerinin yorumlanmasinda ve uygulama siirecinde fikirleri alinarak
nesnelligin saglanmasi ¢aligilmistir.

5. Yeterli veri kaynag kullanin: Arastirmada veri ¢esitlemesi yapilarak durumla ilgili
farkli bakis acilarmi ve algilar1 gorebilmek ayrica verilerin saglamasinin yapilmasi
amacglanmistir. Bu nedenle gerek veri toplama araclarinda gerekse arastirmacilarda
cesitleme yoluna gidilmistir. Arastirmacinin kendisi ve okutmanlar veri toplamada
katilimer gozlemci olarak kullanilmistir. Veri toplama araglarinda ise sekiz farkli veri
toplama aract kullanilarak cesitlemenin saglanmasi amaclanmistir. Dolayisiyla bu
calismada, uygulamanin betimlenmesinde hem farkli katilimcilarin algilarindan hem de

farkli veri toplama araglarinin verilerinden yararlanilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR ve YORUM

“Giizel yazmak bir sanattir. Ozel bir yetenek ister.

Ornegin, siir, hikdye roman yazmak... Fakat iyi ve dogru
vazmak, kabiliyete bagl degildir, yazma zevk ve aliskanligi ve
yazma teknigini almayi, kompozisyonun temeli olan

dil kurallarini, kelime, ciimle ve paragraf hakkinda yeterli

bir bilgiyi ogrenmeyi gerektirir. Zamanla basariya ulasilir...”
Kantemir, 1972

Bu boliimde arastirmanin alt amaclari dogrultusunda diizenlenen veri toplama
araclan ile elde edilen verilerden ortaya ¢ikan bulgular diizenlenmis ve yorumlanmustir.
Calismada nitel olarak elde edilen veriler tablolastirilarak sunulmustur. Calismanin nitel
verileri, kazanimlar ve bunlara bagli olarak gelistirilen etkinlikler temel alinarak

temalandirilmistir.

4.1. Akademik Yazma Ihtiyacina Yonelik Bulgular ve Yorum
Akademik yazma ihtiyacin1 ortaya koymak i¢in dort farkli veri toplama calismasi

gergeklestirildi:

e Akademik yazma ihtiyacina yonelik 6grenci goriisleri

e Akademik yazma ihtiyacina yonelik okutman gériisleri (TOMER de derse
giren okutmanlar)

e Akademik yazma ihtiyacina yonelik 6gretim tiyeleri goriisleri

e Akademik yazma ihtiyacina yonelik 6grenci kagitlarinin incelenmesi
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4.1.1. Akademik Yazma Ihtiyacina Yionelik Ogrenci Goriisleri

Akademik yazma uygulamalarmi gergeklestirmeden Once yabanci uyruklu
Ogrencilerin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenirken akademik yazmay1 bir ihtiyag olarak
gorme durumlan ortaya konulmaya calisildi. Bu baglamda 6ncelikle Canakkale Onsekiz
Mart Universitesinde yedi kisiden olusan ve yiiksekdgrenimlerine devam eden ileri
diizeydeki yabanci uyruklu 6grencilerle pilot odak grup goriismesi gergeklestirildi. Burada
sorulan sorular gézden gecirilerek diizenlendi ve uygulamaya hazir hale getirildi. Ankara
Universitesi TOMER’e bagli bir subede uygulama calismalarina baslamadan o6nce 7-8

kisiden olusan ti¢ 68renci grubuyla goériismeler gergeklestirildi.

Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verileri dort baslikta toplamak

miimkiindiir.
a) Yabanct Dil Olarak Tiirkcede Yasadiklart Yazma Sorunlart

Ogrencilerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenirken yasadiklari sorunlara
bakildiginda a) kelimelerin yaziminda, b) kelimelerin tiiretilmesinde ve ¢ekimlenmesinde,
¢) soz dizimi, d) climle yapilarinda sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. Ancak aymi dil
ailesinden gelen 6grencilerden Ozbekistanli Aggiil ile Finli 6grenci Sabina, “benim i¢in bu
durumlar sorun olusturmuyor” seklinde goriislerini agiklamislardir. Dolayisiyla TYDO de
ayni dil ailesinden gelen 6grencilerin yazma alaninda belirtilen konularda daha az sorun

yasadiklar1 sylenebilir.

Gine Bisaulu o6grenci Mahinev, o0zellikle {iinlii harfler konusunda sorun
yasadiklarindan dolayr kelime yaziminda hatalar yaptiklarini, Filistinli Adeviye,
kelimelerin sonuna eklemeler yaparken yanlislik yaptigini, Kibrish Karessa ise sozciikleri
siralamakta bazen hatalar yaptigini aciklamistir. Giiney Koreli 6grenci Daul, birlesik ciimle
yapilarii kurmakta zorlandigini séyledi. Rusyali Victoria, Tiirk¢enin aslinda konusuldugu
gibi yazilmasinin bir avantaj oldugunu bu acidan yazarken zorlanmadigini ve Tiirkce

yazmanin daha kolay 6grenilebilecegini belirtti.
b) Planl Yazma Ogretimi

Misirh 6grencim Atum, “derslerde genellikle yazma konulari verildigini ancak bir
kompozisyonun nasil yazilacagina dair calismalar yapilmadigini” belirtti. Ogrencilerin
genel olarak diislincesi, yazmaya haftada bir ders saatinin ayrildigr bunun disinda yazma

ile ilgili 6devler verilmek suretiyle yazma derslerinin gergeklestirildigidir. Birka¢ 6grenci
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kendi okutmanlarmin yazmaya daha c¢ok vakit aywrdigmi agiklamiglardir. Ogrenciler,
yazmaya ayrilan az zamanda sadece verilen konular1 yazmak durumunda kaldiklarini oysa

nasil yazilacagi konusunda 6grenim goérmeleri gerektigini belirtmislerdir.

Ozbekistanli Aggiil, kendisinin dilin incelikleri ancak yazma ile hissedebildigini
belirtti. franli Semane, buna bagl olarak Nobel &diillerinin yazma alaninda verildigini
ekledi. Yunanl 6grenci Eliza ise “ama onlar ana dilinde yaziyorlar” seklinde cevap verdi.
Bu diyaloglara yabanci dilde yazdigi1 halde ¢ok basarili olan yazarlar yok mu diyerek ben

de katilmis oldum.

Yine bu baglamda Daul, orta seviyeden sonra yazma dersleri i¢in ayrt kitaplar
olmast gerektigini béylece yazmanmin icerigi ve planlamasimin daha iyi olabilecegini

belirtti.
¢) Akademik Yazma Icerigi

[ranl1 6grenci Behram, yazma derslerinde Tiirkge akademik yazma i¢in hazirlanmus
anahtar ctimleler yer almasi gerektigini bdylece uygun formlarin daha cabuk
Ogrenilebilecegini belirtti. Yine aymi Ogrenci “yaymlamak” ve “ortaya c¢ikmak”
kelimelerinin anlamlarin1 ayirt edebilmenin zorlugunu ve buna bagli calismalarin da

yapilmasi gerektigini agikladi.

Filistinli 6grenci Adeviye, akademik yazmada “fikirlerimi nasil daha iyi
aciklayabilirim konusu ozellikle ele alinmali” seklinde goriis ortaya koydu. Bu diislinceden
hareketle 6grencinin akademik yazmanin farkli bir yazma c¢esidi oldugunun ve fikirlerin

daha nitelikli bir bi¢imde ortaya konulmas1 gerektiginin farkinda oldugu goriilmektedir.

Yunanistanl 6grenci Egeria, Tiirk¢enin deyimler agisindan ¢ok zengin oldugunu,
deyimlerle ilgili bir ¢aligma yapilabilecegini belirtti. Ancak benim “‘akademik yazma
deyimleri sevmez, miimkiin oldugu kadar kullanmaktan kac¢imir” ifadem ile biiylik bir

sorundan kurtulduklarina sevindiler.

Ispanyol 6grenci Sheila, akademik yazmanin baskalarinin yazilarimizi okudugu ve
o6nemli yerlere sunuldugu icin kisilere sorumluluk yiikledigini bu nedenle zor bir yazma
oldugunu belirtti. Iranli Shahla ise yazdiklarimizin {iniversite hocalar1 tarafindan

degerlendirilecegi icin daha dikkatli olunmasi gerektigini ekledi.
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Ogrencilere akademik bir makale yazmak hakkindaki diisiincelerini sordugumda
Yunanistanli Agnes, akademik yazmanin formlari oldugunu bunlar iizerine c¢aligsmalar

yapilirsa akademik yazma zor bir yazma degildir, seklinde aciklamada bulundu.

Rusyali Irina, &grencilere akademik konular verilerek cok sayida yazdirilmasi
gerektigini agikladi. Ayrica su an okuduklar kitaplarda akademik metinlerin az oldugunu
ekledi. Bu goriise Kazakistanli 6grenci Akanay, “TOMER bunun icin uygun degil,

metinlerini akademik metinlerden se¢mede mecburi degil ” seklinde katilmadigini belirtti.
d) Akademik Yazma Dersi

Gortigmeye katilan biitiin 6grenciler lisans, yiiksek lisans ve doktora 6grenimi
gormek iizere iilkemize gelen 6grencilerdi. Ogrencilerin tamami akademik yazmanmn bir

ithtiya¢ oldugu fikrindeydiler.

Finlandiyali 6grenci Sabina, {ilkemizde akademik yazma dersi olmadigint duyunca
oncelikle sasirdi. Kendi iilkelerinde zorunlu olarak verildigini ag¢ikladi. “Tiirkiye’de
akademik yazma se¢meli mi zorunlu mu olmal, se¢meli olursa katilmak ister misiniz?”
seklindeki soruma oncelikle “zorunlu olmali, se¢meli olursa da katilirim” seklinde cevap

verdi. Diger 6grenciler de arkadaslarinin cevabina katildiklarini1 onayladilar.

Ispanyali 6grenci Sheila, genel yabanci dil kitaplar yerine yazma kitaplarimin
olusturulmasi gerektigini ve bu becerilerin gelismesi icin akademik yazmaya zaman

ayrilmasi gerektigini belirtti.

4.1.2. Akademik Yazma Ihtiyacina Yinelik Okutman Gériisleri

Uygulama yaptigimiz Ankara Universitesi’ne bagli TOMER subesinde 6grencilerin
akademik yazma ihtiyacini ortaya koymak i¢in {i¢ okutmanla goriisiildii. Gorligme yapilan
okutmanlar, TOMER de ileri diizey 6grencilere farkli zaman dilimlerinde ders vermis ayni
zamanda akademik olarak yiiksek lisans 6grenimlerine devam eden ya da tamamlamis

kisilerdir.

Goriiglerini  aldigimiz okutmanlar TOMER’ deki &grencilerin kursa gelme

nedenlerini su sekilde siralamislardir:

o FEgitim (lisans, yiiksek lisans, doktora dgrenimleri)
o FEvlilik (Eslerinin Tiirk olmasi)

o Turizm (Tatil yapmaya gelenler)
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o Kiiltiirel etki (ilgi, merak)
o s bulmak

Buradan hareketle {ilkemizdeki dil 6grenme merkezlerine gelen 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun yiiksekdgrenim gérmek amacinda oldugu séylenebilir. TOMER’de yapilan
bir bagka ¢alismada kursa katilan 6grencilerin % 98 oraninda 6grenim goérmek amaciyla

gelenler oldugu ortaya konmustur (Acik, 2008: 3).

Ogrencilerin akademik amaglarla kurslara gelmeleri kursun programini ya da ders
iceriklerini etkiliyor mu seklinde sordugumuz soruya, okutmanlar standart bir icerigin
uygulandigimi belirttiler. Ancak Burcu Hanim, &grencilerin ihtiyaglart dogrultusunda
kendilerine sorular sorduklarint bu durumun ister istemez dersleri bazi zamanlarda
sekillendirdigini soyledi. Ozellikle burslu olarak gelen ve tamaminin akademik amaglh
ogrenciler olan siniflarda akademik amaca bagh calismalara deginildigini vurguladi. Bu
ifadeden hareket ederek ogrencilerin akademik amag i¢in dil &grenmeleri, temel dil

becerilerine yonelik ayri ¢alismalar yapilmasini gerekli kildig1 s6ylenebilir.

Ogrencilerinin temel beceri alanlarinda zorlanma durumlarimi  siralamada
okutmanlarin ayni fikirde olduklar1 goériilmiistiir. Zordan kolaya dogru, yabanci uyruklu
Ogrencilerin 1. yazma, 2. konusma, 3. dinleme ve 4. okuma becerilerinde zorlandiklari
goriilmektedir. Canan Hanim, ana dilde oldugu gibi dgrencilerin kendilerine girdi saglayan
okuma ve dinlemeyi daha kolay ¢6zdiiklerini ancak kendilerinden ¢ikt1 saglayan ve bir
iiretim ortaya koyacaklar1 konugsma ve yazmada dogal olarak zorlandiklarini belirtmistir.
Sibel Hanim da 6grencilerin en sevmedigi ve derste yapmak istemedikleri dil becerisinin

yazma oldugunu sdylemistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda karsilastiklar1 sorunlara iliskin okutmanlar su

cevaplar1 vermislerdir:
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Tablo 11. Okutmanlara Gore Ogrencilerin Yazma Sorunlari

Sibel Hanim Burcu Hanim Canan Hamim
1 S6z dizimi (Ozellikle Belirtme Ana dili gibi distinme
Ruslar) durumu

2 Kelime yazimi (Araplar) Edilgen yapili Distinceleri siralayamama
ctimleler

3 Tamlamalar S6z dizimi Konuyu yeterince

orneklendirememe
4 Yeterlik fiilinin olumsuz -lar, -ler Fikirleri destekleyememe
sekli

5 Kagit diizeni -dik, -an Kelime yazimi (alfabeye
ortaglari dayal1)

6 Baslik sorunu Kelime yazimi

7 Paragraf yapilari Baglaglar1
kullanma

Ogrencilerin kelime, ciimle ve metin diizeyinde birgok sorununun oldugu
goriilmektedir. Dilbilgisi acisindan bazi sorunlarin devam ettigi goriilmektedir. Akademik
yazmada s6z dizimi agisindan kuralli climle yapis1 ve ¢cogu zaman edilgen climle yapilari
tercih edilmektedir. Ogrencilerin kelime yazimlarindaki hatalarina {i¢ okutman da

deginerek 6nemli bir sorun oldugunu belirtmislerdir.

Okutmanlarin verdigi cevaplara bakildiginda o6grencilerin akademik yazma
alaninda ihtiyaclarimin oldugu gériilmektedir. Metin diizeyinde de &grencilerin akademik
yazma agisindan giderilmesi gereken sorunlari vardir. Diistlinceleri siralayamama ve
destekleyememeleri, 6rneklerle aciklayamamalar1 akademik acidan giderilmesi gereken
onemli bir eksikliktir. Baglaclarin kullanilamamasi da diisiincelerin agiklanamamasinda ve
siralanamayisinda bir etkendir. Gerek climleler arasinda gerekse paragraflar arasinda

baglant1 6gelerinin kullanilamamasi1 akademik yazma ihtiyaclarini ortaya koymaktadir.

6

ursu bitiren dgrencilerin yiiksekogrenim gormeleri icin yeterli diizeyde dil
becerilerine sahip oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna Sibel Hanim ¢ok az1 hari¢
genellikle yeterli gordiigiinii, Burcu Hanim, 6zellikle burslu ve yiikksekogrenim gérmek
amaciyla gelen 6grencilerin akademik acidan yeterli olmadigini, Canan Hanim ise 6zellikle

yazma ihtiyaglarinin devam ettigini belirtmislerdir.

Okutmanlar, o6grencilerine yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in daha Once
yazdiklar1 konular1 tekrar yazabileceklerini ve 6z degerlendirme yaparak yazma
gelisimlerini izlemelerini, farkli anlatim big¢imlerinde yazma caligmalari yapmalarini,
gazete okumalarini, 6zellikle de tartisma igerikli makale yazilarina 6nem vermelerini, kitap

Ozeti ¢ikarmalarini ve genel olarak kitap okumalarini tavsiye ettiklerini agiklamiglardir.
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Universitelerin 6grenciler icin neler yapabileceklerine iliskin soruya Sibel Hanim,
alanlara yonelik Tiirkge dersleri olabilecegini ve akademik yazmaya yonelik kurslar
acilabilecegini; Burcu Hanim, 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik o6zellikle konusma ve
yazma dersleri verilmesi gerektigini ve branslara yonelik yazma dersleri olabilecegini,
Canan Hanim ise se¢meli olarak 2-3 kredilik “Yabanci: Dilde Yazma” ya da “Akademik
Yazma” derslerinin konulabilecegini, alana yonelik mesleki bilgi terminolojisi

kazandirilabilecegini, bununla ilgili sdzciik calismalar1 yapilabilecegini belirtmistir.

4.1.3. Akademik Yazma Ihtivyacina Yonelik Ogretim Uyeleri Goriisleri

Akademik yazma ihtiyacina yonelik olarak yiiksekdgrenimlerde yabanci uyruklu
ogrencilerin derslerine giren O6gretim iiyelerinin goriisleri alinmistir. Lisans diizeyinde
yabanci uyruklu o6grenciler ile ana dilinde egitim goren Ogrencilere birlikte egitim
verilmektedir. Hazirlik egitimlerini tamamlamis olan o6grencilerin lisans 6grenimi
acisindan yeterli bir diizeye ulagsmalar1 saglanmaya calisgitimaktadir. Ogretim {iyelerine bu
baglamda sorulan ilk soru ders verdikleri yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge egitim
almak i¢in yeterli olma durumlarina iligkindi. Bahar Hanim, bir kisminin yetersiz
oldugunu, Samet Bey birgok konuda yetersiz olduklarini, Berfu Hanim ise anlatmak

(konusma ve yazma) konusunda yetersiz olduklarin1 belirttiler.

Ogrencilerini hangi temel dil becerileri agisindan yetersiz gordiiklerine iliskin
olarak Berfu Hanim genel olarak anlatma diyebilecegini ancak en ¢ok yazmada sorun
yasadiklarim1 bunu konugsmanin takip ettigini sdyledi. Yazmada bir paragrafi bile
olusturmada zorluk yasadiklarini, ek hatalarina devam ettikleri i¢in climlelerinin diistik
yapida olduguna dikkat ¢ekti. Okuma ve dinleme becerilerinde 6zellikle sorun gérmedigini
ekledi. Samet Bey, ozellikle yazma alaninda gelen Ogrencilerin yetersiz oldugunu
vurguladi. Bahar Hanim, farkli iilkelerden gelen ve bankalar ya da vakiflar yoluyla gelen
ogrencilerin seviyeleri ve sorunlarinin farhilik arz ettigini belirtti. Iyi béliimlere gelen ve

caligkan 6grencilerin diger 6grencilere gére bu sorunlar1 daha az zamanda astigini agikladi.

Ogrencilerin bu sorunlara bagli olarak basari durumlarmin nasil arttirilabilecegine

yonelik olarak Samet Bey sunlar1 siralamistir;

e TOMER’ler ile fiiniversitelerin ortak calisma yapmasi gerekmektedir.
(Ogrencilerin  hangi konularda ve alanlarda zorluk yasadiklarini

TOMER ’lere iletmesi ve programlarin buna gére planlanmast.)
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e Ders materyalleri seviyelere uygun ve nitelikli olarak hazirlanmalidir.
e Kitaplarda yazma bolimiine ve yazma OZretimine ayr1 bir Onem
verilmelidir.

e Yabanci Uyruklu Ogrenci Smavi’nin (YOS) test olmamasi gerekir.

Berfu Hanim 6grencilere yonelik olarak bir¢cok calisma yaptigini, 6zel olarak da
Ogrencilere yardimc1 olmaya calistigini ancak 6grencilerin ders dis1 nedenlerle ¢alismalara
katilamadigint belirtti. Lisans 1. siif 6grencilerinin gordiigii Tiirk Dili I-1I ve Tirkge I:
Yazili Anlatim derslerinin igerik olarak ¢ok katki vermedigini bu nedenle 6grencilerin
yazma becerilerini ¢ok gelistirmedigini soyledi. Universitelere gelen ogrencilerin
TOMER lerden aldiklar yeterligi gosteren belgelerle geldigini oysa bu 6grencilerin daha
diisiik seviyede olduklarini agikladi.

Bahar Hanim ise Hacettepe Universitesinde yabanci uyruklu ogrenciler icin
“Takviyeli Tiirk¢e” ve “Tibbi Tiirk¢e” gibi dersler verdiklerini agikladi. Bu dersler
sayesinde yabanci uyruklu 6grencilerin hem Tiirk¢e diizeyleri hem de alana yonelik Tiirkce
konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinin miimkiin olabilecegini belirtti. Bunun
yaninda ders kitaplariin yetersiz oldugunu, farkh tiirlerde metinlerin 6grencilerin karsisina

cikarilmasi gerektigini de ekledi.

4.1.4. Akademik Yazma Ihtiyacina Yonelik Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinin

Incelenmesi

Ogrencilerden akademik yazma uygulamalarina gegmeden once “Teknolojinin
gelismesi ile hayatimizda neler degisti?” konulu bir yazi yazmalar1 istenmistir. On dokuz
ogrencinin katildig1 ve diistincelerini acikladig: yazili kagitlar incelendiginde 6grencilerin
yabanct dil olarak Tiirk¢e akademik yazmada bircok eksikliklerinin oldugu ortaya
ctkmustir. Ogrencilerin yazili dokiimanlari incelendiginde akademik yazmaya yonelik

thtiyaclarini alt1 baslikta siralamak miimkiindiir.

Sayfa Diizeni

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda ilk dikkati ¢eken sorun sayfa diizenini
saglayamamalaridir. Yiiksekogrenimlerde 6grencilerin sinavlarda diisiincelerini yazarken
dikkat etmeleri gereken 6nemli noktalardan biri diislincelerin sekil olarak sunumudur.
Sayfa diizeni ile ilgili sorunlari, sag ve sol kenar bosluklari, yazilarin genel olarak okunusu,

satirlarin araliklarinin ayarlanamamasi, paragraf basi yapilmamasi seklinde sayabiliriz.
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Ogrencilerin bilgisayar ortaminda yazmalar1 ile bu sorunlarin ¢ogu coziilecektir ancak
simavlarda ve derslerde yapilan el yazmalarinda yazilarin ve sekillerin diizensiz olarak

verilmesi akademik agidan sorun olusturmaya devam edebilir.

Bagslik Sorunu

Akademik olarak yazilan metinlerde yazinin igerigini yansitan bir baglik kullanilir.
Okuyucu, metnin konusunu basliktan hareketle 6grenmis olur. Genel olarak, metnin
basliklar1 tamamlanmis bir ciimle seklinde verilmemektedir. Bagliklarin yan ciimle ya da
tamlama gibi kelime gruplarindan olustugu goriilmektedir. Basliklarda noktalama isaretleri
genellikle kullanilmamaktadir (Ruetten, 1997: 12). Iyi bir bashik yazinin ana fikrini tesirli
bir sekilde iletmesi, uzun degil kisa birka¢ kelimeden olusmasi, ilgi ¢ekici ve manali

olmast lazimdir (Tansel, 1985: 7).

Ogrencilerin yazili kagitlar1 incelendiginde 19 metinde sadece dort &grencinin
baslik kullandig1 goriilmistiir. Diger 6grenciler yonergede verilen konuyu sayfanin basina
yazmakla yetinmislerdir. Baglik kullanan doért 6grencinin basliklar1 su sekilde verdikleri
gorilmistiir: a) “Teknolojinin gelismesi ile insanin hayati koklii degisiklige ugramistir. ”
b) “Teknoloji” c) “Teknoloji” d) “Eskiden gsimdi ne kadar ne farkli”. Basliklar
incelendiginde ilk 6grenci, yazisimin ana fikrini bashik olarak kullanmistir. Bashigi bir
ciimle seklinde vermesi hatalidir. ikinci ile tigiincii 6grenci sadece konuyu vermistir. Konu
ise sinirlandirilmamig genel bir kavram adi olarak kullanilmistir. Dérdiincti 6grenci ise
giizel bir bakis agis1 yakalamisg ancak diisiincesini dogru ifade edememistir. Buradan
hareketle, akademik yazma calismalarinda &grencilerin metinlere uygun bir bashk
kullanmalarina yonelik kazanim ve etkinliklere yer verilmesi gerektigini sdylemek

mumkiindiir.
Kelime Sorunlar

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda sik¢a karsilastiklar1 sorunlardan biri kelimelerin
yaziminda goriilmektedir. Kelime sorunlarmi iic ana baglikla agiklamak miimkiin

olmaktadir.
a) Kelimelerin Yazinm

Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki kelimelere baktigimizda bircok yazim hatasi ile
karsilagmaktayiz. C1 diizeyinde olduklar1 halde bazi 6grencilerin yazili anlatimlarinda ¢ok

sayida yanlis yazilan kelimeler oldugu goriilmektedir. Ornek vermek gerekirse:
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Tablo 12. Kelime Yazimindaki Yanlisliklar

Yanhs Kullanim Dogru Kullanim
acinsindan acisindan

birisel bireysel
ulagamaya ulagmaya
degisikler degisiklikler

Kelime yaziminda yasanan sorunlarin giderilmesi i¢in &grencilerin  yazili
anlatimlarma diizenli bir sekilde geri bildirimlerin yapilmasi gerekmektedir. Ayrica
Ogrencilerin sozliik ya da imla kilavuzlarindan yararlanmalar1 saglanmalidir. Yazimda
yasanan sorunlarin bir kismi bilgisayardaki programlar araciligi ile diizeltilse de
ogrencilerin sinavlarda, ders i¢i yazili uygulamalarda yazim yanlhsliklarini stirdiirmeleri
akademik yazma i¢in énemli bir sorun olmaya devam edecektir. ileri diizey 6grenciler igin
Tiirkcede yazimi karistirilan kelimelerin listeleri 6grencilere verilebilir ve bunlarla ilgili

etkinlikler yapilabilir.
b) Kelimelerin Yanhs Yerde ve Yanhs Anlamda Kullanilmasi

Yazmanin diger becerilerden daha zor olmasinin bir nedeni de Ogrenilen
kelimelerin aktif olarak kullanilmas1 gerekliligidir. Ogrenciler bazi1 kelimelerin anlamlarim
okuduklar1 ya da dinlediklerinde bildikleri halde yazarken zorlandiklari goriilmektedir.
Ogrenciler, diisiindiiklerini ifade ederlerken kelimenin dogru yerde ve anlamina uygun
olarak kullanmak zorundadirlar. Ogrencilerin yazili anlatimlari incelendiginde, kelimelerin
yazim agisindan dogru oldugu ancak anlam bakimindan yanlis kullanildigi ayrica s6z

dizimi olarak kelimelerin yanlis yerde kullanilmasindan kaynaklanan hatalar goriilmiistiir.

Tablo 13. Yanlis Anlamda ve Yanlis Yerde Kullanilan Kelimeler

Yanhs Kullanim Dogru Kullanim

diinya kii¢ctimsedi diinya kiiciildii

birbiriyle catisan birbiriyle celisen

Ozetlemek i¢in ozetlemek gerekirse

hayatimizi etkileyici derecede hayatimizi 6nemli derecede (etkiledi)

¢) Giinliik Dilin Kullaninm

Ogrenciler, yazi dilinin konusma dilinden farkli oldugunun bilincinde olduklart
halde yazma sirasinda konustuklart sekilde giinliikk ifadeleri kullanabilmektedirler.
Yazmanin diger ¢esitleri i¢in de sorunlu olan bu durumun akademik yazmada ayrica

tizerinde durulmasi gerektigi aciktir. Akademik yazma etkinliklerinin kelime diizeyinde
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daha akademik kelimelerin tercih edilmesi ile ilgili etkinlikle bu yanliglarin Gniine
gecilebilecegi diistintilmektedir. Giinliik konugsma dilinin yaziya aktarilmasi ile olusan

yanliglara 6rnek olarak su ifadeler gosterilebilir:

e Bana gore en yazik sey... (Eldoris)
o Of be simdi moda oldu! (Sabina)
®  Bu durumu gayet net aciklayan ... (Victoria)

o ... kendi hafizasini kullanmayip aptallasiyor. (Victoria)
Ciimle Sorunlar

TYDO’de, égrencilerin ciimle diizeyinde karsilastiklar1 sorunlar, a) s6z diziminden
kaynaklanan sorunlar, b) climle yapilarindaki sorunlar, ¢) akademik ciimle kuramama

sorunlar1 seklinde ii¢ ana baglikta toplanabilir.
a) Soz Dizimi Sorunlar

S6z dizimi, varlik ve eylemlerin adi olan sézciiklerin belirli kurallar dahilinde bir
araya gelip yargt bildirmesidir. Bu kuralli ve nedenli bir araya gelis, s6z 6begi ya da
climleyi olusturur (Karaca, 2009: 2578). Tiirk¢enin séz dizimi agisindan en belirgin
ozelligi kelime gruplarinda ve ciimlede ana unsurun genellikle sonda bulunmasidir. Bu
ozellik Tirkce’yi diger bircok dilden, mesela Hint-Avrupa dillerinden ve Arapgadan ayirir,
Mogolca, Mangu-Tunguzca gibi bugiin kdken birligi tartisilan bazi dillere yaklastirir
(Karahan, 2011: 9). Tiirk¢ede s6z dizimi agisindan ciimle yapisina baktigimizda bu kuralin
Ozne+Nesne+Yiiklem seklinde olustugu goriilmektedir. Akademik dilde yazilmis bilimsel
eserlerde bilim insanlar1 genellikle Tiirkgenin yapisina uygun olarak kuralli ciimle

yapilarini tercih ederler.

Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen yabanci uyruklu 6grencilere Tiirk¢e ciimle
yapilarina ait bu s6z dizimi temel seviyeden itibaren 6gretilmektedir. Ancak 6grencilerin
C1 diizeyinde de zaman zaman s6z diziminde hata yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durumun
nedeni olarak ogrencilerin kendi ana dillerindeki yapilart 6grendikleri hedef dile

aktarmalar1 gosterilebilir. Farkli dilerdeki s6z dizimi farkliliklarina 6rnek verilebilir:
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Tablo 14. Farkli Dillerin Sozdizimleri

Dil Soz Dizimi Sertlik Durumu
[rlandaca YON Sert
[branice YON Esnek
Ingilizce OYN Sert
Rusca OYN Esnek
Farsca ONY Sert
Tiirkce ONY Esnek

Kaynak: (Odlin, 2000: 86)
Ogrencilerin s6z dizimi yanlsliklarma 6rnek olarak su ciimleler gosterilebilir:

e  Herkes ¢ok giizel seyler teknoloji hakkinda yazabilir. (Eldoris)

o (Cok giizel bir Amerikan filmi var bu durumu gayet net agiklayan. (Victoria)

b) Ciimle Yapilarindaki Sorunlar

Ogrencilerin Tiirkce ciimleler kurarken yaptiklar1 yanligliklarin en 6nemlilerinden
birisi de diigiik ciimle yapilaridir. Akademik amaclarla yapilan dil 6gretim caligmalar
ogrencilerin dilbilgisi agisindan yeterlik kazanmasini vurgulamaktadir (Cook, 1996: 177).
Cunkii ileri diizeylerde ciimle diizeyindeki sorunlarin giderilmesinde hedef dile ait
dilbilgisinin yeterli olmasi gerekmektedir. Tiirkcede ciimleyi olusturan kelimelerin
birbirine uyumlu bir sekilde bir araya gelebilmesi eylemsi ekleri ile c¢ekim eklerinin
basarili bir sekilde kullanilmasi ile miimkiin olabilmektedir. Ogrenciler &zellikle eklerin
yaziminda yaptiklar1 yanliglhiklarla ciimlelerin yapilarim1 bozmaktadirlar. Cogul ekleri,
tamlayan ve tamlanan ekleri, durum ekleri 6zellikle 6grencilerin yanlis yaptiklar1 yapilar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Climle yapilarina iligskin yaptiklar1 yanlighklara asagidaki

ornekleri gosterebiliriz:

e Bence en faydal gelismeler(i), iletisim alaninda gorebiliriz. (Egeria)
e O (Bu) yiizden bugiindeki (bugiinkii) diinya aslinda bir koy gibi olmustur.
(Adriana)

e [Eskiden insanlar(in) hayatinda bu teknoloji kelimesi bile yoktu. (Sabina)

¢) Akademik Ciimle Yazma Sorunlari

Ogrenciler, verilen konuda bircok diisiinceyi okuyucu ile paylagmaktadirlar.

Akademik caligsmalarda diisiincelerin dogru, agik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmesinin
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yaninda akademik ciimlelerle ifade edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda nitelikli ciimleler yer almaktadir. Bu ciimleler akademik yazma
caligmalariyla birlikte daha nitelikli anlatimlara donistiiriilebilecektir. Asagidaki
climlelerde anlatilmak istenen diislince, ciimle yapisindan kaynaklanan nedenlerle ifade

edilememistir.

Ogrenci | Artik takip edilmesi zor bir hizla teknoloji sektoriinde
Ciimlesi | yapilan geligsmeler sayesinde insanlara daha kolay bir
yasam imkanlart acildi. (Akvilina)

Onerilen | Giiniimiizde takip edilmesi zor bir hizla ilerleyen
Ciimle | teknoloji alanindaki gelismeler, insanlara daha kolay
yasam imkanlar1 sunmustur.

Benim kanimca teknolojinin en tehlikeli ve olumsuz
Ogrenci | etkilerinden biri, teknolojinin gelismesiyle ugrayan
Ciimlesi | ve sundugu nimetlerden faydalanan insanlarin ilgisini
baska yone ¢evirmesidir. (Agnes)

Onerilen | Benim kanimca teknolojinin en zararl etkilerinden biri,
Ciimle | getirdigi olanaklardan yararlanan insanlarin ilgisini bagka
yonlere ¢evirebilmesidir.

Ogrenci | Insan onu nasil kullanmasini biliyorsa hi¢ sorun olmaz. (Sabina)
Ciimlesi

Onerilen | Insan, teknolojiyi nasil kullanmasi gerektigini bilirse higbir
Ciimle | sorun yasamayacaktir.

Paragraf Sorunu

Paragraf, bir konuyu mantiksal bir sekilde gelistiren climleler toplulugudur (Rooks,
1999: 8). Diiz yazinin ve planlh anlatimin 6nemli birimlerinden olan paragraflar, belli bir
yapt dahilinde olusturulur. Yazma siirecinde taslaklar olusturulurken yazarlar,
metinlerinin ka¢ paragraftan olusacagini ve hangi paragrafta konunun hangi yoniine
deginecegini planlarlar. Bu planlama yazarin diisiincelerini daha etkili agiklamasini
saglarken okuyucunun da yazarin anlatmak istediklerini daha kolay anlamasini saglar ve

metindeki bilgileri siniflandirmasina yardimci olur.

Paragraflar, yazarlarin diislincelerini etkili bir bigimde aciklarken belirli yapilar
g6z ontiinde bulundurularak yapilandirilirlar. Her paragrafta konu, konuya yaklagim
(bakis acis1), ana fikir ifadesi ve bunu destekleyen ciimleler yer alir. Bu unsurlarin

birbirleriyle uyumlu bir sekilde orgiitlenmesi ile nitelikli bir paragraf olusturulabilir.
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Tiirkgeyi 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin yazili anlatimlar1 incelendiginde
paragrafla ilgili sorunlari, a) paragraf mantigin1 kavrayamama, b) paragrafin igerigini

diizenleyememe olmak iizere ikiye ayirabiliriz.

a) Paragraf Mantigim Kavrayamama

Ogrencilerin bir bolimii verilen yazma konusunu agiklarken paragraf yapma
ihtiyact hissetmemistir. Verilen konu disiiniildiigiinde (7Teknolojinin gelismesi ile
hayatimizda neler degisti?) 6grencilerden, en basit bir diisiinceyle giris paragrafi, gelisme
paragrafi (olumlu yoénleri ve olumsuz yonlerini anlatan iki paragraf) ve sonug¢ paragrafi
olmak tizere dort paragraflik bir metin olusturmalar1 beklenirdi. Dolayisiyla 6grencilerin
bu boliimlere yer vermemesi onlarin ana dillerinde de bu 6grenimi almadiklarini
gostermektedir. 19 6grenciden tigiiniin (Sheila, Adriana, Daul) yazili anlatimlarinda sekil
olarak paragraf yapisini gézetmeden yazdiklari goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin
yazmadan Once planlama yapmadiklarini, diistincelerini dogal olarak siraladiklarini

gostermektedir.

Yunanistanl 6grencim Agnes’in asagida ifade ettigi diisiince oldukca degerli iken
bunu desteklemeden yeni bir paragrafa gecmesi, diger paragrafta ise yine benzer

ifadelerine devam etmesi paragraf anlayisinin kazanilmadigina 6rnek gosterilebilir:

Ogrenci Yazih Anlatim Ornegi
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b) Paragrafin icerigini diizenleyememe

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ise sekil olarak paragraf yapismi ortaya koymuslar
ancak icerik olarak olusturamamuslardir. Ogrencilerin, paragrafin igerigine bakis acisinin
disinda ctimleler koyduklar1 ya da diisiincesini destekleyecek bircok veri varken bunlardan
yararlanmadiklar1 gériilmektedir. Yunanistanli Ogrencim Egeria’nin paragrafinda konuya
ev hayatini kolaylastirdig1 bakis agisiyla yaklastig1 goriilmektedir. Ancak 6grenci iki climle
ile paragrafi sonlandirmistir. Oysaki diisiincesini ¢ok rahat destekleyecek ve sadece

kadinlar agisindan bakmayacak veriler kullanabilirdi.

“Ev  hayatimizda kullandigimiz aletler, drnegin beyaz esya, giinliik
hayatimizi kolaylastiriyor. Ozellikle ev hanimlarimin hayatini olumlu bir sekilde

etkilemektedir.

Ama bence en faydali gelismeler iletisim alaminda

goriilmektedir... ”(Egeria; Ogrenci Calisma Kagidy).

Rusyali 6grencim Victoria’nin da paragraflarindaki diisiincelerini yeterince

desteklemeden konunun diger bir yoniine gectigi goriillmektedir:

“Telefon ve diger cihazlar yayginlastikca halk kendi hafizasim kullanmayip
aptallasiyor.

Tabi ki olumlu taraflart da ¢oktur. Acil durumda hizli bir sekilde bilgiye

ulagsmak gibi, her zaman iletisim kurabilme imkdnina sahip olmak gibi, GPS vs.
Ama dengeye koydugumuzda...”

Ogrencinin anlatimi incelediginde paragraf anlayismin varligi goriilmektedir.
Ogrenci, farkl1 bir bakis agisin1 anlatacag zaman yeni bir paragrafa gecmistir. Ancak bakis
acisin destekleyen ifadeleri kullanma geregi duymadan diger bir bakis acisina gegmistir.
Bu sorunlardan dolayr akademik yazma caligmalarinda metin diizeyinde &grencilere

yazdirmadan 6nce paragraf diizeyinde yazma ¢alismalarinin yaptirilmasi gerekmektedir.
Planl Anlatim Sorunu

Ogrencilerde  paragraf anlayisinin  gelismemesi ve  paragraf  yapisinin
kavranamamas1 onlarin planli  bir anlatim gergeklestirmelerini engellemektedir.
Ogrencilerde planli anlatim becerilerinin  gelistirebilmesi ~ paragraf ~ 6gretiminin

gerceklesmesi ile miimkiin olabilir. Diger yandan Ogrencilerin planli anlatiminin
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gerceklestirebilmesinin 6nemli bir yolu yazma siireglerinin isletilmesidir. Ogrencilerin
konu tespiti, konuyu yazmak ic¢in planlama yapmasi ve ilk taslagi yazma seklinde
gergeklestirilecek bir siire¢ onlarin planli yazmalarini saglayabilecektir. Birkag 6grencinin
metni planladig1 gerek sekil, gerekse icerik bakimindan agik bir sekilde goriiliirken diger
Ogrencilerin yazmadan 6nce basit dahi olsa bir planlama yapmadiklarini gostermektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin diislincelerini agiklarken planli anlatimimn geregi olan giris,
gelisme ve sonu¢ paragraflarina yonelik 6grenime ihtiya¢ duyduklarini  sdylemek

miimkiindiir.
a) Giris Paragrafi Sorunlan

Ogrencilerin giris paragrafinda konuyu ve bakis acisin1 vermesi beklenir. Konuyu
genelden ozele indirme, dikkat ¢ekici bir ifade (atasézii, alinti, nitkte vb.), aciklama,
tanimlama gibi tekniklerden yararlanmalar1 istenir. Boylece, bu teknikler kullanilarak

Ogrencilerden yazisini gelisme boliimiine hazirlamasi beklenir.

Olumsuz 6rneklerden biri olarak Egeria’nin girig boliimiinde yer verdigi paragrafi

gosterebiliriz:

“Teknolojinin gelismesi sayesinde giinliik hayatimiz degisti. Bunu her gegen
giin hayatimizin her alaninda fark etmekteyiz. En onemli gelismeler kesinlikle tip
alaninda goriilmektedir. Teshis ve tedavi amagli kullanilan cihazlar...” (Egeria;

Osrenci Calisma Kagids).

Paragrafta goriildiigli gibi 6grenci giris climleleri yazabilse de gelisme paragrafinda
ele almasi gereken tip alanindaki olumlu gelismeleri giris boliimiinde paylasma ihtiyaci
hissetmistir. Dolayisiyla metin planlamasinda 6grencilerin giris paragrafina yonelik olarak

sorunlarinin oldugu séylemek miimkiindiir.
b) Gelisme Paragrafi Sorunlari

Akademik deneme metinlerinin gelisme boliimiinde konu, yazarin planlamasi
cergevesinde ele alinmaktadir. Bu boliimde fikirler gelistirilir ve desteklenerek
giiclendirilir. Gelisme boliimiinde yazarlar betimleme, karsilastirma, tartisma, 6ykiileme,
orneklendirme vb. tekniklerden yararlanarak diistincelerini etkili bir sekilde ortaya
koymaya c¢alisirlar. Gelisme boliimii, konuya ve yazara bagli olarak belirli diizeyde

tutularak metnin sonug paragrafina gegilir.
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Ogrencilerin yazili anlatimlar1 incelendiginde gelisme boliimiinde diisiincelerini
yeterli diizeyde islemedikleri goriilmektedir. Bunun baslica nedeni yazma dncesi planlama
asamasini isletememis oldugu soylenebilir. Ciinkii incelenen yazili anlatimlarda
paragraflarm igerikleri izlendiginde belirli bir plan ortaya ¢ikmamaktadir. Ogrencilerin
yazili anlatimlar1 incelendiginde sadece Litvanyali 6grenci Akvilina’nin yazisinda

planlama yaptig1 acikca goriilmektedir. Yazida su sekilde bir planlama goriilmektedir:

Gifis * 20. yiizyilda yasanan teknolojik gelismeler
Paragrafi
\/ * Teknolojinin olumlu yonleri (1. Paragraf)
Gelisme | ° Teknolojinin olumsuz yonleri (2. Paragraf)
Paragraflari
M * Olumlu ve olumsuzluklarin sayilamayacak kadar ¢ok olmasi
Paragrafi

Sekil 14. Ogrenci Tarafindan Planlanmis Akademik Deneme Metni Icerigi

Akademik yazmada ogrencilerin gelisme bolimiinde yazimin ana fikrini
destekleyecek bircok veriye (bilgi, belge, haber, arastirma, raporlar, istatistik, dergi, kitap
vb.) yer vermesi gerekmektedir. Bu nedenle nitelikli bir akademik yazma i¢in yazma
Oncesi siiregte yapilan okumalar 6nem kazanmaktadir. Bu okumalar sayesinde fikirler
harekete ge¢mis olmaktadir. Buradan elde edilen veriler “mantiksal kiimeleme” seklinde
ifade edilen bir planlama ile gelisme boliimiinde yer alirsa metin daha akademik bir
duruma ulasacaktir. Genel olarak ogrencilerin yazili anlatimlarinda yer alan gelisme
boliimlerinin planlama ve diisiinceleri farkli kaynaklardan destekleme acisindan yetersiz

oldugu sdylenebilir.
¢) Sonuc Paragrafi Sorunlarn

Akademik metinlerde yazarlar, diislincelerini bakis acgilart dogrultusunda
sonlandirmaktadirlar. Yazarlarin metinlerini sonlandirirken bazi énemli noktalara dikkat
etmeleri gerekmektedir. Yazar metnin ana fikrini bu boliimde tam olarak tekrar etme,

konunun 6nemini daha genis bir icerige yerlestirerek vurgulama, tartisilan konuya bagl
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olarak gelecek icin Onerilerde bulunma ve konuyla ilgili giiclii bir alint1 ya da yaziy1

Ozetleyecek bir anekdot ile yaziy bitirme bi¢imlerini kullanabilir (Green, 2003: 97-108).

Ogrencilerin yazili anlatimlar1 incelendiginde iki sorunla karsilasilmaktadir.
Birincisi bazi yazili anlatimlarda metnin sonu¢ kismimin yer almamasi ya da metne
sonlandirilma hissinin verilmemesi; ikincisi ise sonu¢ kisminin yer almasi ancak nitelikli
bir bicimde sunulamamasi olarak gosterilebilir. Bazi &grenciler, metnin bdliimleri
arasindaki baglaglar1 kullanarak metnin sonuna geldiklerini gosterebilmislerdir. Rusyali

Ogrenci Irina’nin metni bu duruma 6rnek gosterilebilir:

“Dolayisiyla  her madalyonun iki tarafi vardir. Olumlu ozeliklerle

olumsuzluklar yan yana gider” (irina; Ogrenci Calisma Kagid).

Ornekte goriildiigii iizere metni sonlandirmak amaciyla “dolayisiyla” baglac
kullanilmis ve yazinin sonu¢ boliimii sekillendirilmistir. Metnini bitirirken “madalyon”
kelimesini kullanarak bir benzetme yapmistir. Ancak daha akademik ve nitelikli ciimlelerle

metin daha etkili sonlandirilabilirdi.

Kazakistanli 6grenci Eliz’in sonug¢ paragrafinda yeni bir fikir ortaya koydugu

gorilmektedir:

“Son olarak soylemek istedigim su ki, hayatimizi gelistirmeye calisirken
onun da bizi gelistirmesini saglayalim. Teknolojinin olumlu faydalarindan
yvararlanalim ama dogayi, duygusalligi, tabiligi de unutmayalim. Karsilikly olumlu

tepkilerde bulunalim” (Eliz; Ogrenci Calisma Kagidr).

Ogrenci, “son olarak” kelime grubunu kullanarak sonu¢ paragrafina geldigini
gostermistir. Ancak yazinin igeriginde bahsetmedigi “feknolojinin bizi gelistirmesi” bakis
acisin1 verdigi goriilmektedir. Sonug¢ paragrafinda oneri olarak bagka caligmalarda ele

alinmas1 gerektiginin sdylenmesi disinda konunun bir baska yoniine yer verilmemelidir.

4.2. Uygulanan Ogretim Siirecine Yénelik Bulgular ve Yorum

Calismanin bu boliimiinde, “ihtiya¢ analizi sonucunda belirlenen kazanimlar
dogrultusunda gelistirilen akademik yazma etkinliklerinin sinif i¢i uygulama siireci nasil
gergeklesmistir?” seklinde ifade edilen arastirma sorusuna iligkin bulgular ve yorumlara

yer verilmistir.
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4.2.1. “Akademik Deneme” Yazma Kazanimlarina Yonelik Bulgular ve Yorum

Kavramsal ¢erceve kisminda ifade edildigi gibi akademik yazma amaglar1 ve
kurallar1 olan, bir siirece dayali, diizeylere uygun yeterlilikler isteyen bir yazma tiiriidiir.
Bu 6zelliklere bagli olarak metin 6rgiisiiniin gerceklestirilmesi gerekmektedir. TYDO’de,
akademik yazmaya yonelik kazanimlar olusturulurken doért ana noktanin tizerinde duruldu:
a) akademik yazma siireci, b) akademik yazma kurallari, ¢) akademik deneme metin

planlamas1 ve d) akademik yazmada dil yeterlilikleri.

Kazanimlar, yabanci dil 6gretimi akademik yazma alanindan hareketle tespit
edilmeye calisilmistir. 32 maddeden olusan kazanimlarin agik ve anlagilir olmasi1 amaciyla
performansa ve 6gretmen rehber sorularina yer verilmistir. Bu sekliyle uzman goriislerine
sunularak kazanimlarin igeriklerinin tam olarak anlasilmasi saglanmaya calisilmistir.
Uzmanlardan kazanimlarla ilgili elestirilerini yorum kismina aciklamalari istenmistir
(bakimiz: Ek- 2). Tirkcenin yabanci dil olarak &gretimi ile ana dilde yazma alaninda
caligmalar1 olan uzmanlarin yani sira kazanimlarin yapisi ile ilgili olarak egitim bilimleri
alanindan uzmanlara kazanimlar sunulmustur. 56 uzmana goénderilen kazanimlara, 42
uzman geri bildirimde bulunmustur. Kazanimlar uzman goriislerinden hareketle 30

maddeye indirilmistir.

Uygulama siirecinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik yazma ile
ilgili 6grenci ihtiyaglari, yazili anlatimlarmin incelenmesi ve sinif i¢i uygulamalardan

hareketle kazanimlar yeniden gézden gegirilerek son sekli verilmistir:
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Tablo 15. “Akademik Yazma Siirecini Isletme” Kazamm Alamna Iliskin Onerilen

Kazanmimlar

1.1.Kazamim: Yazisini, hedef kitlesini g6z oniinde bulundurarak planlar.

Performans: Uretecegi metnin kimler tarafindan okunacagm ve degerlendirilecegini
diistinme; metni hangi dergi, gazete, internet adresinde yayinlayabilecegini ve okuyucu

kitlesini hesaba katarak yazisin1 planlama vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazdiklarimizi kimlerle paylasmay: diisiiniiyorsunuz?

Belirlediginiz hedef kitle yazinizda ne tiir degisiklikler yapmaniza neden olmaktadir?”

1.2. Kazamim: Akademik yazma tiirlerinden birini amacina uygun bi¢cimde secer.

Performans: Bilimsel makaleler, akademik denemeler, raporlar, sunumlar, &devler,

sunumlar, dzetler vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Diisiincelerinizi hangi yazi tiirleri ile acikliyorsunuz?
Akademik ¢cevrede en ¢ok karsilastiginiz yazi tiirleri nelerdir? Bunlar arasindaki farklar

nelerdir? Bugiine kadar hangi akademik yazi tiirlerini tercih ettiniz, nicin?”

1.3. Kazamim: Yazma oncesi konuya uygun okumalar/dinlemeler/izlemeler/ konusmalar
yapar.

Performans: ikinci dil 6gretiminde yazma 6ncesi basamaginda sadece okuma alaninin
degil, diger beceri alanlarinin da harekete gecirilmesi; alanda yazilmis kitaplari,
makaleleri, degerlendirme raporlarin1 vb. okuma; belgesel, video vb. izleme, dinleme ve

alanda ilgili kisilerle konusma, tartigma.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Konuya iliskin bir okuma listesi belirlediniz mi? Okuma
listenizde yer alan eserlerin onemli kisimlarini fislediniz mi? Konuyla ilgili kayitlar

dinleyip izlediniz mi? Alaninda uzman kisilerle konustunuz, tartistiniz mi?”

1.4. Kazamim: Yazma taslaklarin1 hazirlayarak konu sinirlandirmasini gerceklestirir.

Performans: Genis konularda ylizeysel yazmak yerine konunun bir yoniini ele alip
derinlemesine inceleme, bu amagla beyin firtinas1 yapma, taslaklar hazirlayarak yazilacak

metnin ana iskeletini olusturma ve kiimeleme, siralama vb. teknikleri kullanma.
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Tablo 15’in Devami

Ogretmenin Rehber Sorular: “Konu simwrlandirmak neden énemlidir?  Konu
simrlandirmak icin neler yapilabilir? Daha genis bir konu yazmakla daha sinirlandiriimis
bir konuda yazmak arasindaki farklar nelerdir? Taslak hazirlamanmin faydalar: neler

olabilir? Iyi bir taslak nasil hazirlamr? ”

1.5. Kazamm: ilk yazmay1 planlara bagh olarak gerceklestirir.

Performans: Konu sinirlandirma taslaklari, bakis acisini belirleme, uygun giris paragrafi
yazma, destekleyici paragraflar1 belirleme vb. yapilan planlara bagli olarak ilk yazmay:
gergeklestirme.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazilarimzin ilk bicimlerini begenir misiniz, neden? Ilk

yazmanin nitelikli olmasi nelere baghdir?”

1.6. Kazammm: Yazisim1 6n degerlendirme asamalarindan gegirerek, gelen doniitler
dogrultusunda yeniden diizenler.

Performans: Yazisini 6nce 6z degerlendirmeden gecirme, yaziyr bastan sona elestirel
gozle okuma, sonra o alanda giivenilen biri(leri)ne yazdiklarin1 okutma ve gelen geri
bildirimleri degerlendirerek yeniden yazma.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bireylerin kendi yazdiklarini degerlendirmelerindeki
amag¢ nedir?  Yapilan degerlendirmeler dogrultusundaki diizeltmelerin  yazinizi

gelistirdigini diisiiniiyor musunuz, nasil?”

1.7. Kazamim: Yayin dncesi son okumasini gergeklestirerek yazisini yayima hazirlar.

Performans: Yaymlanmadan 6nceki derin okuma, yaziya son seklini verme, gorselleri

diizenleme, sayfa diizeni, sayfa numaralar1 vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Son okuma neden énemlidir? Yazimizi yayinlamadan
once nelere dikkat edersiniz? Yazimizin bicim ozellikleri insanlari ne yoénde

etkileyebilmektedir?
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Tablo 16. “Akademik Yazmanin Gerektirdigi Kurallari Uygulama” Kazanim Alanina

[liskin Onerilen Kazanimlar

2.1.Kazamim: Konusuna iligkin ¢esitli kaynaklardan arastirma yapar.

Performans: Konusunu sinirlandirdiktan sonra kiitiiphane, veritabanlari, internet sayfalari
vb. alanlar1 kullanma, sadece birka¢ kaynakla sinirlt kalmayip alanda ilgili arastirmalara

ulagma, tarama.

Ogretmenin Rehber Sorular: “Sizlere verilen édevieri hazirlamak icin gerekli kaynaklara
nerelerden ulasiyorsunuz? Yazilarimizi olusturmadan once genellikle ka¢ kaynagi yeterli

buluyorsunuz? Kaynak sayisimin az ya da ¢ok olmasi énemli midir, neden?”

2.2. Kazanim: Yazisinda yararlandig1 kaynaklar belirterek intihalden kaginir.

Performans: Bilimsel eserlerdeki alintilar1 gésterme, cok alintt yapilmasinin énemli bilim
adamlarinin eserlerinden ornekler verilerek eseri daha da giiclendirebilecegini gosterme,

intihal haberlerini sinifta yorumlama ve su¢ oldugunu agiklama.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Sizce diisiince iiretmekle tekstil fabrikasinda elbise
iiretmek arasinda bir fark var mi? Bilim adamlarimin diisiincelerini eserlerimize alabilmek
icin iicret 6denmesi konusunda ne diigiiniiyorsunuz? Size ait herhangi bir seyin izin
alinmadan baskalari tarafindan kullaniimasini ister misiniz? Elbise dolabinizda farkl

markalardan (alanda isim yapmuis bilim adamlari) giysinizin bulunmasini ister misiniz? "

2.3. Kazanim: Yazisinda okuduklarindan hareketle kendi fikirlerini ifade eder.
Performans: Farkli yazarlarin ayni konuya nasil baktiklarini analiz etme, katildiklar1 ya da
karst ¢iktiklar1 noktalar1 not alma, bunlardan hareketle farkli diisiinceler iiretebilme

cabasinda olma.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bu konuda yazilmis kitaplar hangileridir? Ilgili
kistmlarimi tespit edip okudunuz mu? Bu konuda yazilmis ka¢ makale tespit ettiniz, ka¢ini
okudunuz? Sizin en ¢ok begendiginiz fikirler ne oldu? Alanda tespit ettiginiz baska hangi

calismalart okudunuz? Bu konuda farkl: fikirleriniz olustu mu?”

2.4. Kazanim: Yazdiklariin kendisine sorumluluk yiiklediginin farkindadir.

Performans: Calisma alanlarinin éneminin farkinda olma, asir1 iddiali séylemlerden uzak

durma, yazdiklarini nedenleri ile aciklama, hareket noktalarini belirtme.
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Tablo 16’n1in Devami

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bugiine kadar yazdiklariniza karsi olumlu ya da olumsuz

tepkiler aldiniz mi? Yazdiklarimiz bize ne gibi sorumluluklar getirebilir?”

2.5. Kazanim: Yazisinda agik, anlagilir ve tutarli bir tislup kullanir.

Performans: Akademik dilin sanath dilden ve giinliik dilden farkli yonlerini aciklama,
yazarin konuya yaklasiminin agik ifade edilmesi, metin boyunca sdylemlerin birbirini

desteklemesi.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Akademik metinlerde yazarlarin mecazl ve asiri siislii
anlatimlara yer vermeleri durumunda neler olabilir? Diisiincelerinizin her okuyucu

tarafindan farkl anlagilmast sorunlar ¢ikarabilir mi?

2.6. Kazanim: Yazisinda yazi diline ait kurallar1 uygular.

Performans: Yazi dili ile konusma dili arasindaki farkliliklar1 gosterme, yazi diliyle ilgili

kurallar1 hatirlatma, akademik yazmada yazimin anlama olan etkisini agiklama.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Nicin ortak yazi dili gelistirilmistir? Konustugumuz gibi
yazmanmn ne gibi sakincalart olabilir? Yazi dilinin kullanildigi yerleri soyleyiniz?

Akademik yazmada yazi dilinin getirdigi kurallarla ne amaglanmus olabilir? ”

Tablo 17. “Akademik Deneme Metin Yapisim Olusturma” Kazamim Alamina Iliskin

Onerilen Kazammlar

3.1.Kazamim: Yazisinda uygun anlatim tarzlarini kullanir.

Performans: Agiklayici, betimleyici, tartismaci, dykiileyici, benzerlik/farklilik, neden-
sonu¢ vb. akademik yazma anlatim tarzlarimi 6rneklerle aciklama, yazisina uygun olanlar

tercih etmelerini saglama.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Diisiince yazilarinda yazarlar ne gibi anlatim tarzlar
ortaya  koymaktadirlar? — Anlatim  tarzlart  diisiincelerin  agiklanmasini  nasil

etkilemektedir?”
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Tablo 17°nin Devami

3.2.Kazammm: Metnin genelini kapsayan gereksiz sozciik icermeyen etkili bir baslik

belirler.

Performans: Metin icerikleri ile basliklarin karsilastirilmasi, nitelikli baslikta olmasi

gereken ozelliklerin verilmesi.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazilar: okumanizda bashklar etkili midir? Sizce bilimsel

bir yazida iyi bir baslhk nasil olmalidir?”

3.3.Kazamim: Metnin konusunu ve bakis a¢isin1 ifade eden bir paragrafla yazisina baglar.

Performans: Giris paragrafi 6rneklerini analiz etme, giris paragrafinda yazarlarin tercih
ettigi teknikleri (genelden ozele, anekdot, atasézii vb.) agiklama ve giris paragraf

ozelliklerini agiklama.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Metinlerin tamamini okumada giris bolimiiniin etkisi
nedir? Hangi tarz giris boliimleri sizi etkilemektedir? Sizce giris boliimiinde yazar konu ile
ilgili nasil bir giris yapmalidir? Girig boliimiinde bakis agisini belirtmenin yararlar: neler

olabilir?”

3.4.Kazamim: Gelisme boliimiinde fikirlerini destekleyecek oranda agiklamalar yapar.

Performans: Taslak metin dogrultusunda konunun farkli yonlerini ele almak, konunun
okuyucuyu ikna etmek i¢in yeterli diizeyde aciklanma durumunu tartigmak, metni

gereginden fazla tutmamak, 6rnek metinleri incelemek.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazarin konuyu, aciklamalari ya da betimleyici
durumlart asirt derecede uzun tuttugunu diisiindiigiiniiz oldu mu? Ya da metindeki
konunun yeterli diizeyde ele alinmadan sonlandirilan metinlere rastladiniz mi? Metnin

veterli diizeyde olmasi nasil belirlenir?”

3.5.Kazamim: Metni olusturan her bir paragrafta konunun farkli bir yoniinii ele alir.

Performans: Bir anlatim birimi olarak paragrafi kavrama, her paragrafta farkli bakis

acilarini ele alma.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazinizin ka¢ paragraftan olusacagini nasil belirlersiniz?

Yeni bir paragrafa baslamaya nigin ihtiya¢ duyarsiniz?”
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Tablo 17°nin Devami

3.6.Kazamim: Metin biitiinliiglinii saglamak icin paragraflar aras1 uygun gecisleri yapar.

Performans: Hazirlayici paragraflar ve agiklayic1 paragraf kavramlarmi agiklama,
baglama unsurlariin iglevlerini gésterme, paragrafa uygun ifadelerle baglamak i¢in uygun

aciklamalar yapma.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Metin biitiinliigiinii saglamada énemli olan unsurlar

nelerdir? Paragraf yapilarinin birbirlerine bagli olmasini nasil saglarsiniz?”

3.7.Kazamim: Sonug paragrafinda yazinin genelini 6zetleyen ifadelere yer verir.

Performans: Ozetleme calismalar1 yapma, sonug paragrafinda genel bir 6zetleme yapan

metinlerin incelenmesi.

Ogretmenin Rehber Sorulary: “Sonuc paragrafiniz yazimizin geneline génderme yapiyor

mu?’”’

3.8. Kazamim: Sonuc paragrafinda ana fikri farkli bir bigimde ifade eder.

Performans: Sonug paragrafi 6rnekleri inceleme, sonu¢ paragrafinda yer alan 6zellikleri

aciklama.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazdiginiz metinlerin sonu¢ paragrafi metnin ana fikir

ifadesini barindirmakta midir?”

3.9.Kazamim: Bagdasiklik ve tutarlik ilkeleri dogrultusunda metni organize eder.

Performans: Bagdasiklik ve tutarlik kavramlarini agiklama, bu ilkelere uyan ve uymayan
ornekleri analiz etme, bagdasiklik ve tutarligin metin yapisina yaptigr katkiyr ortaya

koyma.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Ciimlelerin birbirleriyle uyumu nasil saglanabilir? Bir
metin boyunca ana fikir etrafindan ayrilmamayr nasil saglarsiniz? Ciimlelerin birleserek
paragraflari, paragraflarin birlegerek metin olusturmasi igcin en ¢ok nelere dikkat

edersiniz?”
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Tablo 18. “Akademik Yazma Icin Gerekli Dil Yeterlilikleri” Kazanmina Iliskin Onerilen

Kazanmimlar

4.1.Kazamim: Genis okumalar yaparak kelime hazinesini zenginlestirir.

Performans: ikinci dil yazma becerilerinde kelime hazinesinin énemini agiklama, yazma

oncesi okuma ile yazmaya hazir hale gelme, pasif kelimeleri yazma ile aktif hale getirme.

Ogretmenin Rehber Sorular: “fkinci dilde yazmada kelime diizeyinde ne gibi sorunlar
vasamaktasiniz? Yazarken diisiindiigiiniiz ancak ifade edemediginiz durumlar oluyor mu?
Bunun en onemli nedeni ne olabilir? Ikinci dilde kelime hazinenizin zengin olmasi yazmay:

nasil etkiler?”

4.2.Kazamm: Ilgili okumalar yaparak alanina yénelik terimleri baglamina uygun kullanir.

Performans: Gergek anlam, mecaz anlam ve terim anlamli kelimelerin farkini agiklama,
terim kelimelerin akademik yazmada énemini agiklama, 6rnek metinlerde terim kelimeleri

tespit etme vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Terim anlamli kelimelerin diger kelimelerden fark:

nedir? Terim anlaml kelimeleri kullanmak akademik yazmada nigin onemlidir?”

4.3.Kazamim: Yazisinda akademik dile uygun kelime se¢iminde bulunur.

Performans: Akademik séyleme hakim olma, alana yonelik hakimiyeti yaziya aktarma,

orneklerle kelime tercihi ¢aligmalar1 yapma. (iyi/nitelikli, dogurdu/ ortaya ¢ikard1 vb.)

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Farkli ortamlarda farkli sekilde konustugunuz oldu mu,
neden? Akademik amaglar icin yazma ile edebi ortamlar i¢cin yazma ya da islevsel yazma

arasinda tislup degismekte midir? Hangi kelimeleri tercih ediyorsunuz, neden?”

4.4.Kazamim: Tirkcenin s6z dizimine uygun olarak kuralli ctimleler kurar.

Performans: Ikinci dil 6gretiminde ana dil ile hedef dil s6z dizimleri arasindaki farklilig
aciklama, akademik yazmada kuralli ciimle yapilarinin tercih edildigini belirleme,

akademik ve edebi metinlerdeki s6z dizimlerini 6rnek verme.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Akademik metinlerle edebi metinler arasinda soz dizimi
acisindan ne gibi farkhihiklar vardir? Akademik yazma hangi ciimle yapilarini tercih

etmektedir?”’
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Tablo 18’in Devami

4.5.Kazamim: Dilbilgisi acisindan uygun ctimle yapilarini olusturur.

Performans: Birlesik climle, sirali ciimle, bagli ciimle yapilarmi dilbilgisi kurallarina

uygun olarak olusturma, 6rnek metinlerdeki ciimle yapilarini analiz etme.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Akademik yazmada birlesik ciimle yapilarinin onemi

nedir? Bagl ciimlelerin akademik metinlerde tercih edilme nedeni ne olabilir?”

4.6.Kazamim: Ciimle i¢i ve ciimleler arasi baglama unsurlarini anlamina uygun olarak

kullanir.

Performans: Ancak, ya ya da, hem hem de, gerek gerekse, -e ragmen, vb. ciimle igi;
bundan dolayi, bu nedenle, ayrica, dolayisiyla, buradan hareketle vb. climleler arasi

baglaclart anlamina uygun kullanma.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Akademik yazmada bagl ve birlesik ciimle yapilart nigin

onemlidir? Bu yapilar: saglarken kullandiginiz baglaglar hangileridir?

4.7.Kazamim: Konu, ana fikir, bakis acis1, destekleyici fikirler vb. paragraf unsurlarim goz

oniinde bulundurarak paragraflarini olusturur.

Performans: Konu, bakis acisi, ana fikir, destekleyici fikirler, uyumlu sozciikler, art

gonderimler vb. paragraf unsurlarinin 6rnek metinler tizerinde agiklanmasi

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Iyi bir paragrafin unsurlari nelerdir? Inceledigimiz

paragraflarda bu kavramlar: bulunuz?”

4.8.Kazamim: Yazim ve noktalama kurallarina uygun olarak yazar.

Performans: Noktalamanin ve yazmanin anlam iizerindeki etkisini agiklama, yazimi
karistirilan kelimeleri verme, ikinci dilde yazmada genel dilbilgisi yeterliliklerinin anlatim

acisindan 6nemini belirtme.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Diger metinler ile akademik metinler arasinda yazim

kurallarina uygunluk a¢isindan fark var midir?”

4.2.2. Swmf Ici Uygulamalara Iligkin Bulgular ve Yorum

Ankara Universitesi’ne bagl bir TOMER subesinde 30 Temmuz- 28 Agustos
tarthleri arasinda yer alan kur programma uygun olarak bes haftalik uygulama

gerceklestirilmistir. Bu siire icerisinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrenciler i¢in
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gelistirilen akademik yazma etkinlikleri dogrultusunda islenen derslerin betimlenmesi
yapilmistir. Bu betimleme yapilirken 6grenci giinliikleri, 6grenci kisisel bilgi formu,
ogrenci yazili kagitlari, uzman goriisleri ve arastirmaci giinliiklerinden yararlanilmistir.

Elde edilen veriler kazanimlarin ana basliklar1 temel alinarak temalandirilmistir (Sekil 15).

9
b

Sekil 15. Ogrencilerin Akademik Yazma Egitimi Deneyimlerine Iliskin Temalandirma

Uygulama c¢alismalarinda 6grencilerin akademik yazma becerilerini gelistirmek
tizere on bes etkinlik gelistirildi. Bu etkinlikler 6grenci ¢alisma kitap¢igi haline getirilerek
uygulama o6ncesinde 6grencilere dagitildi. Kursa katilan 6grencilerin branslari ¢ok genis
bir alandan olmasi nedeniyle metin se¢imlerinde 6zellikle her 6grenci i¢in ortak olan
temalara yer verilmeye calisildi. Bu baglamda, bilim, egitim, toplum, kiiltiir, dil, aile,

niifus, spor vb. alanlarindan segilen metinlere etkinlik kitabinda yer verildi.

4.2.2.1. Yazma Siireci ile Ilgili Bulgular

Kavramsal boliimde bahsedildigi tizere son zamanlarda yazma yaklasimi olarak
siire¢ temelli yaklasimin 6ne ¢iktign goriilmektedir. Ogrencilerin yazmanin her alaninda
daha nitelikli {irtinler vermesi agisindan 6nemli olan akademik yazma siireci, akademik

yazmanin bir gerekliligi olarak sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler yazma becerilerinin
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gelisme gostermesi i¢in yazdiklarimin mutlaka gozden gecirilmesini ve kendilerine

bildirimde bulunulmasini istemektedirler.

Kursa katilan 6grencilerin ¢ogunun, yazmanin siire¢ temelli bir yaklasimla ele
alinmasi hakkinda bilgilerinin olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde su

sekilde yer almistir:

“Paragraflara yonelik geri bildirimlerden sonra dersimizin konusu olan “yazma
siireci “nin anlatimina gectim. Oncelikle égrencilere bir yazimin nasil olustugunu
sordum. Yazma konularmmin nasil ortaya ¢iktigini ve yaziniza son sekli verene kadar
neler yaptiklarini sorarak konuyu biraz daha a¢tim. Ancak ogrencilerden cevap
alamaywnca tahtaya “Yazma Stireci” yazdim. “Size bu baslik neler ¢cagristirtyor?”
diye sordugumda yine cevap yoktu. Ac¢ik¢ast dgrencilerin bakislarindan yazmanin
stireciyle ilgili onlardan herhangi bir bildirim alamayacagimi anladim ve onlara
dogrudan bir soru sorma ihtiyaci hissettim: “Bir yazinin olusma stireci ile ilgili
daha once hi¢cbir sey duymadiniz mi?” Cevap ogrencilerin bakislarint hakl ¢ikard.
Clinkii ogrencilerimin hi¢ biri siire¢ temelli yazmayr duymamuis ve bu basamaklart

kullanmamuslardr” (Arastirmact Giinlig, 14.08.2012 ).

Ogrencilerin yazma siirecine iliskin én bilgilerinin olmadig1 6grenci giinliiklerinde
de goriilmiistiir. Iranli 6grencim Shahla, bu dersin diger derslerden farkinin ne oldugu
sorusuna verdigi cevapla yazma silirecini daha o©nce bilmediklerini dolayisiyla

uygulamadiklarini su sekilde ifade etmistir:

“Hi¢ bu sekilde yazma siirecini analiz etmemistim” (Shahla; Ogrenci Gunliigi,

14.08.2012).

Yazma siirecinin basamaklar1 kaynaklarda farkli farkli ele alinabilmektedir.
Ogrencilere 6zellikle bir ders saatinde verilen ve yazilmasi istenen yazilar nedeniyle
Ogrenciler yazma siireglerini isletememekte ve nitelikli iirtinler verememektedir.
Ogrencilerin zorlanmamasi ve ¢aligmada siirecleri isletmek amaciyla yazma siirecini alt1
basamakta yer verdik. Ders anlatiminin disinda 6grencilere verilen ¢alisma kagidinda
yazma siireci, sekillerle ifade edilerek yazma siirecini daha 1yi anlamalarina yardimci

olunmaya caligild1 (Sekil 16).
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Sekil 16. Ogrenciler Icin Hazirlanan Yazma Siireci

Yazma siireci ile ilgili olarak 6grenci calisma kitabinda biri 6n ¢alisma digeri
ogrenciler icin hazirlanms iki calismaya yer verildi (bakimz: Ek-3). On calismada
ogrencilere bir konunun sinirlandirilmasi ve buna bagh olarak yazma 6ncesi yazi planinin
olusturulmasi anlatildi. Bu c¢alismanin devaminda 6grencilere {i¢ farkli konu verilerek
bunlar1 siirlandirmalar1 ve smirlandirdiklart konuda yazma 6ncesi metin planlamasinin
yapilmasi istendi. Ders siirecini izleyen uzmanin yazma siirecinin bu basamaklar ile ilgili

goriisleri su sekilde yer almigtir:

“Yazma siireci yazmanin temelini olusturmaktadir. Konu simirlandirma ve taslak

olusturmanin yazma siirecinde onemli oldugunu diisiinmekteyim. Bu etkinlikler,
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ogrencilerin yazmayi planlamada yasadiklar: zorluklar: asmada katki saglayabilir”

(Canan; Uzman Gozlem Formu 7).

Ogrenciler, yazma siirecinin yazacaklart metnin niteligini nasil artiracagina ve
uygulama siirecinin kendilerinde neler degistirecegine giinliiklerinde yer vermislerdir. Bu

baglamda “Bu derste nelerden hoslandiniz, ni¢in?” sorusuna:

“Planlama yapmayr dgrenmekten hoslandim. Ciinkii yazdigimda fikirlerimi daha
acik ve kolay ifade edebilirim” (Akanay; Ogrenci Giinligii, 14.08. 2012).

“Yazma siirecini ogrendikten sonra daha kolay ve dogru yazabilecegimi

diistiniiyorum” (Karessa; Ogrenci Giinliigii, 14.08.2012).

“Yazma stirecini oOgrendikten sonra makalelerimizde ve yazilarimizda bunlari

kullanabiliriz” (Behnam; Ogrenci Giinliigii, 14.08.2012).

Ogrenciler bu etkinligi nigin yaptiklarmni, bu derste 6gretilenlerin nedenlerinin ne
olabilecegi sorusuna verdikleri cevaplarla yazma siirecinden elde edilmek istenen amaci

fark ettikleri goriilmiistiir:

“Sadece yazmak degil, fikirlerimizi ¢cok daha iyi ifade edebilmemiz icin. Ayrica hem
de akademik acidan ifade etmek” (Aggiil; Ogrenci Giinliigii, 14.08.2012).

“Akademik yazmamn planlamast hangi sekilde olmasi lazim” (Beata; Ogrenci

Giinltigi, 14.08.2012).

“Bu sayede diisiincelerimi daha kolay toplayip, kompozisyonlart daha kolay
yazabilecegim” (Eldoris; Ogrenci Giinliigi, 14.08.2012).

Stire¢ temelli yazmanin en 6nemli asamalarindan birinin gézden gecirme oldugu
sOylenebilir. Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grencilerin 6z degerlendirme,
akran degerlendirme ve oOzellikle uzman degerlendirmelerinden yazilarimi gegirmeleri
olduk¢a 6nemlidir. Ancak dikkat edilmesi gerekli olan noktalardan biri 6grencilerin akran
degerlendirmelerini  yaparken kendilerinden daha 1yi seviyede Tiirkge bilen
arkadaglarindan yardim almalaridir. Uygulamada, 6grencilere yazma siirecinin gdzden
gecirme basamagini isletmek ve onlarin yazma basamaklarimi pekistirmek amaciyla hata

analizi yapildi. Bu ¢alisma arastirmaci giinliigline su sekilde yansidi:

“Ogrencilerin yazmis olduklart metinlerde yaptiklari hatalarin analizini derse

getirdim. Ilk giinden bugiine kadar yazdiklar: metinlerde kelime, ciimle ve paragraf
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seviyelerindeki hatalarim tek tek analiz ettim. Yaptiklar: hatalar: tahtaya yazinca
oldukca memnun kaldilar. Ornek olarak vermek gerekirse akademik yazma giinliik
dilden uzak olmasi gerektigini oysa yazilarinda giinliik dil ifadelerinin yer aldigim
aciklayp ornekler verince hatalarini anladilar. Geri bildirimlerin sadece égrenci
kdgitlarindan degil genel olarak sinmiflandirilip sinifa sunum yapilmasimin faydali
olacagint diisiindiim. Ogrencilerin bu simflandirmadan ve buna bagh verilen
orneklerden olduk¢a memnun kaldiklarint gérdiim. Buradan hareketle dgrencilere
geri bildirim vermenin yukarida belirttigim iki sekilde yapilarak siire¢ temelli

vazmanin daha igler hale getirilebilecegi sonucunu uygulama sayesinde gérmiis

oldum” (Arastirmaci Guinliigl, 15.08.2012).

Ogrencilerin kendi akademik yazma iiriinlerini degerlendirmeleri amaciyla 6z
degerlendirme formu (Ek- 13) ile dereceli puanlama 6lcegi (Ek-11) calisma kagitlarinda
ogrencilere dagitildi. Ogrencilerin yazili anlatimlarim1 degerlendirerek yazma siireglerini
isletmeleri saglanmaya calisildi. Ayrica 6grencilerin  yazili anlatimlarinin  uzman

degerlendirmesi i¢in analitik puanlama 6l¢egi gelistirildi (Ek- 12).

4.2.2.2. Akademik Yazma Kurallaru ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Akademik yazma, Ogrencilerin lisans, lisansiisti ve doktora egitimlerinde
karsilastiklar1 ve diisiincelerini planli bir sekilde farkli kaynaklardan destekleyerek
acikladiklar1 yazmanin 6zel bir alanidir. Akademik yazma, diisiinceleri belirli bigimlerde
sunmay1, farkli bakis acilarn gelistirmeyi, elestirel diisiinmeyi, 6zgiin olabilmeyi gerekli
kilmaktadir. Ortaya konan yazili metinler yazana sorumluluklar ytikledigi icin akademik
yazmada belirli kurallara uymak gerekmektedir. Dolayisiyla ikinci bir dilde akademik

yazmanin 6grenciler i¢in zor bir alan oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin akademik yazmada kavramalar1 gereken &nemli noktalardan biri
akademik yazmada kullanilan dilin giinliik dilden farkli oldugudur. Bu amacla 6grencilere
kursun ilk derslerinde hazirlik ¢alismalari ile bu farklilik ortaya konulmaya ¢alisiimistir (5,

6, ve 7. etkinlik, bakiniz: Ek-3). Bu durum arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

“... Ardindan 5. etkinlige gectik. Iki secenekli olarak verilen yirmi kelime akademik
dile uygunluk bakimindan ele alindi. Sadece kelimenin verildigi ve baglamin
olmadig1 bu etkinlik o6grenciler icin oldukca faydali oldu. Ogrencilerin kelimeleri

ve kullanmildiklar: yerleri diisiinmeleri ve birkag kelimede itiraz etmeleri yiiksek
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seviyede ogrenciler olduklarinin bir kanitiydi. Benim a¢imdan ise uygulamalarimin
ogrenciler tarafindan anlasilabilecegi ve onlarin elestirel gozle bakabilecegini
gordiigiim icin sevindiriciydi. Victoria, bilingli-akilli kelimelerinin es anlaml
olmadigi icin tercih etmenin dogru olmadigini séyledi. Ben, “‘es anlamlilik zorunlu
degil diger boliimlerde de es anlamli olmayanlar var” diyerek aciklama yaptim.
Ciimleler igerisinde kullanima bagh olarak elbette diger kelimelerin de akademik
olarak kullanilabilecegini ancak burada c¢agrisimlarimizi harekete gegirmenin

yeterli olacagint agikladim...” (Arastirmaci Gunliigi, 07.08.2012).

Ogrencilerden, akademik metinlerin analizlerini yaparken akademik yazmanimn
kurallarin1 ortaya ¢ikarmalari beklenir. Yazma caligsmalarina gecilmeden Once bircok
akademik metin analizi yapilarak 6grencilerin akademik yazmaya karsi hazir bulunusluk

durumlar arttirilmaya caligildi.

“6. etkinlikte 6grenciler ciimle ve paragraf diizeyinde akademik metinleri analiz
edebilmeye basladilar. Birinci ctimlede yazarin kendi kisisel diistinceleri yerine
baskalarmin diisiincelerinden hareketle sonuca ulastigini ve edilgen ciimle
yapisimin tercih edildigini soylediler. Etkinligin ikinci kisminda birinci ciimlenin
akademik anlatima sahip oldugunu o6grencilerin ¢ogu buldu. Nedenini Shahla
agikladr: “Ciinkii ilk ciimlede kiiltiirel degisimlerin nedeni birden fazla nedene
baglanirken ikinci ciimlede sadece ekonomik nedenlere baglanmistir.” Sabina ise
“ctimle yapilarini inceledigimizde ikinci metnin ciimlelerinin basit ve kisa, ilk
metinde ise birlesik ciimle yapilarimin kullanildigini gériiyoruz.” seklinde agiklama
vaparak akademik ciimle yapilarin analiz edebildigini gosterdi. Etkinligin ticiincii
kisminda ogrenciler, ilk ciimlede terim anlamli kelimelerin kullanildigini, “bu
nedenle” ifadesinden hareketle diistincelerin akademik yazmada nedenleriyle
agiklandigint belirttiler. Bu ciimle ile vermek istedigim diger bir akademik anlatim
ozelligini ise onlara ben agikladim. “Onun (Ailenin) temel kurumlar arasinda yer
alisinin nedenlerinden birisi de budur.” ciimlesi metnin son kismiydi. “Yazar,
ailenin temel kurumlar icerisinde yer alma nedenini sadece kendi yaptigi
agtklamaya baglamamis “birisi de budur” demek suretiyle konuya tek acidan
vaklasmadigini gostermistir.” Etkinligin dordiincii boliimiinde metinler paragraf

seklindeydi. Ogrencilerimin akademik iislupta yazilmis metinleri ayirt edebilmeleri
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ve bunun nedenlerini soyleyebilmeleri yazma ¢alismalart oOncesi oldukca

sevindiriciydi” (Arastirmaci Gunligi, 07.08.2012).

Verilen farkli metinler i¢inden hangisinin akademik dilde yazildigina iliskin
etkinlik ile akademik yazma metinlerinde ortaya konan oOzellikler G6grencilere

buldurulmaya ¢alisildi.

“...Ancak ‘benim bugiine kadar ogrettiklerimden hareketle bu metnin akademik
oldugunu aciklayan ka¢ madde yazabilirsiniz?” sorumla islerinin  kolay
olmadiklarint anlamis oldular. Ogrencilerle birlikte metni analiz ettiimizde su

maddeleri ¢ikardik:

o Akademik kelime tercihleri (teknoloji alani, bilimsel buluslar, uygulama,
vasam bigimi, insan giicii, yapilan aragtirmalar...),

o Kelimelerin dogru yazimi,

o Zengin kelime hazinesi (ifade giicii),

o (Ciimle yapilarumin dilbilgisi acisindan dogrulugu,

e Birlesik ciimle yapilarinin kullaniimasz,

o  So6z dizimi acisindan kurallr ciimlelerin kullanilmast,

o Fikirlerin nedenleri ile agiklanmasi (Sanayilesme ile birlikte insan giiciine
ihtiyacin azalmasi sonucu koylerden kentlere yogun gogler yasanmistir.),

o Fikirlerin baska kaynaklardan yararlanilarak desteklenilmesi (Yapilan
arastirmalara gore son elli yil iginde iilke niifusunun yarisi koylerden

kentlere go¢ etmistir.) ”(Arastirmact Giinlagi, 08.08.2012).

Bu ¢alismada yer alan metinlerin diizeye uygunlugu ve 6grencilere yaptig1 katkilar

ile ilgili olarak uzman goriisleri su sekilde olmustur:

“Etkinliklerin niteligi genel olarak iyi. Metin tiirii oOrnekleri artirilabilir.
Osrencilere verdiginiz kitapcikta bazi paragraflar cok iyi. Ozellikle hangi metin
daha akademik bir dille yazilmis oldugunu soran boliim. Ancak bazi paragraflar
cok metaforik. Bu etkinlikler akademik metinlere karsi en azindan égrencide bir
farkindalik yaratacaktir. Biraz da tablo yorumlama, tabloya dayali istatistiki

bilgileri aktaran metin érnekleri olmali...” (Sibel; Uzman G6zlem Formu 6)

Uzman goriislerinde de yer aldig1 sekilde, tablolardan yararlanilmasi, istatistiklere

yer verilmesi vb. bircok 06zelligi i¢inde barindiran boliimlerin akademik metinlerden
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alinarak 6grencilerin karsisina etkinlik olarak getirmek miimkiindiir. Ancak uygulamanin

bir kurluk zaman dilimi ile sinirli olmasi biitiin kazanimlarin ve igerik agisindan tiim 6rnek

metinlerin incelenmesini zorlastirmaktadir. Bununla birlikte bazi metin 6rneklerinde

sayisal verilerden yararlanilarak diisiincelerin desteklenmesi ortaya konulmustur:

“Birinci paragrafta bulduklarini sirayla her bir 6grenciden bir cevap alacak

sekilde tahtaya yazdik.

Fikirler baska kaynaklardan desteklenmis. (vetkililerce, arastirmalara
gore)

Sayisal verilerden yararlanilmis. (40 yas, % 30 vb.)

Neden-sonug ifadeleri kullanilmis. (sonug¢ olarak)

Asiry iddiali soylemlerden kaginilmis. (soylenebilir, sanilmaktadir)

Terim kelimeler kullanilmis (ortalama yasam siiresi, dogurganlik orani
vb.)

Birlesik ciimle yapilarinin yer almast.

Kuralli ciimleler kullanilmus.

Paragraf unsurlart (konu, ana fikir, bakis a¢isi) acgik bir sekilde yer
almis (Arastirmaci Giinliigi, 13.08.2012).

Ogrenciler galismada verilen bir paragraftan hareketle akademik bir metinde olmasi

gereken fikirleri destekleme, bilgilerin kaynaklarin1 gosterme, neden-sonug ifadelerini

kullanma, terim kelimeleri tercih etme, bilimsel tislubu kullanma vb. akademik yazmanin

gerekli kildig1 unsurlar tespit edebilmislerdir. Arastirmaci, 6grencilerin geldigi bu durumu

ginliigiinde su sekilde yer vermistir:

“Verilen cevaplar olduk¢a iyiydi. Ogrencilerimden Karessa, “Kurs baslangicindan

beri gordiigiimiiz her seyi tekrar etmis olduk” demesi dogru bir metin segtigimi

ispatlamig oldu. Amacimiz bir metin iizerinde akademik unsurlarin tamamen hdakim

olmasiydi. Ogrencilerin akademik metinlerde olmasi gereken ozellikleri artik

kavradigimi gormek asil amacim olan akademik yazmay: yapabileceklerine dair

olumlu isaretler veriyor. Ancak okumak ile yazmak arasinda olduk¢a fark oldugu

bir gercek” (Arastirmact Giinliigi, 13.08.2012).

Ogrencilerin akademik yazmanin, yazma alani iginde ayri bir alan oldugunun ve

akademik yazmaya ayrica zaman ayrilmasi gerektiginin farkina varmalar1 oldukca
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onemlidir. Akademik yazma i¢in ayrica caligmalar yapilmasi gerektiginin farkinda olmalari
calismaya verdikleri ©Onemi gostermesi bakimindan kayda deger goriinmektedir.

Ogrencilerin bu durum karsisinda duygulari 6grenci giinliiklerinde su sekilde yer almustir:

“Akademik yazmayr ¢ozmem icin ¢ok daha fazla ders ¢alismam lazim” (Sabina;

Ogrenci Giinliigii 06.08.2012).
“Yiiksek 4 ten daha yiiksek bir diizey” (Adriana; Ogrenci Giinliigii 06.08.2012).

“Derslerde detayli bir anlatim var. Cok okumak gerektigini anladim ve ders
yapmadan hicbir seyde basarili olamayacagimi hissettim” (Eliz; Ogrenci Giinliigi

06.08.2012).

Ogrencilerin akademik yazma i¢in daha fazla zaman harcamalari ve daha gok
akademik metin okumalar gerektigi sonucunu c¢ikarmalarinin bir nedeni daha onceki
hayatlarinda Tiirk¢e akademik metinleri okumamalari, okuduklar1 akademik metinlerin ise
TOMER ’de karsilastiklar1 metinlerle sinirli olmasi gosterilebilir. Uzman goriislerine de bu

durum yansimaigstir:

“Ogrenciler daha once karsilastiklar: ders kitaplar: (Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Seti) disinda akademik metinlerle sik sik karsilasmadiklarimdan tiimce
vapilart 6grenci seviyelerine gére zor gelmekte...” (Canan; Uzman Goriisme

Formu 5).

Daha onceki yazma derslerinde 6grenciler icin edinilen her kelime onlar dili
kullanma giicinii artirmaktaydi. Akademik yazmada ise Ogrenciler edindikleri bu
kelimelerin hepsini degil daha akademik olanlarimi tercih etmeleri gerektiginin farkina

varmalar1 gerekmekteydi.

Yazma siirecinde diisiincenin gelistirilmesi, diislinceyi gelistirme teknikleri ile
saglanir. Bu teknikler, bir diisiince birimi olan paragrafta, diisiincenin ayrintilandirilmasini,
genisletilmesini ve bir diisiince dokusu olusturulmasimi saglarlar. Diisiinceyi gelistirme
tekniklerinin kullanildig1 ve tutarli bir sekilde yapilandirilan fikirlerin, okuyucu tarafindan
daha kolay anlagilacagini sdylemek miimkiin olur. Bu yonleriyle yazma egitimi ve
diistinme egitimi birlikte yiiriitiilmesi gereken siirecler olarak planlanmalidir (Cetin ve Can,

2012: 260).

Yazarlarin, metinlerini olustururken diisiincelerini daha etkili agiklamak ve

okuyucular tarafindan daha kolay anlasilmak amaciyla bazi anlatim tekniklerinden
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yararlandiklar1 goriilmektedir. Yazarlar, akademik metinlerde karsilastirma, tanimlama,
aciklayici, tanimlayici, betimleyici, vb. bircok anlatim teknigini kullanabilmektedirler.
Anlatim tekniklerini ele alan 13. Etkinlik (bakimiz: Ek-3) ile ilgili ders isleme siireci

arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

“...Konuyla ilgili gelistirilen etkinlik oncesi Ogrencileri hazirlamak igin bazi

sorular sordum:
1. Magazalarda miisterileri ikna etmek icin neler yapilmaktadir?

Ilk soruma ogrenciler cesitli cevaplar verdiler. Miisterilerin dikkatini cekmek icin
vapilan diizenlemelerden bahsettiler. Raflarin diizenlenmesine, satilacak iiriinlerin

verlestirilmesine vb. bir¢ok islemi saydilar. Bunun tizerine ikinci sorumu sordum:

2. Satictlar mallarimi satmak igin sizinle konusurken neler yapryorlar?

’

Bu soruya éncelikle Anita’dan cevap geldi: ““Uriinlerin ézelliklerini acikliyorlar.’
Daul “Diger magazadakilerden farklarint ve kalitesini anlatiyorlar.” seklinde
ekledi. Bu cevaplar iizerine ben de konuyu akademik yazmaya getirdim. Akademik
vazarlar da diistincelerini baskalar: ile paylasirken sizce esnaflar gibi bazi ikna

yollart kullanvyorlar mi?

Shahla, “Elbette hocam kullaniyorlar, onlar da diisiincelerini agikliyor, onlar da
diizene onem veriyorlar. Ayrica yazarlar bence daha etkili olmak icin daha ¢ok
ugrasiyorlar. Etkili olmak yazarligin dogasinda var?” ciimleleri ile diisiincelerini
ifade ettiler. Bunun iizerine 6grencilere yazili anlatimlarda yazarlarin en ¢ok

kullandiklar: anlatim tekniklerini siraladik” (Aragtirmact Glinliigi, 22.08.2012).

Etkinlikte tartismaci, karsilastirmaci, agiklayici, Oykiileyici vb. anlatim
tekniklerinin metinler {izerinde analizleri yapilmistir. Bu etkinligin akademik yazmada

ogrencilere kazandirabilecekleri 68renci giinliiklerine yansimaistir:

“Bugiin ogrendigim teknikler, okuduklarimi daha iyi anlamama yardim edebilir.
Yazma tekniklerini ogrenince yazarlarin fikirlerini ¢ok daha kolay anlayabilirim ve

benim  kendi  yazdiklarimi  degerlendirebilivim "(Daul;  Ogrenci  Giinliigii

22.08.2012).

Etkinliklerde yer alan metin 6rneklerinin nitelikli olmasi derslerin daha nitelikli

gecmesini ve Ogrencilerin aktif bir diislinme i¢ine girmesini saglamaktadir. Anlatim
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tekniklerinde verilen 6rnek metinlerin beraberinde getirdigi bir tartigma arastirmaci

giinliigiine yansimistir:

“...Ispanyol ogrencim Sheila’min anlayamadigi bir konu akademik metinlerde
oykiileyici anlatimin nasil kullamldigiydi. Etkinlikte birinci ornekte kullanilan
metinde Istanbul’daki ilk metronun ozelliklerinin hem akademik hem de oykiileyici
bir sekilde anlatildigini goriince konuyu anlamis oldu. Ancak, Akanay’in “Hocam,
burada aciklayici anlatim yok mu?” sorusu da oOgrencilerin metindeki anlatim
tekniklerini  ¢oziimlemeleri acgisindan  onemliydi.  Ciinkii  metinde anlatim
tekniklerinden oykiileyici anlatim kullanilsa da ilk metronun nasi ¢alistigi da
aciklaniyordu. Ogrenciler bir metinde sadece bir degil birden fazla teknikten

yararlanilabilecegini gormiis oldular” (Arastirmaci Giinliigii, 22.08.2012).

Yazma ile diisiince arasinda siki bir iliski vardir. Ogrenciler yazma 6ncesi siiregte
ilgili alan yazindaki kaynaklar1 okurken baslayan okuma, anlama ve yorumlama agamalar1
yazma sirasinda devam etmektedir. Diisiinceler, ¢ogu zaman yazma siirecinde ortaya
cikmaktadir. Ogrencilerin, akademik yazma etkinlikleri sayesinde okuduklari metinleri

daha 1yi analiz edebilmeye basladiklar1 uzman goriislerinde yer almistir:

“Elestirme, yorumlama ve degerlendirme konusunda dOgrencilerin  bilgi
edindiklerini gozlemledim ki bu sadece yazma degil dilbilgisi, konusma ve okuma

alani i¢in de olduk¢a faydalidir” (Sibel; Uzman Goriisme Formu 4).

Smuf i¢i akademik yazma etkinliklerinde 6grencilerin akademik yazma kurallarini

metinlerde analiz edebilme ile baslayan siire¢ onlarin yazili anlatimlarina yansimaistir:

6

Biitiin  bunlara ragmen tatil yapmanmn faydalarini one ¢ikarmaya ¢aligan
uzmanlarin ¢cogu, “tek boyutlu” olmanin insamn yaratici ve gelismesini askiya alan
bir ozellik olarak niteledikleri icin insanlarin istisnasiz hepsinin kendilerine hem
eglenmeyi hem de manevi gelismeye yardimci olan yontemlerle dinlendirici
faaliyetlerle tatillerini gecirmelerini savunmaktadir...”(Agnes; Ogrenci Yazili

Anlatim Ornegi).

Ogrenci, bu ¢alismasinda tatili iki boyutta (birinci boyut sadece eglenenler; ikinci
boyut ruhsal gelisime ayiranlar) ele almistir. Bu iki boyutu olumlu ve olumsuz 6zellikleri

ile bir onceki paragrafta acikladiktan sonra uzmanlarin goriislerine dayanarak iki boyutu
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birlestiren bir tatilin insanlar i¢in faydali olacagimmi ortaya koymustur. Calismada
ogrencinin, fikirlerinin nedenlerini agiklamak ve uzmanlarin gériislerinden hareketle bu

sonucu ¢ikardigini ifade etmek suretiyle akademik olmaya calistig1 goriilmiistiir.

4.2.2.3. Akademik Deneme Metin Yapist ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Akademik deneme metinleri olusturmanin yolu akademik paragraf yazabilmekle
mimkiindiir. Akademik yazarlar, diisiincelerini bir metin seklinde planlarken her bir
paragrafta diisiincenin farkli yonlerini ele alarak okuyucuyu bilgilendirir. Paragraf
Ogretiminin, 6grencilere akademik deneme yazdirmadan Once verilmesi gerekir. Alan
yazinda ikinci dilde akademik yazma konusunu ele alan kaynaklar paragraf yapisini
Ogreterek diger calismalara devam etmektedirler (bakiniz: Oshima ve Hogue, 1997;

Ruetten, 1997).

Paragraf 6gretiminde konu, bakis agisi, ana fikir ciimlesi ve destekleyici ciimleler
aciklanmasi gereken kavramlardir. Bu kavramlarin nitelikli bir bi¢imde yazilmis paragraf
orneklerinde oncelikle 6grencilere analiz edilerek buldurulmasi gerekir. Bu amagla ders
anlatiminda paragraf yapisint bir yaprak modeli seklinde tasarladiktan sonra diger

paragraflar1 analiz etmek uygun goriilmiistiir.

“Ogrencilere paragrafin unsurlarini  yaprak cizerek gostermeye calistim.
Paragrafin giris ciimlesinde konu ve bakis acisimin verildigini, fikirlerin
destekleyici ciimlelerle giiclendirildigi ve paragrafi ozetleyen bir sonug ciimlesi ile
bitirilecegini agikladim. Ogrenciler paragraf modelini begendiklerini séylediler”

(Arastirmaci Guinliigi, 08.08.2012).
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Ogrenci calisma kitabina paragraf analizi i¢in Ahmet Hasim’den alinan paragraf
metni konmustur. Metin konu olarak “sinema”; bakis agis1 olarak ise ‘“‘sinemanin
dinlendirici 6zelligini” ele aliyordu (bakinmiz: Ek-3). Se¢ilen metin akademik degil edebi bir
metindi. Arastirmacinin buradaki amaci paragraf unsurlarimi 6grencilere gosterirken agik

bir 6rnek sunmakti. Secilen metne yonelik uzman goriisii su sekilde yer almistir:

6

. bazi etkinliklerin dgrencilerin seviyelerinin iizerinde oldugu séylenebilir.
Ozellikle Ahmet Hagim’den alinmis olan metin biitiin 6grencilerin seviyesinin
iistiindeydi ve edebi yazmaya ornekti. Edebi yaziyr anlamak bu 6grenciler icin daha

zordur” (Burcu; Uzman Gozlem Formu 2).

Uzman goriisleri dogrultusunda bir sonraki derste yeniden paragraf unsurlari ele
alindi. Akademik deneme metni yazimina ge¢cmeden paragraf yapisinin iyi anlasilmasi
gerektigi i¢in dersin yeniden ele alinmasi gerekmistir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde su

sekilde yer almistir:

“Derse bir onceki giin basladigimiz paragraf yapisimin tekrart ile basladik.
Gozlemci okutman arkadasin derste verilen drnek paragraf incelemesinin
ogrenciler icin agwr geldigini séylemesi iizerine bugiinkii derse o paragrafla ilgili
birka¢ soru ile basladim. Verilen metnin paragraf unsurlarini bulmakta zorlanip
zorlanmadiklarini  agiklamalarim  istedim.  Ogrencilerin  bazilari ilk  basta
zorlandiklarim séylediler. Paragrafin konusu, bakis agisi, ana fikri ve destekleyici
ifadeleri derse getirdigim akademik bir paragraf iizerinde tekrar bulmalarim

istedim” (Arastirmaci Gilinligii 09.08.2012).

Paragraf yapisinin Ogrenciler tarafindan kavranmasi calismanin en Onemli
asamalarindan birisidir. Ogrencilerin kursun baslangicinda paragrafla ilgili iki sorunlarinin
oldugunu tespit etmistik. Ogrencilerin, a) paragrafin mantigin1 kavrayamama b) paragrafin
igerigini diizenleyememe sorunlar1 goriilmiistiir. Paragraf yapisi ile ilgili ders isleme siireci

ogrenci giinliiklerine yansimistir:

“Daha dnceki katildigim simiflarda nasil paragraf yazilmasi gerektigini hig
ogrenmedim. Bir paragrafta birinci ciimlede konu ve bakis agisini yazmamiz
gerektigini anladim ve bu benim hosuma gitti... ” (Shahla; Ogrenci Giinliigii
10.08.2012)
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“Paragraf yapisint 6grendim. Anlatilanlar ¢ok iyiydi ancak bende problem var”

(Aggiil; Ogrenci Giinliigii 08.08.2012)

“Akademik yazmada ciimle seviyesini gectik ve paragraf seviyesine basladik.
Paragrafta yer alan giris ciimlesi, destekleyici ciimle ve sonug ciimlesi, konu, bakigs

agist ve ana fikir hakkinda tartistik. Bu derste ogrendiklerimizi her tiirlii yazida

istifade edip kullanabiliriz” (Shahla; Ogrenci Giinliigii 08.08.2012).

“Bir metnin ana fikrini aminda ¢ikartma formiiliinii 6grendim© Bu derste
ogretilenler her yerde gereklidir. Konusma ve yazmada ayrica diisiincenin daha

isabetli olmasint sagliyor. Bu derste ogretilenler diizgiin bir profesér olmama

destek olabilir mesela@” (Victoria; Ogrenci Giinliigii 08.08.2012).

“Bugiinkii dersimizde paragraf yapisini inceleyip hangi boliimlerden olustugunu
ogrendik. Ben agik¢ast bugiin ogrendiklerimizi uygulamayr dort gozle bekliyorum™

(Agnes; Ogrenci Giinliigii 08.08.2012).

Yunanistanli 6grencim Agnes’in de gilinligiinde ifade ettigi gibi 6grenilenlerin
uygulamast yazma derslerinin asil hedefidir. Dersin sonuna dogru &grenilenlerden
hareketle “yagmur” hakkinda, ¢alisma kitabinda verilen bakis agilarindan biri secgilerek

ogrencilerin paragraf yazmasi istendi.

“Bugtinkii dersimize dgrencilerin daha once yazmis olduklart paragraflara geri
bildirimde bulunarak basladim. Basarili dgrencilerin kdagitlarindan birka¢ ornek
okuduktan sonra genel olarak yapilan hatalar iizerinde durdum. Ozbekistanl Aggiil
disinda paragraf mantigimi anlayamayan yoktu. Aggiiliin adini vermeden yazida
bir biitiinliik olusmadigini, bakis agisinin ve ana fikir ifadelerinin belirli olmadigini
soyledim. En giizel ornekler ise Belcikali Adriana ile Ispanyali ogrencim
Sheila’mindi. Adriana bereket yoniinii, Sheila ise ferahlatict ozelligini gercekten
basaritli  bir paragraf yapisi ile agiklamislard:...”’(Arastirmact  Gilinligi,
14.08.2012).
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Ogrenci Yazih Anlatim Ornegi

Belgikali 6grencim Adriana’nin  paragraf o6rnegi akademik a¢idan oldukga
basariliydi. Ogrencinin yaptig1 yazim yanlislari, kelime tercihlerindeki hatalar, ek sorunlar
vb. eksiklikler ornekte goriildiigii gibi geri bildirim verilerek diizeltilmistir. Ancak
Ogrencinin konu, bakis agisi, destekleyici ciimleler, alint1 yapmasi, neden-sonug ciimlesi
kurmasi, giris ve sonu¢ climlelerinin nitelikli bir sekilde kullanmasi paragraf yapist

acisindan basarili bir 6rnek sayilabilir.

Akademik yazmada diislincelerin nedenleri ile agiklanmasi, paragraflarda bakis

acilarinin  destekleyici ciimleler ile temellendirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
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destekleyici ciimle unsurunu Ogrenmeleri akademik metin yazmada diisiincelerin
temellendirilmesini sagladig1 soylenebilir. Ogrencilerin simf i¢i uygulamalarda paragrafta

destekleyici climleleri anlamak icin sorduklari nitelikli sorular da yer aldi:

“...Destekleyici ciimleleri anlatirken Adriana, “Kag¢ ciimle destekleyici olarak
kullamlabilir?”, sorusunu sordu. Buna yazarin konuya bagh olarak karar
verebilecegini ¢iinkii yazarin ana fikri yeterince destekledigini ve okuyucuyu ikna
edecegini diistinmesi ile paragrafint sonlandirabilecegini a¢ikladim™ (Arastirmact

Giinliigi, 10.08.2012).

Akademik deneme metinlerinde yazarin, metin boyunca konuya ve yazarin bakis
acisina bagli olarak anlatimmi stirdiirmesi gerekmektedir (Kazanim 3.9.). Paragraf
ogretiminde, destekleyici ifadelerin yazarin bakis acisina uygun ve ana fikri destekler
sekilde yer almasi metinlerde tutarlik ilkesinin 6gretiminde temele oturdugu goriilmektedir.

Bu durum uzman goriislerine de yansimistir:

“Bu etkinlikler sayesinde akademik yazma stireglerini 6grenerek akademik metinler
olusturabilecekler. Yazmada tutarhig saglayabilecekler. Ogrencilerin  yazma
derslerinde zorlandiklar: konulardan biri de ‘tutarligin saglanmasi’dir. Bu etkinlik
sayesinde tutarli ciimleler yazabileceklerini diisiiniiyorum” (Sibel, Uzman Gozlem

Formu 3).

Akademik deneme metinlerinde ii¢ boliim yer almaktadir. Giris, gelisme ve sonug
boliimleri bir diisiinceyi planl bir sekilde agiklamak i¢in kullanilan yazma birimleridir.
Ogrencilerin ana dilleri egitimi sirasinda 6grendikleri ancak uygulamalarda sorunlar

yasanan bu kavramlar arastirmaci giinliigline yansimistir:

“Stire¢ temelli yazmanin tekrarindan sonra akademik deneme metinlerinin yapisina
iliskin dersimin konusuna gectim. Kisa bir diisiince yazisimin boliimlerini sordum.
Giiney Koreli 6grencim Daul, giris gelisme ve sonug¢ cevabini verirken, Rusyall
ogrencim Victoria biz bunlari Rusya’da ortaokulda goriiyoruz seklinde bir
soylemde bulundu. Diger kompozisyon dersi bilgilerinin de burada gegerli
oldugunu, akademik deneme metinlerinde de bu boliimlerin yer aldigini acikladim.
Ancak  ogrencilerin  bu  boliimlere  uymadan  diistincelerini  gelisigiizel
acikladiklarimi, diizensiz bilgi yiginlarmmin olustugunu séyledim” (Arastirmact

Giinltigi, 15.08.2012).
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Yazma calismalarinda kavramsal olarak verilen bilgilerin hemen uygulanmasi
gerekmektedir. Yapilan uygulamalar 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini de
beraberinde getirmektedir. Yazma derslerinde ogrencilerle birlikte 6gretmenlerin de
yazmasit ve yazdiklarini 6grencileriyle paylasmasi Ogrencileri yazmaya karst motive

etmektedir. Boyle bir uygulamaya ders isleyisinde yer verilmistir:
“Ogrencilerle bir giris paragrafim birlikte yazdik:

Her milletin kiiltiiriinii olusturan bir¢cok deger vardir. Bu degerler,
milletlerin bir araya gelmelerini ve ortak hareket etme duygularini
gelistirir. Milletlerin birlik olmasinda milli ve dini bayramlar énemli bir
yer tutar. Tiirk milletinin en énemli dini bayramlarindan birisi de

yaklasmakta olan Ramazan Bayramudir.

Ogrencilere bu giris paragrafindan hareketle yazimn konusunun ne oldugunu
sordum. Belgikali ogrencim Adriana, milli kiiltiir cevabini verirken Yunanistanh
ogrencim Eliza “Ramazan Bayrami” cevabim verdi. Ogrencilere  giris
paragrafinda genellikle huni seklinde bir konu daraltma tekniginin kullanildigin
agtkladim ve bunu desteklemek amacuyla seklini de ¢izdim: ”’(Arastirmaci Giinlag,

15.08.2012).

Kiiltiir Degerleri

Bayramlar

Dini Bayramlar

Ramazan

Bayram
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Ogrenciler, yapilan etkinlikten sonra akademik deneme metninde yer alan

boliimlere iligkin diisiincelerine giinliiklerinde yer vermislerdir:

“Bu ders akademik metin yapisini anlamak igin ¢ok énemli. Bunu anlamak igin
daha ¢ok zaman gerekiyor. Hatalarimizi daha ¢ok analiz yapmamiz lazim”

(Adriana; Ogrenci Giinliigii 15.08.2012).

“Bu derste metin yapisina iliskin onemli bilgiler verildi. Okulda metin yapisiyla
ilgili ders verildigi halde insanlarin biiyiik bir kismi yazarken metin yapisi
kurallarina uymamaktadir. Ben de metin yazma kurallarimin ¢ogunu unutmug

bulunuyordum” (Agnes; Ogrenci Giinliigii 15.08.2012).

Akademik deneme metinlerinin gelisme boliimiintin planlamasi1 yazma oncesinde
yapilmalidir. Yazma siireclerinde yazma oncesi planlama olarak yer alan bu bdliimde bir
konunun hangi yonlerine deginilecegi ortaya konmaktadir. Giris bolimiinde ‘“Ramazan
Bayrami1” olarak sinirlandirilan konunun gelisme bélimiiniin planlanmasi 6grencilerle

derste su sekilde ele alinmstir:

“...Ogrencilerle boyle bir giristen sonra gelisme boliimiinde Ramazan bayraminin
hangi yonlerine deginilecegine karar vermemiz gerektigini acikladim. Buna bagh

olarak paragraf planlamasini su sekilde yaptik:

e Giris paragrafi

e Dini acidan onemi

o Gelenekler

o Ziyafetler

e  Sonug paragrafi (Arastirmact Glinligi, 15.08.2012).

Yazma eylemine baglamadan 6nce 6grencilerin yazacaklart metnin ana iskeletini
gormeleri ve buna baglh olarak yazilarmi ortaya koymalari 6grenci giinliiklerine de

yansimigtir:

“Akademik metinlerde her sey kurallara baghdir. Giris, gelisme ve sonug béliimleri
iizerinde ¢alismak ve dyle yazmak gerekli. Derste bu boliimler agiklandi. Biraz zor
gelivor ama nasil yapabilecegimi anladim...” (Daul; Ogrenci Ginliigii

15.08.2012).
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Ogrencilerimden Polonyali Beata’nin metin yapisiyla ilgili sorusu ile konu {izerinde
Ogrenciler daha ¢ok diisiinme firsat1 buldular. Etkinlik olarak verilmeyen bazi kazanimlar

derse bu sekilde konu olabilmektedir:

“...Beata’nin sorusunu dogrudan cevaplamak yerine ogrencilere yonlendirdim. ‘Bir
vazimin ne kadar kisa ya da uzun olacagi neye baghdr?’ Kazakistanli 6grencim
Akanay yazara bagh, Ispanyol égrencim Sheila ise konuya bagh cevabim verdi.
Ben ise bu iki cevabi birlestirerek ortak noktayr bulmaya ¢calistim: “Bir yazar,
vazdigt  konuda okuyucuyu ikna edecegini diisiindiigiinde artik yazisini
sonlandwrabilir. Yazi, yeterli bir diizeyde tutulmali, asirt derecede uzun tutmanin da

okuyucuyu sikabilecegi unutmamali” (Aragtirmact Gilinligi, 15.08.2012).

Akademik metinlerde tutarligin saglanmasi1 (Kazanim 3.9.) amaciyla gelistirilen 10.
etkinlik gelistirildi (bakimz: Ek- 3). Akademik yazmada yazar, diisiincesini destekleyen,
fikirlerini aciklayan, ispatlayan, Orneklerle gii¢lendiren cilimleleri kullanmaktadir.
Yazisinda vermek istedigi diisiincenin disindaki fikirleri yazisindan arindirmalidir.
Ogrencilerin yazili metinlerinde yazimin konusunu ve bakis acismi desteklemeyen

ctimlelerin kullanilmasi i¢in uygulanan ders siireci aragtirmaci giinliigline yansimistir:

“... Ogrencilere tek tek sorarak baglamdan uzak kalan ciimlenin hangisi oldugunu
sordum. Birinci paragrafi Kibrishi dgrencim Karessa agikladi:  “Paragrafin
konusunun akilciligin bilim ve teknoloji ile olan iliskisi oldugunu ancak paragrafta
yer alan iigiincii ciimlede bu degigsime insanlarin ayak uydurmasi gerektigi
agtklanmus yani bakis a¢isimin disina ¢ikilmis.” Karessa’'min bu cevabi yazacaklar
paragraf oncesi Ogrencilerimin  biligsel diizeyde paragraf bilgisine sahip
olduklarini gosteriyordu (Arastirmaci Giinliigi, 10.08.2012).

Ogrencilerde akademik bir deneme yazisinin metin yapist ile diger yazil
anlatimlarda kullanilan metin yapilarinin farkliliklar1 aciklanmaya calisilmistir. Ornek

metin yapilarinin niteligi uzman goriislerine yansimaistir:

“Akademik  paragrafla  diger yazili  tiirlerde kullanmilan  paragraflarin
karsilastirtimast ve analiz edilmesi dgrencilerin akademik metinleri tanimasi
agisindan ¢ok etkili bir etkinlik diye diigiiniiyorum...” (Canan; Uzman Gozlem

Formu 5).
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Sinirlandirilan bir konuda akademik deneme yazma g¢aligmalar1 yapildiktan sonra
derste ornek olarak verdigimiz “Milli Kiiltiir” konusunda ogrencilerin yazmalari
istenmistir. Ogrencilere genel olarak konunun “Milli Kiiltiir” oldugu, her 6grenciden
konuyu sinirlandirarak ve planlama yaparak kendi milli kiiltiiriinden bir parcay1
aktarmalar1 gerektigi belirtilmistir. Ispanyol &grencim Sheila’nin hazirladigi metin
calismamizin amagclarin1  ortaya koymasit bakimindan nitelikli bir yapida oldugu

gorilmistiir:
Ticaret Fuari’ndan Bir Festival

Feria (fuar, pazar) feriarum, Latinceden gelmekte ve eski Ispanyolca ’da
biiyiik pazar anlaminda kullanilmaktadir. Orta Cag boyunca hayvan, alet edevat vb.
satilan ve alman fuarlar devirli olarak yapilmistir. Al Basita (diizliik) Arapcadan
gelen bir isim olan Albacete, Madrid ve Valencia arasinda bulunan bir sehir oldugu
icin stratejik bir konuma sahiptir. Bu yiizden Albacete Fuari, zamanla Ispanya’da
yapilan hayvan pazarlarindan biri olmustur.

Ticaret Fuar1 olmasina ragmen, yillar boyunca dini bir bayrama bagli olarak
diizenlenmistir. Prof. Aurelio Cebrian’a gore, Los Llanos alanma yapilacak olan
tapmagin 1627°de insasiyla birlikte, bu dinsel baglanti olusmaya baglamistir.
1672°de bu tapinagin Fransisken mezhebine ait bir manastira doniigmesinden sonra,
fuarin  diizenlenmesiyle miiminlerin verdikleri sadakalar kesislere kazang
saglamistir. Bununla birlikte 1783’te Castilla Yargitay’1 tarafindan Belediye nin
fuar kurulmasiyla ilgili 6zel hakki belirtilmistir. Buna ragmen Albacete Fuari,
Virgen de los LLanos ile ge¢cmiste yaratilmis dinsel baglantiy1 siirdiirmiistiir.

Albacete Fuari hakkinda 1325°ten Oncesine ait yazili belgeler de
bulunmustur. Aslinda 1710’a kadar ¢cok onemli bir ticaret pazari degildir. Ispanya
Kral1 V. Felipe, bu merasimin imtiyazini vermesiyle birlikte Albacete Fuari
degerlenmeye baslamistir. Ayrica 1783 yilinda, gelecekte fuar diizenlemek ig¢in
bolgesel, dairesel ve pratik deseniyle bir mekan insa edilmistir. Onun etrafina
kurulan ‘La Cuerda’ (ip) isimli mekéanda hayvanlar sergilenmistir. Eyliil’iin 7’si ve
17°si arasinda yapilan fuar, zamanla hayvan ticaretinin hususiyetini kaybedip
eglence ve oyalanma alanina déniismeye baslamistir. Oyle ki 2008 yilinda devlet
tarafindan Albacete Fuar1 ‘Uluslararasi Turizm Etkinligi’ olarak adlandirilmistir.

Fuar kuruldugundan beri ekonomik olarak Albacete’yi etkilemektedir.
Muazzam bir festivale benzeyen, 10 giin boyunca yaklasitk 5 milyar misafir
agirlayan, her hafta sonlarinda 600 bin insan toplayan ve 500 faaliyet igeren bu
fuara ev sahipligi yapan Albacete, giiniimiizde 80-100 milyar avro kazang elde
etmektedir.

Sonug olarak Albacete Fuari, biiyiik bir hayvan pazar1 olarak yaratilmasina
ragmen, zamanla eglence ile kazang saglayan bir festivale dontigmiistiir.

Ogrencinin metninde “fuar” ve “Albacete” kelimelerinin anlamlar1 verilerek metne
giris yapilmistir. Giris paragraflarinda tanimlama ve agiklama tekniklerinin kullanildigi

goriilmektedir. Metnin gelisme boliimiinde a) fuarin dinsel baglantisi, b) ticari olarak

tarihsel gelisimi, c¢) fuarin bugiinkii birtakim 6zellikleri sirasiyla verilerek planlama
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yapildig1 goriilmektedir. Sonu¢ paragrafi ise metnin genelini 6zetleyen bir ctimle ile
olusturulmustur. Metin boyunca bagdasiklik ve tutarligin olmasinin yaninda metinselligin
amaclhilik (kiiltiire ait bir fuarin tanitimi), kabul edilebilirlik (metnin toplum tarafindan
kabul goérmesi), bilgilendiricilik (fuarin tarihi gelisimi, bazi1 kelimelerin anlamlari, fuarin
giintimiizdeki durumu vb.), duruma uygunluk (metin ile kullanildigi ortam arasindaki
uyum), metinler arasilik (tarihsel metinler, tarihsel sahsiyetler vb.) Olciitlerinin de yer

aldig1 goriilmektedir.
4.2.2.4. Dil Yeterlikleri ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenirken zorlandiklar1 temel becerilerin
basinda yazma alaninin geldigi gerek daha onceki calismalarda gerekse bu c¢alismada
Ogrenci ve uzman goriislerinden hareketle ortaya konulmustur. Yiiksekdgrenim gérmek
amaciyla Tiirkce 6grenen Ogrenciler i¢in yazma alami ayrica 6nem tasimaktadir. Bu
ogrencilerin yazilar1 akademik yazma olarak nitelendirilmektedir. Ogrencilerin kelime ve
climle diizeyi ile ilgili olarak akademik yazmanin gerekliliklerini yerine getirmeleri

gerekmektedir.

Ikinci dilde akademik bir yazma gerceklestirebilecek 6grencilerin oncelikle kelime
hazinesi zengin olmalidir. Yazilacak konu ile ilgili olarak gerceklestirilen yazma oncesi
okuma, izleme, dinleme c¢aligsmalar1 6grencilerin bir yandan konu bilgisini arttirirken diger
yandan onlarin kelime hazinelerini genisletmektedir. Kelime hazinelerinin zengin olmasi
gerektiginden akademik yazmada metin olusturabilecek diizey B2, C1 ve C2 diizeyleri
olarak kabul edilebilir. Kursa katilan 6grencilerin kelime hazinesi ile ilgili baz1 bulgular

arastirmaci giinliigiine yansimstir:

“... Bugiin yapilan ikinci etkinlik yine kelime hazinesi ile ilgiliydi. Bu etkinlikte
isim, sifat ve zarf tiiriinde verilen 21 kelimenin es anlamlilarint bulmalarini istedim.
Ogrencilerin  ayni  kelime icin birden fazla éneride bulunmalart  kelime
hazinelerinin zenginligini ortaya koymasi bakimindan onemliydi. Ornek vermek
gerekirse, kuvvetli yerine giiclii, siddetli ve etkili; 6nder yerine lider ve oncii; agir
agir yerine yavas yavas, usul usul, usulca kelimelerini soyleyebildiler”

(Arastirmaci Gilinligi, 03.08.2012).

Ogrencilerin kelime hazinesini ortaya koymaktaki amac, akademik yazmada

yazarlarin daha uygun bir ifade ve daha etkili bir anlatima ulagma cabasi icerisinde
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olmalaridir. Bu amagla &6grencilere isim, sifat ve zarf tiirlinde verilen kelimelerin es
anlamlilarim  kullanmalar1 istenmistir. Ogrencilerin birden fazla kelime &nermeleri
akademik yazma i¢in seviyelerinin uygun oldugunu gostermesi agisindan Onemlidir.
Ciumledeki baglama uygun olarak koyu yazilan kelimeler yerine anlam1 bozmayacak yeni

kelimeler kullanmalarini istedigimiz etkinlik arastirmaci giinliigline yansimistir:

13

. Bugiinkii derste yasadigim diger oénemli bir nokta Ogrencilerin aslhinda
azimsanmayacak bir kelime hazinesine sahip olduklarint gérmem oldu. Birkag
ogrenci kelimelerin yerine es anlamlilarini bulmada zorlandigini belirtince su
actklamayt yapma ihtiyaci hissettim: “Ashinda sizler bu ¢alisma ile okudugunuzda
va da dinlediginizde anladiginiz ancak yazarken ortaya ¢ikarmada zorlandiginiz
kelimelerinizi bulmaya ¢alisiyorsunuz. Bu a¢idan zihninizi zorlamanizi istiyorum.”
Tkinci ¢alisma ciimlesinde bir diger Yunanli ogrencim Agnes, “vergi alirlar”
ifadesi yerine “tahsil ederler” kelime grubunu oénerince dgrencilerin kelime
hazinelerinin akademik yazma icin umut verici oldugunu diisiindiim. Yine Iranl
ogrencim Shahla’min  “konunun uzmanlart” yerine ‘“alamin uzmanlari”, Rus

Irina'mn  “acikladilar”  yerine “belirttiler” ifadelerini secmeleri oldukca

basarilydi” (Arastirmaci Giinliigii, 03.08.2012).

Ogrencilerin akademik yazmada kelime diizeyinde dil yeterliligine yonelik
edinmesi gereken diger bir kazanim (4.2. ve 4.3.) terim kelimeleri kullanmak ve akademik

olan kelimeleri tercih etmeleridir.

113

Amacimizin  yazarken daha akademik olan kelime tercihini yapmamiz
gerektiginin  anlasiimasi  oldugunu  belirttim. Aggiil ise ¢alisma-etkinlik
kelimelerinin ikisinin de akademik kullanilabilecegini séyledi. Arkadagsin

yorumunun dogru oldugunu tartisarak kabul ettik...” (Arastirmacit Gilinlagi,

03.08.2012).

Etkinlikte kelimelerin herhangi bir baglam kullanmadan yalin kelime olarak

verilmesi uzman tarafindan elestirilmis ve gézlem formunda yer almistir:

“Bugiin yapilmis olan soz varligini gelistirme etkinliginin nitelikli olmadigi
kanisindayim. Ciinkii segilen sozciiklerin neye gore segildigi ve yine bu sozciiklerin
herhangi bir metin/paragraf icerisinde kullanilmamasimin niteligi diisiirdiigiine
inanmaktayim. Segilen sozciikler genellikle dgrencilerin bildigi ve seviyesine uygun

olan sozciiklerdi. Birka¢ sozciigiin anlamumin bilinmemesi sebebiyle 6grencilerin



136

sozliige bakma geregi duymasi ise ka¢inilmazdi... Bunun yaninda giinliik hayattan
alinan ciimlelerin akademik ciimleler haline getirilmesi de hosuma giden etkinlikler

arasindadir... ”(Burcu; Uzman Go6zlem Formu 2).

Kelime diizeyinde yapilan bu g¢alismada 6grencilerin ¢agrisim yoluyla akademik
olan kelimeleri tercih etmeleri istenmistir. Diger etkinliklerde ciimlede baglamina uygun
olarak kelime tercihi calismalar1 ayrica yer almistir (bakiniz: 1. ve 6. Etkinlik, Ek-3).
Calismaya baglamdan uzak kelimelerle baslanilmak istenmedigi i¢in 6zellikle birinci
etkinlikte ciimle icinde verilen kelimelerin baglama uygun olarak yeniden yazilmasi

istenmistir. Ders siireci arastirmaci glinliigtinde yer almistir:

6

. Ogrenciler bu agiklamadan sonra etkinlikleri yapmaya basladilar. Birinci
ciimlemiz “Ogrenciler, ¢ogu zaman diizenli calisamiyorlar.” seklindeydi. “Cogu
zaman yerine genellikle, diizenli yerine planli kelimelerinin olabilecegini
buldular.” Ancak Kibrisli ogrencim Karessa bence diizenliyi kullanmalyyiz ¢iinkii
daha Tiirkce seklinde goriis belirtti. Bu durum o&grencilerin kelime segiminde
sorgulama yaptiklarimin  dénemli  bir gostergesiydi” (Arastirmact Giinligi

03.08.2012).

Ogrencilerin akademik yazmada kelime tercihi yapmalarina yonelik smif igi

uygulamalar giinliiklerinde yer almistir:

“Yeni kelimeler ogrendim. Terciime yaptigim zaman kelime se¢me, dogru bir
kelime bulma durumu ile sik¢a karsilasirim. Bu etkinlikler akademik yazmada
duruma uygun bir kelime se¢me kabiliyetimizi gelistirmek amaciyladir. Bu derste
kelimelerin es anlamlilarint bulmakta bayag: zorlandim ama ayni zamanda benim

icin bu gayet eglenceli bir etkinlikti...” (Akvilina; Ogrenci Giinliigii 03.08.2012).

“Sozciik zenginligi egitimli olan insanmin egitimi olmayan insandan farkli oldugunu
isaret ediyor, bu ders sadece yazma degil farkli kelimeler kullanarak iyi yazabilme

yetenegimizi gelistirme imkdni veriyor...” (Akanay; Ogrenci Giinliigii 03.08.2012).

“Akademik ve giinliik hayatta kullanilan kelimelerin farkini gordiik. Yeni kelimeler
ogrenmek her zaman keyifli. Daha akademik oldugu icin daha da faydali buldum”
(Sabina; Ogrenci Giinliigii 03.08.2012).

“En basit, aklimiza ilk gelen kelimeyi kullanmamaliyiz. Yazmaya bagh daha uygun

bir kelime bulmalyiz... "(Victoria; Ogrenci Giinliigii 03.08.2012).
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Derste yapilan etkinliklerin hayatta karsilig1 var mi, bu etkinliklerin hayatinin hangi
doneminde ise yaracagim diisiiniiyorsunuz, seklinde sorulara Iranli &grencim Shahla

Ogrenci giinliigiinde su sekilde cevaplamistir:

“Tabi ki bu derste yapilan etkinliklerin hayatta karsihigi var. Ciinkii artik Tiirkce
vazma ve kesinlikle akademik yazmaya ihtiya¢ duyariz. Doktora yapmak i¢in hem

makale hem tez yazacagiz...” (Shahla; Ogrenci Giinliigii 07.08.2012).

Akademik yazmada, ciimle diizeyinde 0&grencilere kazandirilmasi gereken
yeterlikler vardir. Kisa ve basit climleler yerine igerik yoniinden zengin ve yapi

bakimindan birlesik ctimle yapilarini da kullanmas1 gerekmektedir.

“... Bu agiklamalardan sonra iiciincii etkinlige gectik. Ogrencilerin verilen kisa
ctimleleri uygun fiilimsiler ya da baglaclar kullanarak birlesik ciimle haline
getirmelerini istiyorduk. “Dil, bir iletisim aracidwr.” ve ‘“Insanlar arasinda
anlasmayr saglar.” ciimlelerini “Dil, insanlar arasinda anlasmayr saglayan bir
iletisim aracidir.” sekline getirebilmelerini bekledik. Siniftan olduk¢a farkh
cevaplar geldi:

o Dil bir iletisim aract olarak insanlar arasinda anlasmay: saglar. (Shahla)
e Dil, insanlar arasinda anlasmayt saglayan bir iletisim aracidir. (Sabina)
e Insanlar arasinda anlasmay: saglayan dil, bir iletisim aracidir. (Agnes)

e Dil bir iletisim aract oldugu icin insanlar arasinda anlasmayr saglar.

(Akanay)

Bu ciimlelerin dilbilgisel a¢idan dogru oldugunu ancak hangisinin tercih edilmesi
gerektigini diigiindiik. Ogrenciler genel olarak ikinci ve dérdiincii ciimleleri tercih
edeceklerini agikladilar. Sabina’nin kurdugu ciimle bir giris ciimlesi oOzelligi
tasirken Akanay’in ciimlesi ise akademik yazmada ¢ok¢a rastlanan neden-sonug

ciimlesi seklinde kurgulanmist: (Arastirmaci Giinligi, 06.08.2012).

Arastirmaci giinliigiinde yer alan kisimda goriildiigt tizere 6grencilerden beklenen
cevabim yaninda farkli ciimle yapilar1 kullanabildikleri goriilmektedir. Ogrenciler eylemsi
eklerini ve edatlari kullanarak birlesik ciimle yapilarimi kurabilmektedirler. Ozellikle
akademik metinlerde diisiinceleri agiklamak amaciyla birlesik ctimle yapilarinin kuruldugu
distiniilirse akademik yazma ¢alismalarinda buna benzer etkinlikler Ogrencilere

yaptirilmalidir. Ders siirecini izleyen uzmanin goriisleri su sekilde olmustur:
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“Birbirinden bagimsiz ciimleler ‘baglama ulaglari’ kullanilarak (Akademik yazma
siireci i¢inde) anlamli paragraflar haline getirildi. Katildigim derste sadece bir
etkinlik yapildi. Ciimleleri baglayarak paragrafin olusturuldugu bu etkinligi

begendim...” (Sibel; Uzman Gozlem Formu 3).

Ogrencilerin giinliiklerinde ciimle diizeyi ile ilgili farkindaliklarmi gosteren

yorumlar yer almistir:

“Akademik yazmayr 6grenmek istersen akademik ciimle yapisi ¢ok onemli...”

(Agnes; Ogrenci Giinligii 07.08.2012).

Akademik yazma ciimle diizeyinde Tirk¢enin s6z dizimine bagli olarak yazili
anlatimlarda kuralli ciimle yapilar1 kullanmalar1 gerekmektedir. Ancak 6grencilerin ana
dillerinin etkisiyle Tiirk¢enin s6z dizimine bazen uymadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
akademik yazmada kuralli climle yapilarini kullanmalarimi saglamak amaciyla yapilan

etkinlik aragtirmaci giinligiinde yer almigtir:

“Etkinlikte bazi ciimleler devrik bazilari ise kuralli olarak verilmisti. Ogrencilerin
sadece devrik olan ciimleleri kuralli hale getirmeleri istendi. Genel olarak
ogrencilerin  kolaylikla yapabildikleri bu etkinlikte ogrencilerin daha onceki
bilgilerinden ciimlede vurgu konusunu da harekete gecirdikleri goriildii. Asagida

verilen ciimleyi iki sekilde diizenleyebileceklerini belirttiler.

e Beslenmenin ¢ok onemli bir yeri vardwr kisi ve toplum saghiginin
korunmasinda.

o Kisi ve toplum saghgimin korunmasinda beslenmenin cok énemli bir yeri
vardir.

o Beslenmenin kisi ve toplum saghginin korunmasinda ¢ok énemli bir yeri

vardir.

Osrenciler séz dizimini degistirerek olusturduklart her iki ciimlenin de dogru
olabilecegini belirttiler. Ancak ‘“beslenme” kelimesinin yiikleme yakin olarak

kullanilmasi anlamimin vurgulanmasint saglamistir, agiklamasini yapabildiler”

(Arastirmaci Giinligii, 06.08.2012).

Akademik yazma icin hazirlanan ciimle diizeyindeki etkinliklerle ilgili uzman

gorislerini belirtmistir:
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“..Yapiulan etkinliklerin oOgrencilerin Tiirk¢enin ciimle yapisimi  daha iyi

anlamalarina yardimct olacagi kanisindayim...” (Burcu; Uzman G6zlem Formu 2).

Akademik yazma dil yeterliklerinden birisi de baglaglarin anlamina uygun olarak
kullanilabilmesidir (Kazanim 4.6.). Nitelikli ciimle olusturma ¢alismalarinda baglaglar ile

ilgili 6grenci yeterlikleri aragtirmaci giinligiinde yer almistir:

“...Verilen ikinci ornekte, ogrencilerin bazilart ciimlelerin neden ve sonug
kistmlarimi  dogru  konumlandiramadilar. Azeri Behnam, “Egitimde yeni
uygulamalar ¢ikmasi nedeniyle son zamanlarda bilgisayar teknolojilerinde bir¢ok
gelisme yasandi.” seklinde ctimlesini kurdu. Hangi nedenin hangi sonucu
dogurdugunu diistinmesi gerektigini acikladik. Bu ¢alismada ogrencilerin baglaglar
yoniinden olduk¢a basarili oldugunu gorme imkdanmim oldu. Akademik yazmada,
ctimle i¢i ya da paragraflar arasi gegislerde baglaclarin anlamina uygun olarak
kullamilmas:  gerekmektedir. Ogrencilerin verdikleri ornekler beni oldukca

sevindirdi.

e Son zamanlarda bilgisayar teknolojilerinde bir¢ok gelisme yasanmasindan
dolay: egitimde yeni uygulamalar ¢ikti.

o Son zamanlarda bilgisayar teknolojilerinde bircok gelisme yasanmasi
sebebiyle egitimde yeni uygulamalar ¢ikt.

o Son zamanlarda bilgisayar teknolojilerinde bircok gelisme yasanmasi
yiiziinden egitimde yeni uygulamalar ¢ikti.

o Son zamanlarda bilgisayar teknolojilerinde bircok gelisme yasanmasi
nedeniyle egitimde yeni uygulamalar ¢ikti.

e Son zamanlarda bilgisayar teknolojilerinde bircok gelisme yasandigi igin

egitimde yeni uygulamalar ¢ikt1” (Arastirmaci Giinliigi, 06.08.2012).

Eylemsiler, baglaglar ve edatlarin kullanilmasi ile Tiirk¢ede yapi bakimindan
nitelikli ciimleler ortaya c¢ikmaktadir. Diger bir ifadeyle bu kaliplarin kullaniimasi
Tiirkgenin ifade zenginligini ortaya ¢ikarmaktadir. Akademik yazma becerisi agisindan
bakildiginda ise disiinceler daha uygun bir anlatimla ortaya konulabilmektedir. Ciimle

yapilarinin yazma ile olan iligkisi 6grenci giinliiklerinde yer almistir:
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“Bugtinkii ogrendigim biitiin ciimle yapist kurallart yazma eyleminde tayin edici bir
rol oynamakta oldugu icin bunlardan her agidan sebeplenebiliriz...” (Agnes;

Ogrenci Giinliigii 06.08.2012).

Ogrencilere ciimle diizeyinden sonra paragraf diizeyinde etkinlikler yaptirildi.
Ancak paragraf caligmalar1 metin yapist baglaminda ele alindigi i¢in burada yer
verilmemistir. Bununla birlikte analiz edilen paragraflarin 6grencilerin dil seviyelerine
uygun olup olmamasi c¢alismalarin amacina ulagsmasi bakimindan &nemliydi. Paragraf

seviyesindeki metinlerle ilgili uzman goriisii su sekilde olmustur:

“B2 ve CI seviyesi i¢in olduk¢a seviyeye uygun metinler degerlendirildi. Bu derste
ogrencilerin ana fikir, destekleyici unsurlar, bilimsel yazi, edilgen ciimle yapilari,
birlesik ciimle, soz dizimi gibi bilgileri edindiklerini gozlemledim...” (Sibel; Uzman

Gozlem Formu 4).

4.3. Gelistirilen Akademik Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Yazma Tutumlarina

Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu bolimde “Gelistirilen etkinliklerle islenen akademik yazma derslerinin
ogrencilerin yazma alamna yénelik tutumlarina etkisi nasil olmustur?” seklinde ifade

edilen aragtirma sorusuna iligkin bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Yazma, ogrencilerin zorlandiklar1 bir beceri alanidir. Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde yazma ise 6grencilerin zorlandiklari ve sorun yasadiklari en problemli alandir.
Yazmanin bir ¢esidi olan akademik yazmayi ikinci bir dilde yazmak ise 6grencilerin birgok
yeterlilik gostermesi ile miimkiin olabilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken
ogrenciler akademik metinler yazarken bir yandan dil yeterliklerini dogru bir bicimde
harekete gecirirken diger yandan akademik yazmanin gerekliliklerini yerine getirmektedir.
Akademik yazma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamada, 6grencilerin yazma
becerilerinin {lizerine bir basamak daha c¢ikmak zorunda olmalar etkinlikler araciligi ile
Ogrencilere gosterilmistir. Diizenledigimiz uygulamaya kadar Ogrenci diistincelerini
aktarmay1 diistintirken bu ¢aligsma ile diistindiiklerini daha akademik kelimeler, ciimleler ve
paragraflarla nasil anlatabilirim konumuna yiikselmistir. Bu zorluklara ragmen 6grencilerin
genel olarak dersin icerigini ve ders isleyisine yonelik olumlu tepkiler verdigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin derse yonelik tutumlari, 6grenci giinliiklerinde su ifadelerle yer bulmustur:



141

“Ashnda simdiye kadar akademik yazma gibi hi¢chir kursa katilmadigimdan dolay:
bu kursa katilmakla ¢ok sanslyim diye diistiniiyorum ve bu dersi seviyorum” (Daul;

Ogrenci Giiliigii 10.08.2012).

“Hayatimda yazma dersleriyle hi¢ karsilasmadigim icin bana yeni geldi. Fakat
bana ¢ok yardimct oldugu igin tekrar boyle bir firsat gelirse yazma dersine tekrar

katilacagim.” (Karessa; Ogrenci Giinliigii 07.08.2012).

“Bu derste tempodan hoslandim. Ders boyunca siirekli yeni bir sey 6grenip sikici

olmadigina sevindim” (Victoria; Ogrenci Giinliigii 07.08.2012).

“Bu ders daha sistematik ve diizenli ayrica kitap kullamyoruz” (Katie; Ogrenci

Giinliigii 08.08.2012).

Ogrenciler giinliiklerinde sadece derse karsi olumlu tutumlarmi belirtmemisler
bunun yaninda nedenlerini de aciklamislardir. Ciimleler analiz edildiginde 6grencilerin
daha onceki yazma dersleri ile bu dersi karsilagtirdiklari goriilmektedir. Diger yazma
derslerinde sadece konu verilip yazilmasinin istenmesi ders temposunu diisiirmektedir.
Yazma derslerine ait kurslarda ayri kitaplar kullanilmamas: bu kursa kars1 olumlu tutum
gelismesinde etkili oldugu soylenebilir. Ogrencilerin akademik yazma kursunu bir ihtiyag
olarak gdérmeleri olumlu tutumun diger bir nedeni olarak sayilabilir. Biitiin bu nedenlerle
birlikte dersin islenisi ve yeni bilgiler edinmeleri 6grencilerin dersi yeniden almak

istemeleri gibi sonuglar1 da ortaya ¢ikarmistir.

Ogrencilerin bu dersi diger derslerden ayiran farkliliklara iliskin soruya verdikleri
cevap Ogrencilerin yazma dersine karsi tutumlarmin degisme nedenlerini de ortaya

koyabilmektedir:

“Aynidir ama bu derste pratik var, onceki derslerde yani diger yazma derslerinde

bu sekilde pratik yapmiyoruz” (Beata; Ogrenci Giinliigii 07.08.2012).

“Daha etkin ve daha gelismis bir Tiirkce 6grenme firsati var” (Behnam; Ogrenci

Giinltigii 06.08.2012).

“Bugiine kadar en ¢ok begendigim derslerden birisidir” (Agnes; Ogrenci Giinliigii
10.08.2012).

Diger yazma derslerinde 6grencilerle yapilan gériismelerde de ortaya konuldugu

tizere sadece yazma konular1 verilirken bu derste yazmanin bir ¢esidi olan akademik yazma
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alaninda nasil yazabilecekleri 6rnek metinlerden yola ¢ikilarak ve yazdirilarak 6gretilmeye
calisilmaktadir. Bu nedenle 6grenciler yazma derslerinde nasil yazabileceklerini goriince

kendilerine giivenleri de gelebilmektedir:

‘... Artik yazma bana zor gelmeyecektir diye diigiindiim... ” (Daul; Ogrenci

Giinliigii 03.08.2012).
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA ve ONERILER
“Okumak bir insani doldurur, insanlarla konusmak
hazirlar, yazmak ise olgunlastirir.”

Bacon

Bu boliimde, ilk olarak arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve yapilan
yorumlar incelenerek ortaya konulan sonuglar iizerinde durulmustur. Ardindan ulasilan
sonuglarin alan yazindaki ikinci dilde yazma ve akademik yazma egitimine iliskin
arastirma bulgularina dayali olarak tartismasi gerceklestirilmistir. Son olarak hem
gerceklestirilen arastirmaya hem de ileride yapilabilecek benzer nitelikteki arastirmalara

yonelik gelistirilen 6neriler tizerinde durulmustur.
5.1. Sonuclar
5.1.1. Akademik Yazma Ihtiyacina Yinelik Sonuclar

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik yazma ihtiyacina yonelik
olarak 6grenci goriisleri, uzman goriisleri, 6gretim {iyelerinin gorlisleri ve 6grencilerin

uygulama oncesi yazili anlatimlarinin analizi sonucunda su sonuglara ulasilmistir:

e Yabanct uyruklu o6grencilerin iilkemize gelme nedenlerinin basinda
yiiksekogrenim gérmek gelmektedir. Bu nedenle TOMER’de ¢aligan
uzmanlar ile tiniversitelerde ders veren Ogretim {iyeleri bu 6grenciler igin
akademik yazmanin bir ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir.

e Ogrencilerin uygulama oncesinde yazdiklari akademik deneme metinleri

incelendiginde, baslik, sayfa diizeni, kelime se¢imi, climle yapilari, paragraf
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yapist ve metin planlamasi konularinda akademik yazma sorunlari tespit
edildiginden dolay1 akademik yazma ihtiyaglarinin oldugu goriilmustiir.

e Yazma derslerinde 6grencilere yazma konularinin verildigi ancak nasil
yazilmas1 gerektigine dair 6gretimin verilmemesi ve yazma becerilerine
yonelik ders saatinin az olduguna dair 6grenci goriisleri akademik yazma
thtiyacini ortaya koymustur.

e Ogretim iiyelerinin TOMER’lerden gelen 6grencilerin birgogunun Tiirkge
egitim gérme agisindan yetersiz olduklarini ve bu 6grenciler i¢in 6zellikle
yazma alaninda ders almalar1 gerektigini belirtmeleri, akademik yazma
ihtiyacinin oldugunu gostermekte ve bdyle bir dersin verilemesini gerekli

kilmaktadir.
5.1.2. Uygulanan Ogretim Siirecine Yonelik Sonuclar

Uygulama o©ncesi yabanci dil 6gretiminde akademik yazma becerileri alan
yazinindan hareketle Tirk¢enin yabancit dil olarak o6gretiminde akademik deneme
metinlerinin 6gretimine iliskin kazanimlar tespit edilmis, buna bagh olarak isletilen

Ogretim siirecinde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e Alan yazindan ve uzman goriislerinden hareketle akademik deneme metni
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik otuz kazanim tespit edilmistir.

e Kazanimlarin (1) “akademik yazma siireci”, (2) ‘“akademik yazma
kurallart”, (3) “akademik deneme metin yapisi” ve (4) “dil yeterlikleri”
olmak {izere dort ana tema etrafinda toplandig1 sonucuna ulasilmistir.

o  “Akademik Yazma Siirecini Isletme” temasma yonelik kazanimlarda
yazmanin bir siire¢ olarak ele alinmasi, yazma basamaklarinin igletilmesi ele
almmigtir. Yazma O6ncesi, planlama, taslak yazma, gézden gecirme, yeniden
yazma, son okuma ve yayma hazirlama asamalar1 yazma siireci olarak ele
almmustir.

o “Akademik Yazmanmn Gerektirdigi Kurallart Uygulama”™ temasina yonelik
kazanimlar, akademik yazilarda bireylerin diisiincelerini destekleyerek
vermesine yoneliktir. Konuya iliskin ¢esitli kaynaklardan aragtirma yapma,
yararlanilan kaynaklar1 belirtme, okunan kaynaklardan hareketle kendi

fikirlerini ifade etme, yazilanlarin yazarin kendisine sorumluluk yiikledigini
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fark etme, yazili iirintin acik, anlasilir ve tutarli olmasi, yazi dilinin
kurallarmi uygulama akademik yazmanin gerekli kildig1 beceriler olarak
tespit edilmistir.

“Akademik  Deneme Metin  Yapisim  Olusturma”  kazanimlarinda
Ogrencilerin  diislincelerini  bir plan i¢inde, anlatim tekniklerinden
yararlanarak agiklamalari, metnin giris, gelisme ve sonu¢ bolimlerini
yapilandirmalar1 ortaya konulmustur. Metne uygun baslik kullanma, giris
bolimiinde okuyucuya yaziyr tanitma, gelisme boliimiinii yeterli bir
diizeyde tutma, bagdasiklik ve tutarlik ilkelerine gore yaziy1 organize etme,
sonu¢ bolimiinde yazinin genelini 6zetleme ve ana fikri ifade etme
becerileri akademik deneme metin yapis1 kazanimlari olarak yer almistir.
“Akademik Yazma Icin Gerekli Dil Yeterlilikleri” kazanimlarinda yabanci
uyruklu Ogrencilerin akademik denemeler yazarken kelime, ciimle ve
paragraf diizeyinde gostermeleri gereken dil yeterliklerini ele almistir.
Kelime hazinesini zenginlestirme, akademik kelimeleri tercih etme, terim
anlamli kelimeleri kullanma, kuralli ciimleler yazma, ciimle yapilarini
saglam kurma, climle i¢i ve ciimleler aras1 baglaglar1 kullanma, yapisina
uygun paragraflar olusturma, yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama
yabanc1 uyruklu 6grencilerin akademik bir yazma i¢in gelistirilmesi gerekli
olan beceriler olarak kazanimlara yansimistir.

Akademik yazma calismalarinda metnin yapisina iliskin 6gretime gegmeden
once Ogrencilerin paragraf yapisinda yasadiklari sorunlarin giderilmesi
gerektigi gorilmustiir.

Yazma silirecinde Ogrencilerin akran degerlendirmelerini  yaparken
kendilerinden daha iyi seviyede Tiirk¢e bilen arkadaslarindan yardim
almalarinin daha uygun olacag1 goriilmistiir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilere yazdirmadan once nitelikli
akademik metin Orneklerini analiz etmeleri ardindan ise &gretmenlerin
rehberliginde verilen konuda yazmalar1 olumlu sonuglar vermistir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ileri diizey Ogrencilerin yazili
irtinlerinde karsilasilan bir¢ok yazim sorunlari bu diizeydeki 6grencilere

stirekli geri bildirim verilmesini gerekli kilmugtir.
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e Ogrencilerin verilen konuyu bir siire¢ i¢inde yazmaya yonelik 6n
bilgilerinin olmadigi, bu ¢alisma ile yazma siireglerini isleterek daha
nitelikli yazili anlatim triinleri ortaya koyduklar: goriilmiistiir.

e Yazma siireci uygulamasimin metnin yapisinin sekillenmesinde 6nemli bir
rol oynadig1 goriilmiistiir.

e Ogprenciler yazma siirecini islettiklerinde yazilarinin daha planli oldugunun
farkina varmiglardir.

e Ogprencilerin yazili iiriinlerinin uzmanlar tarafindan degerlendirilirken iki
farkli yoldan geri bildirim vermenin verimli oldugu gériilmiistiir. Birincisi
ogrencilere yazdiklari kagitlar {izerinde geri bildirimleri vermek suretiyle;
ikincisi ise siniftaki 6grencilerin yaptiklar: hatalarin genel bagliklar altinda
orneklendirilerek sunulmasi seklinde yapilmistir.

e B2 ve Cl diizeyindeki yabanci uyruklu 6grencilerin akademik yazma dersini
alabilecek diizeyde olduklar1 kelime ¢alismalarinda goriilmistiir.

e Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde akademik yazma calismalarinda
ciimle yapilarinin  gelistirilmesine  yonelik  calismalarin  gerekliligi
gorilmistiir.

e Tiirkgenin s6z dizimi sorunlarinin ileri diizeyde devam etmesi akademik
yazma calismalarinda kuralli climle yapilarini ortaya koyan calismalarin
yapilmast yerinde goriilmiistiir.

e Akademik yazma becerilerini gelistirmeye yonelik derse getirilen metinlerin
Ogrenci seviyelerine uygun olarak ele alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

e Uygulama etkinliklerinde yazma Oncesinde yapilan akademik metin
analizleri, Ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini de
gelistirdigi uzman goriislerinde yer almistir.

e Paragraflarin unsurlarina bagli olarak yazilmasi, metin tutarliginin

saglanmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

5.1.3. Uygulanan Akademik Yazma Derslerinin Ogrenci Tutumlarina Etkisine Yonelik

Sonuclar

e Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik yazma becerilerinin

gelistirilmesine yonelik olarak gergeklestirilen uygulamanin 6grencilerin
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yazma derslerine karsi tutumlarinda degisiklik olusturup olusturmadigini
ortaya koymak amaciyla arastirmada nitel veri toplama araglarindan 6grenci
giinliikleri kullanilarak elde edilen veriler degerlendirilmistir. Ogrencilerin
uygulama sonucu yazma dersine yonelik olarak olumlu tutumlar
gelistirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin giinliiklerinde sikca bu dersi
aldiklari i¢in kendilerini sansl hissetmeleri, daha 6nceki yazma derslerinden
farkli oldugunu belirtmeleri yazma derslerine karsi olumlu ydnde tutum

degisikligini gostermistir.
5.2. Tartismalar

Bu boliimde ¢alismada elde edilen sonuclar, akademik yazma ve ikinci dide yazma

caligmalarindan hareketle tartisilacaktir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma egitimine bakildiginda yabanci
uyruklu 6grencilerin bircok sorun yasadiklar1 goriilmektedir (bakiniz. Kara, 2010; Acik,
2008; Kose,2004). Ogrencilerin yazma alaninda yasadig1 sorunlar A1l diizeyinden baslayip
C2 diizeyine kadar devam etmektedir. Calismada C1 diizeyindeki 6grencilerin yazma
alaninda yasadig1 sorunlar, uygulama oOncesinde onlara verilen bir konuda yazdirmak
suretiyle ortaya konulmustur. Ogrencilerin kelime ve ciimle diizeyinde yasadiklar1 sorunlar
akademik yazma calismalarinda zorluk olusturdugu i¢in {izerinde durulmustur. Bu durum
Ogrencilerin bu sorunlara kars1 daha dikkatli olmalarimi saglamistir. Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cergeve programma gére B2 ve Cl diizeyindeki 6grencilerin metin
diizeyinde ayrintili anlatimlar gergeklestirebilegi belirtilse de bu calismada ileri diizey
ogrencilerin geri bildirim yoluyla kelime yazimlari, kelimeleri baglamia uygun kullanma
ve climle yapilarinda yasadiklar1 yazma sorunlarinin giderilmesi gerektigi ortaya ¢ikmustir.
Ikinci dilde akademik amagclarla yapilan ileri diizey ogretimde, dil bilgisi ve ceviri
caligmalarinin yapildig1 ve cogu ders kitabinin dilbilgisi agisindan 6grencileri beslemeye
devam ettigi goriiliir (Cook, 1996: 176-177). Bu nedenle, Ingilizcenin ikinci dil olarak
ogretiminde akademik yazma calismalarinda dilbilgisine yonelik etkinliklerin &nemini
aciklayan ve uygulamalarini ortaya koyan kaynaklarin oldugu goriilmektedir (bakiniz:

Byrd ve Reid, 1998; Monippally ve Pawar, 2010).
Bu c¢alisma, Tiirk¢e egitim gormek i¢in iilkemize gelen yabanci uyruklu
ogrencilerin akademik yazma ihtiyaci duyduklarimi ortaya koymustur. Ulkemizde

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik yazma tiirline yonelik bir ¢alisma
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yapilmamis olsa da 6zellikle ABD’de Ingilizcenin yabancilara 6gretimi konusunda birgok
calisma yapildigi gorilmiistiir (bakimiz: Vifansi, 2002; Bowker, 2007; Hogue, 1997;
Bailey, 2006; Fulwiler, 2002 vb.). ABD ve Ingiltere gibi batili iilkelere yabanci uyruklu
birgok dgrencinin egitim gérmek amaciyla uzun siireden beri gidiyor olmasi Ingilizcenin
ikinci dil olarak akademik diizeyde 6gretilmesi ile ilgili alan yazini oldukg¢a genisletmistir.
Bizde ise son yillarda 6grenim gérmek amaciyla {ilkemize gelen yabanci uyruklu dgrenci
sayilarinin giderek arttigi goriilmektedir. Bu durum 6gretim iiyeleri ile goriisiildiigiinde
dile getirilmis, lisans diizeyinde derslerine girdikleri O6grencilerin akademik yazma

becerilerini gelistirmek gerektigi izerinde durulmustur.

Ogrencilerin uygulama o6ncesi gerek yazili anlatimlarmin incelenmesi gerekse
okutman, 6gretim iiyeleri ve 6grencilerin kendileriyle goriismelerin yapilmasi Tiirk¢e’yi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerde akademik yazma ihtiyacini ortaya koymasinin yani
sira hangi konularda sorun yasadiklarinin da tespit edilmesini saglamistir. Bu ¢alismada
Ogrencilerin kelime, ciimle, paragraf ve metin diizeyinde karsilastiklar1 sorunlar

belirlenmis ve uygulamalarla akademik yazma becerileri gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Bireylerin ana dillerindeki edindikleri kelimeleri kullanmalar1 ile ikinci dilde
ogrendikleri kelimelerin gerek sayisi gerekse dogru baglamda kullanilmasi ¢ok farklidir.
Akademik yazmada kelime se¢imleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu bakimdan Wang (2012),
akademik yazmanin en temeline kelime bilgisi ve kelime se¢imini konulmasi gerektigini
belirtmistir. Ancak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grencilere hangi seviyede
hangi kelimelerin verilecek ya da verilmeyecek olmasinin heniiz kesinlik kazanmayis1 bir
sorun olarak karsimizda durmaktadir (Barin, 2010). Bu calismada 6grencilerin akademik
kelimeler ile giinlik dilde kullanilan kelimelerin farkli oldugu etkinliklerle ortaya
konmustur. Ancak akademik yazma alan yazininda, bu 6grencilere akademik kelimelerin
oldugu bir liste ya da sozliik ¢alismasinin olmamas1 bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Nitekim tilkemizde Ingilizcenin ikinci dil 6gretiminde akademik kelime bilgisi (academic
vocabulary) seklinde bir¢cok calisma ortaya konmustur (bakiniz: Akman, 2007; Kalay,
2004). Ayrica dgretim tyeleri ile yapilan goriismede alana yonelik terminoloji derslerinin

bir ihtiya¢ oldugunu 6gretim iiyeleri belirtmislerdir.

Hyland ve Tse (2007), akademik yazma calismalarinda 6grencilere akademik
metinlerden hareketle tespit edilen kelimelerin 6gretildigini ve bu amacla akademik yazma

kelime listeleri ve alana yonelik terim kelime listeleri c¢alismalarinin olusturularak
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Ogrencilere kazandirilmaya calisildigini belirtmiglerdir. Nation (1990: 19) ise yiiksek
siklikta kullanilan kelimeler, akademik kelimeler, teknik kelimeler, diisiik siklikta
kullanilan  kelimeler olmak t{izere bir smiflandirma  yapilarak  6gretimin
gergeklestirilebilecegini  belirtmis, ileri diizeylerdeki 6grencilerin vakitlerinin ¢ogunu
akademik kelimelerle gecireceklerini agiklamustir. Ulkemizde diizenlenen ileri diizey
kurslardaki 6grencilere akademik kelimelerle c¢alisma yapildigini séylemek miimkiin
degildir. Bu calismada, 6grencilerin uygulama oncesindeki yazili ¢aligmalarinda giinliik
dilde kullanilan bir¢ok kelimeyi kullandiklar1 goriiliirken, uygulama ile birlikte 6grenciler,
dilin kullanim alanlarma yonelik farkindalik kazanmislar ve daha akademik kelime

tercihleri ortaya koyabilmislerdir.

Akademik yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak yapilan uygulamali
calismalara bakildiginda genellikle paragraf egitiminin temele alindigi goriilmektedir
(bakiniz: Fellag, 2010; Blanchard ve Root, 2003; Rooks, 1999; Ruetten, 1997; Savage ve
Shafiei, 2007). Paragraf unsurlarina bagli olarak bir 6gretimin gerceklesmesi metin
diizeyinde bir akademik yazmanin 6n kosulu oldugu sdylenebilir. Selvikavak (2006)’1n
yapmis oldugu uygulamali paragraf 6gretimi c¢alismasi bu agidan olduk¢a Snemlidir.
Ogrencilerin ileri seviyelerde paragraf diizeyinde ve yazma alaminda birgcok hata ile
karsilagtiklarin1 belirtmis, 6grencilerin paragraf egitimi almadan onceki durumlari ile
uygulama sonrasi yazma becerileri arasinda biiyilik oranda farklilik oldugunu ¢aligmasinda
ortaya koymustur. Bu ¢alismada ise paragraf diizeyinde akademik metinlerin tahlili ve
paragraf yazma calismalar1 ile Ogrencilerin fikirlerini mantiksal bir siralama ile

verebildikleri ve metinlerini daha tutarli bir hale getirdikleri gortilmustiir.

Uygulamada, yazma c¢alismalar1 siire¢ temelli yaklasim temel alinarak
stirdiiriilmiistiir. Yabanci dil olarak uygulamali yazma 6gretiminin yapildigi kaynaklarda,
siire¢ temelli yaklasimin kullamildig1 goriilmiistiir (bakiniz: Brown ve Hood, 1993;
Blanchard ve Root, 2003; Folse ve Pugh, 2010; Bowker, 2007; Bailey, 2006; Oshima ve
Hogue, 1997; Smaley, Ruetten ve Kozyrev, 2001). Bu ¢alisma ile Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde de silire¢ temelli yaklagim kullanilmig ve olumlu sonuglar elde
edilmistir. Ogrencilerin yazma siireci ile metin planlamalarmi daha tutarli yaptiklari
goriilmiistiir. Geri bildirimler, ikinci dilde akademik yazma metinlerinin niteliginin

gelistirilmesi acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle ¢alismada 6grencilerin gerek dil
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bilgisel sorunlart gerekse akademik deneme tiirtine 6zgii yanlis kullanimlari geri

bildirimler yoluyla diizeltilmistir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin, Tiirk¢enin Ogretiminde sorun yasadigi alanlarin
basinda yazma becerilerinin gelmesi onlarin yazma tutumlarini da olumsuz bir sekilde
etkilemektedir. Alan yazinda, 6grencilerin yasadiklar1 sorunlar ortaya konuldugu gibi
calismamizin uygulama o6ncesinde 6grencilerle yapilan odak grup goriismelerinde de bu
durum anlagilmistir. Uygulama sirasinda 6grencilerin  giinliiklerinde goriilmistiir ki
Ogrencilerin yazma becerilerinde sorun yasamalari ve yazmaya karsi olumsuz tutum
sergilemelerinin baslica nedeni yazma derslerinin nitelikli olarak verilmemesi olmustur.
Ogrencilerin bugiine kadar yagadiklar1 yazmaya kars1 olumsuz tutumlarinin degisebilecegi

bu ¢alisma ile ortaya konulmustur.

Calismanin bulgular ve yorumlar kismina yansidigi gibi 6grencilere, yazma
konularinin verildigi ancak nasil yazilmasi, hangi teknikleri kullanmalar1 gerektigi ve
yazma siirecini nasil isleteceklerinin 6gretilmedigi goriilmiistiir. Bu durum, Cakir (2010)’1n
tizerinde durulmasi gereken 6nemli noktalardan biri olarak etkili bir kompozisyon veya
denemenin nasil yazilacagi ve bu konuda 6grenciye nasil yardimci olunacaginin ortaya
konmas1 gerektigi goriisii ile Ortiismektedir. Calismada 6grencilere nasil yazilmasi
gerektigine yonelik yapilan uygulamali ¢calismalar, hem 6grencilerin daha nitelikli yazili
tirtinler otaya koymalarini saglamis hem de 6grencilerin yazma dersine ilgilerini artirmis

ve tutumlarmi olumlu yénde etkilemistir.

Karababa, (2009), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yasanan sorunlari a)
Ogretim programlar1 sorunu, b) Ogretim ortamlara iliskin sorunlar ve c¢) 6grencilerin
yasadiklar1 sorunlar olmak iizere {i¢ sinifta incelemistir. Program konusuna yonelik olarak
ortaya koydugu calismada, yabancilara Tiirkce Ogretiminin siirekli deneme yanilma
yoluyla yapildigini, belirli bir programla o6gretimin gerceklesmedigini, 6gretim
elemanlarinin goriislerinden hareketle ortaya koymustur. Bu caligmada, alan yazindan
hareketle akademik yazma kazanimlar1 olusturulmus buna bagli olarak etkinlikler
gelistirilmis ve uygulama yapilmistir. Uygulamali olarak yapilan bu c¢alismanin verileri,
akademik yazma dersine yonelik program hazirlama c¢alismalarinda yararli olacagi

dustiniilmektedir.

Calismamizda goriilmistiir ki Tiirkgcenin yabanci dil olarak 6gretiminde ileri

diizeydeki 6grenciler nitelikli yazili tirtinler olusturmak i¢in belirli bir birikime sahiptirler.



151

Ancak 6grenciler, lisans, lisansiistii ve doktora donemlerindeki akademik yazma cesitlerini

Tiirkce egitim gorerek gerceklestirmeleri konusunda yetersizdirler. Bu 6grencilere yonelik

olarak programlara akademik yazma dersi konulmali, bu ders dahilinde O6grencilerin

akademik hayatta karsilasacaklar1 yazili anlatim tiirlerinin yazimi kelime, climle, paragraf

ve metin diizeyinde ele alinmalidir.

5.3. Oneriler

Tiirkcenin yabancilara 6gretiminde akademik yazma becerilerine yonelik olarak

alan yazin, 6grenci ihtiyaglar1 ve uzman goriislerinden hareketle olusturulan akademik

yazma kazanimlar1 ve kazanimlara yonelik gelistirilen etkinliklere bagl olarak uygulamasi

yapilan eylem arastirmasinin sonuglarindan yola ¢ikarak su 6neriler getirilmistir:

Universiteler, yabanci uyruklu 6grenciler igin hazirlik egitimlerinin ardindan
lisans 6greniminin ilk dénemlerinde akademik yazma dersi koyabilir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde 6grencilerin akademik yazma
sorunlarin  giderilmesi agisindan konulacak dersin miifredat1 yapilan
uygulamali calismalardan hareketle olusturulabilir.

Tiirkgcenin yabanci dil olarak O6gretiminde akademik yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla Ogrenciler i¢in uygulamali yazma kitaplan
hazirlanabilir.

TOMER’lerde ve {iniversitelerin hazirhk kurslarinda yazma derslerinin
saatleri acik bir sekilde belirtilerek yapilacak uygulamalarla 6grencilerin
yazma becerileri gelistirilebilir.

Yabancilar i¢in diizenlenen bu kurslarda yazma caligsmalar1 i¢in 68rencilere
yazma dersi i¢in ayr1 ders kitab1 ve farkli kaynaklar verilebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin, akademik yazma sorunlarini ele alan ulusal

bazda caligmalar ortaya konabilir.
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Ek-2 Kazamim Onerilerini Degerlendirme Formu

Bu ¢alisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce
Egitimi Anabilim Dali’'nda yapilmakta olan “Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde
Akademik Yazma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Uygulamali Bir Calisma” baslikli
doktora tez calismasi ile ilgilidir. Arastirmanin amaci, ileri diizeyde Tirkce Ogrenen
yabanct uyruklu Ogrencilerin akademik yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
kazanimlar1 olusturmak ve bunlara bagl olarak etkinlikler gelistirmektir. Bu amagtan
hareketle elinizdeki degerlendirme formunun amaci; ikinei dil 6gretimi alan yazinindan
hareketle olusturulmus kazanimlarin, uzman goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesidir.
Degerlendirme formunu yanitlamak kiymetli zamaninizin bir kismin1 alacaktir; ancak elde
edilecek aragtirma sonuglari, tilkemize yiiksekdgrenim gérmek amaciyla gelen binlerce
Ogrencinin diisiincelerini ifade etmede yazma becerilerini kullanmalarin1 saglayacak
etkinliklerin olusturulmasinda kullanilacagindan biiylik 6nem tasimaktadir. Arastirmaya
katiliminmiz1 bekler, katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir eder, calismalarinizda

basarilar dileriz.

Tez Damigsmam
Doc¢. Dr. Aziz KILINC Okt. Mehmet TOK
mehmettok@comu.edu.tr

1. “Akademik Yazma Siirecini isletme” Kazamim Alanina iliskin Onerilen Kazanimlar

1.1.Kazamim: Yazisini, hedef kitlesini g6z 6niinde bulundurarak planlar.

Performans: Uretecegi metnin kimler tarafindan okunacagim ve degerlendirilecegini diisiinme;
metni hangi dergi, gazete, internet adresinde yayinlayabilecegini ve okuyucu kitlesini hesaba
katarak yazisini planlama vb.

Ogretmenin Rehber Sorular:: “Yazdiklarimizi  kimlerle paylasmayr  diisiiniiyorsunuz?
Belirlediginiz hedef kitle yazinizda ne tiir degisiklikler yapmaniza neden olmaktadir?

Sizin Goriisleriniz:
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1.2. Kazamim: Akademik yazma tiirlerinden birini amacina uygun bi¢cimde seger.

Performans: Bilimsel makaleler, akademik denemeler, raporlar, sunumlar, 6devler, sunumlar,
oOzetler vb.

Ogretmenin Rehber Sorular: “Diisiincelerinizi hangi yazi tiirleri ile agikliyorsunuz? Akademik
cevrede en ¢ok karsilastiginiz yazi tiirleri neler? Bunlar arasindaki farklar neler? Bugiine kadar
hangi akademik yazi tiirlerini tercih ettiniz, nigin?”

Sizin Goriisleriniz:

1.3. Kazamim: Yazma 6ncesi konuya uygun okumalar/dinlemeler/izlemeler/konusmalar yapar.
Performans: ikinci dil 6gretiminde, yazma 6ncesi basamaginda sadece okuma alaninin degil, diger
beceri alanlarinin da harekete gecirilmesi; alanda yazilmis kitaplari, makaleleri, degerlendirme
raporlarint vb. okuma; belgesel, video vb. izleme, dinleme ve alanda ilgili kisilerle konusma,
tartigsma.

Ogretmenin Rehber Sorular: “Konuya iliskin bir okuma listesi belirlediniz mi? Okuma listenizde
yer alan eserlerin onemli kisimlarim figlediniz mi? Konuyla ilgili kayitlar: dinleyip izlediniz mi?
Alaninda uzman kisilerle konustunuz, tartistiniz mi?”’

Sizin Goriisleriniz:

1.4. Kazamim: Yazma taslaklarin1 hazirlayarak konu sinirlandirmasini gergeklestirir.

Performans: Genis konularda yiizeysel yazmak yerine konunun bir yoniinii ele alip derinlemesine
inceleme, bu amagla beyin firtinasi yapma, taslaklar hazirlayarak yazilacak metnin ana iskeletini
olusturma ve kiimeleme, siralama vb. teknikleri kullanma.

Ogretmenin Rehber Sorular: “Konu sinirlandirmak neden onemlidir? Konu simrlandirmak icin
neler yapilabilir? Daha genis bir konu yazmakla daha simwrlandwriimig bir konuda yazmak
arasindaki farklar nelerdir? Taslak hazirlamanin faydalar: neler olabilir? Iyi bir taslak nasil
hazirlanir?”

Sizin Goriisleriniz:

1.5. Kazammm: [lk yazmay: planlarina baglh olarak gergeklestirir.

Performans: Konu sinirlandirma taslaklari, bakis acgisini belirleme, uygun giris paragrafi yazma,
destekleyici paragraflari belirleme vb. yapilan planlara bagli olarak ilk yazmayi gergeklestirme.
Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazilarinizin ilk bicimlerini begenir misiniz, neden? Ilk yazmanin
nitelikli olmast nelere baghdir?

Sizin Goriisleriniz:

1.6. Kazanim: Yazisim1 6n degerlendirme asamalarindan gegirerek, gelen doniitler dogrultusunda
yeniden diizenler.

Performans: Yazisim1 6nce 6z degerlendirmeden gecirme, yaziy1 bastan sona elestirel gozle
okuma, sonra o alanda giivenilen biri(leri)ne yazdiklarim1 okutma ve gelen geri bildirimleri

degerlendirerek yeniden yazma.
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Ogretmenin Rehber Sorular: “Bireylerin kendi yazdiklarini degerlendirmelerindeki amag nedir?
Yapilan degerlendirmeler dogrultusundaki diizeltmelerin yazinizi gelistirdigini diisiiniiyor musunuz,
nasil?

Sizin Goriisleriniz:

1.7. Kazamim: Yayin 6ncesi son okumasini gergeklestirerek, yazisini yayina hazirlar.

Performans: Yaymlanmadan 6nceki derin okuma, yaziya son seklini verme, gorselleri diizenleme,
sayfa diizeni, sayfa numaralar1 vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Son okuma neden énemlidir? Yazimzi yayinlamadan énce nelere
dikkat edersiniz? Yazumizin bigim ozellikleri insanlart ne yonde etkileyebilmektedir?”

Sizin Goriisleriniz:

2. “Akademik Yazmanin Gerektirdigi Kurallan Uygulama” Kazamm Alanma Iliskin

Onerilen Kazammlar

2.1.Kazanmim: Konusuna iligkin ¢esitli kaynaklardan arastirma yapar.

Performans: Konusunu sinirlandirdiktan sonra kiitiiphane, veritabanlari, internet sayfalari vb.
alanlar1 kullanma, sadece birka¢ kaynakla siirli kalmayip alanda ilgili aragtirmalara ulagma,
tarama.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Sizlere verilen ddevieri hazirlamak icin gerekli kaynaklara
nerelerden ulasyyorsunuz? Yazilarimzi  olusturmadan once genellikle ka¢ kaynagi yeterli
buluyorsunuz? Kaynak sayisimin az ya da ¢ok olmasi onemli midir, neden? ”

Sizin Goriisleriniz:

2.2. Kazanim: Yazisinda yararlandig1 kaynaklar1 belirterek intihalden kaginir.

Performans: Bilimsel eserlerdeki alintilar1 gosterme, c¢ok alinti yapilmasmin onemli bilim
adamlarinin eserlerinden 6rnekler verilerek eseri daha da gii¢lendirebilecegini gdsterme, intihal
haberlerini sinifta yorumlama ve su¢ oldugunu agiklama.

Ogretmenin Rehber Sorular: “Sizce diisiince iiretmekle tekstil fabrikasinda elbise iiretmek arasinda bir
fark var mi? Bilim adamlarimin diisiincelerini eserlerimize alabilmek icin iicret 6denmesi konusunda ne
diisiintiyorsunuz? Size ait herhangi bir seyin izin alinmadan baskalar: tarafindan kullamilmasim ister
misiniz? Elbise dolabinizda farkli markalardan (alanda isim yapmuis bilim adamlary) giysinizin
bulunmasini ister misiniz?”’

Sizin Goriisleriniz:

2.3. Kazanim: Yazisinda okuduklarindan hareketle kendi fikirlerini ifade eder.
Performans: Farkli yazarlarin ayn1 konuya nasil baktiklarini analiz etme, katildiklar1 ya da karsi

ciktiklar: noktalart not alma, bunlardan hareketle farkli diisiinceler iiretebilme ¢abasinda olma.
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Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bu konuda yazilmis kitaplar hangileridir? Iigili kisimlarin tespit
edip okudunuz mu? Bu konuda yazilmis ka¢ makale tespit ettiniz, kagimi okudunuz? Sizin en ¢ok
begendiginiz fikirler ne oldu? Alanda tespit ettiginiz baska hangi ¢alismalari okudunuz? Bu konuda
farkl: fikirleriniz olugtu mu?”

Sizin Goriisleriniz:

2.4. Kazanim: Yazdiklarinin kendisine sorumluluk yiiklediginin farkindadir.

Performans: Caligma alanlarinin 6neminin farkinda olma, asir1 iddiali s6ylemlerden uzak durma,
yazdiklarin1 nedenleri ile agiklama, hareket noktalarini belirtme.

Ogretmenin Rehber Sorulart: “Bugiine kadar yazdiklarimza karsi olumlu ya da olumsuz tepkiler
aldiniz mi? Yazdiklarimiz bize ne gibi sorumluluklar getirebilir?”

Sizin Goriisleriniz:

2.5. Kazanim: Yazisinda agik, anlasilir ve tutarli bir tislup kullanir.

Performans: Akademik dilin sanatli dilden ve giinliik dilden farkli yonlerini agiklama, yazarin
konuya yaklagiminin acik ifade edilmesi, metin boyunca sdylemlerin birbirini desteklemesi.
Ogretmenin Rehber Sorular: “Akademik metinlerde yazarlarin mecazli ve asirt  siislii
anlatimlara yer vermeleri durumunda neler olabilir? Diisiincelerinizin her okuyucu tarafindan
farkl anlasiimast sorunlar ¢ikarabilir mi?”

Sizin Goriisleriniz:

2.6. Kazanim: Yazisinda yaz diline ait kurallar1 uygular.

Performans: Yaz dili ile konusma dili arasindaki farkliliklar1 gésterme, yazi diliyle ilgili kurallar
hatirlatma, akademik yazmada yazimin anlama olan etkisini aciklama.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Nigin ortak yaz dili gelistirilmistir? Konustugumuz gibi
yazmanin ne gibi sakincalart olabilir? Yazi dilinin kullamldigi yerleri soyleyiniz? Akademik
yazmada yazi dilinin getirdigi kurallarla ne amaglanms olabilir?

Sizin Goriisleriniz:

3. “Akademik Deneme Metin Yapisim Olusturma” Kazamm Alanma iliskin Onerilen

Kazanimlar

3.1.Kazanim: Yazisia uygun anlatim tarzlarini kullanir.

Performans: Aciklayici, betimleyici, tartismaci, 6ykiileyici, benzerlik/farklilik, neden-sonug¢ vb.
akademik yazma anlatim tarzlarmi 6rneklerle agiklama, yazisina uygun olanlar tercih etmelerini
saglama.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Diisiince yazilarinda yazarlar ne gibi anlatim tarzlar: ortaya
koymaktadirlar? Anlatim tarzlar: diisiincelerin aciklanmasini nasil etkilemektedir?”

Sizin Goriisleriniz:
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3.2.Kazamim: Metnin genelini kapsayan, gereksiz sozciik igermeyen etkili bir baglik belirler.
Performans: Metin igerikleri ile basliklarin karsilagtirilmasi, nitelikli baglikta olmasi gereken
ozelliklerin verilmesi.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazilar: okumanizda bashklar etkili midir? Sizce bilimsel bir
yazida iyi bir bashk nastl olmalidir?”

Sizin Goriisleriniz:

3.3.Kazamim: Metnin konusunu ve bakis agisini ifade eden bir paragrafla yazisina baslar.
Performans: Giris paragrafi orneklerini analiz etme, giris paragrafinda yazarlarin tercih ettigi
teknikleri (genelden 6zele, anekdot, atasozii vb.) agiklama ve giris paragraf 6zelliklerini agiklama.
Ogretmenin Rehber Sorulari: “Metinlerin tamamini okumada giris béliimiiniin etkisi nedir?
Hangi tarz giris boliimleri sizi etkilemektedir? Sizce giris boliimiinde yazar konu ile ilgili nasil bir
giris yapmalidir? Giris boliimiinde bakis agisini belirtmenin yararlar: neler olabilir?”

Sizin Goriisleriniz:

3.4.Kazanim: Gelisme boliimiinde fikirlerini destekleyecek oranda agiklamalar yapar.
Performans: Taslak metin dogrultusunda konunun farkli yonlerini ele almak, konunun okuyucuyu
ikna etmek i¢in yeterli diizeyde aciklanma durumunu tartismak, metni gereginden fazla tutmamak,
ornek metinleri incelemek.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazarin konuyu, aciklamalar: ya da betimleyici durumlart agiri
derecede uzun tuttugunu diisiindiigiiniiz oldu mu? Ya da metindeki konuyu yeterli diizeyde ele
almadan sonlandwrilan metinlere rastladiniz mi? Metnin yeterli diizeyde olmasi nasil belirlenir?”

Sizin Goriisleriniz:

3.5.Kazanmim: Metni olusturan her bir paragrafta konunun farkl bir yoniinii ele alir.

Performans: Bir anlatim birimi olarak paragrafi kavrama, her paragrafta farkh bakis acilarin ele alma.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazimzin kag¢ paragrafian olusacagini nasil belirlersiniz? Yeni
bir paragrafa baslamaya nicin ihtiyag duyarsiniz?

Sizin Goriisleriniz:

3.6.Kazanmim: Metin biitiinliigiinii saglamak i¢in paragraflar arasi uygun gegisleri yapar.
Performans: Hazirlayic1 paragraflar ve agiklayici paragraf kavramlarimi agiklama, baglama
unsurlarinin iglevlerini gosterme, paragrafa uygun ifadelerle baslamak i¢in uygun agiklamalar
yapma.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Metin biitiinligiinii saglamada énemli olan unsurlar nelerdir?
Paragraf yapuarmmin birbirlerine baglh olmasint nasu saglarsiniz?”

Sizin Goriisleriniz:

3.7.Kazamim: Sonug paragrafinda yazinin genelini 6zetleyen ifadelere yer verir.
Performans: Ozetleme calismalar1 yapma, sonug paragrafinda genel bir 6zetleme yapan metinlerin

incelenmesi.
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Ogretmenin Rehber Sorulari: “Sonu¢ paragrafiniz yazimzin geneline génderme yapryor mu?”

Sizin Goriisleriniz:

3.8.Kazanim: Sonug paragrafinda ana fikri farkli bir bigimde ifade eder.

Performans: Sonug paragrafi 6rnekleri inceleme, sonug paragrafinda yer alan 6zellikleri agiklama.
Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazdiginiz metinlerin sonug paragrafi metnin ana fikir ifadesini
barindirmakta midir? ”

Sizin Goriisleriniz:

3.9.Kazamim: Bagdasiklik ve tutarlik ilkeleri dogrultusunda metni organize eder.

Performans: Bagdasiklik ve tutarlik kavramlarini a¢iklama, bu ilkelere uyan ve uymayan 6rnekleri
analiz etme, bagdasiklik ve tutarligin metin yapisina yaptig1 katkiy1 ortaya koyma.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Ciimlelerin birbirleriyle uyumu nasil saglanabilir? Bir metin
boyunca ana fikir etrafindan ayrilmamayr nasil saglarsiniz? Ciimlelerin birlegerek paragraflari,
paragraflarin birleserek metin olusturmast icin en ¢ok nelere dikkat edersiniz?”

Sizin Goriisleriniz:

4. “Akademik Yazma icin Gerekli Dil Yeterlilikleri” Kazammna iliskin Onerilen

Kazanimlar

4.1.Kazanim: Genis okumalar yaparak kelime hazinesini zenginlestirir.

Performans: Ikinci dil yazma becerilerinde kelime hazinesinin énemini agiklama, yazma 6ncesi
okuma ile yazmaya hazir hale gelme, pasif kelimeleri yazma ile aktif hale getirme.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Ikinci dilde yazmada kelime diizeyinde ne gibi sorunlar
yasamaktasiniz? Yazarken diistindiigiiniiz ancak ifade edemediginiz durumlar oluyor mu? Bunun en
onemli nedeni ne olabilir? Ikinci dilde kelime hazinenizin zengin olmast yazmayt nasil etkiler?”

Sizin Goriisleriniz:

4.2.Kazamm: Ilgili okumalar yaparak alanina yonelik terimleri baglamina uygun kullanir.
Performans: Gergek anlam, mecaz anlam ve terim anlamli kelimelerin farkini agiklama, terim
kelimelerin akademik yazmada 6nemini agiklama, 6rnek metinlerde terim kelimeleri tespit etme vb.
Ogretmenin Rehber Sorulari: “Terim anlamli kelimelerin diger kelimelerden farki nedir? Terim
anlamly kelimeleri kullanmak akademik yazmada nigin 6nemlidir? ”

Sizin Goriisleriniz:

4.3.Kazanim: Yazisinda akademik dile uygun kelime se¢iminde bulunur.
Performans: Akademik s6yleme hakim olma, alana yonelik hakimiyeti yaziya aktarma, 6rneklerle

kelime tercihi ¢aligmalar1 yapma. (iyi/nitelikli, dogurdu/ ortaya ¢ikardi vb.)
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Ogretmenin Rehber Sorulari: “Farkli ortamlarda farkl sekilde konustugunuz oldu mu, neden?
Akademik amaglar icin yazma ile edebi ortamlar icin yazma ya da islevsel yazma arasinda iislup
degismekte midir? Hangi kelimeleri tercih ediyorsunuz, neden?”

Sizin Goriisleriniz:

4.4.Kazamim: Tiirk¢enin s6z dizimine uygun olarak kuralli ctimleler kurar.

Performans: ikinci dil 6gretiminde ana dil ile hedef dil s6z dizimleri arasindaki farklilig1 agiklama,
akademik yazmada kuralli ctimle yapilarimin tercih edildigini belirleme, akademik ve edebi
metinlerdeki s6z dizimlerini 6rnek verme.

Ogretmenin Rehber Sorular: “Akademik metinlerle edebi metinler arasinda soz dizimi agisindan
ne gibi farkliliklar vardir? Akademik yazma hangi ciimle yapilarini tercih etmektedir?”

Sizin Goriisleriniz:

4.5.Kazamim: Dilbilgisi acisindan uygun ctimle yapilarini olusturur.

Performans: Birlesik ctimle, siral1 ciimle, bagh ctimle yapilarini dilbilgisi kurallarma uygun olarak
olusturma, 6rnek metinlerdeki ctimle yapilarini analiz etme.

Ogretmenin Rehber Sorulart: “Akademik yazmada birlesik ciimle yapilarimin 6nemi nedir? Bagl
ctimlelerin akademik metinlerde tercih edilme nedeni ne olabilir?”

Sizin Goriisleriniz:

4.6.Kazamim: Ciimle i¢i ve climleler arasi baglama unsurlarini anlamina uygun olarak kullanir.
Performans: Ancak, ya ya da, hem hem de, gerek gerekse, -¢ ragmen, vb. ciimle i¢i; bundan
dolayi, bu nedenle, ayrica, dolayisiyla, buradan hareketle vb. climleler arasi baglaglari anlamina
uygun kullanma.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Akademik yazmada bagh ve birlesik ciimle yapilart nigin
onemlidir? Bu yapilari saglarken kullandiginiz baglaglar hangileridir?”

Sizin Goriisleriniz:

4.7.Kazamim: Konu, ana fikir, bakis acis1, destekleyici fikirler vb. paragraf unsurlarim géz éntinde
bulundurarak paragraflarini olugturur.

Performans: Konu, bakis agisi, ana fikir, destekleyici fikirler, uyumlu sézciikler, art génderimler
vb. paragraf unsurlarmin 6rnek metinler tizerinde agiklanmas.

Ogretmenin Rehber Sorular:: “Iyi  bir paragrafin  unsurlar: nelerdir? Inceledigimiz

paragraflarda bu kavramlar: bulunuz?”

Sizin Goriisleriniz:

4.8.Kazanim: Yazim ve noktalama kurallarina uygun olarak yazar.
Performans: Noktalamanin ve yazmanin anlam {izerindeki etkisini agiklama, yazimi karistirilan
kelimeleri verme, ikinci dilde yazmada genel dilbilgisi yeterliliklerinin anlatim agisindan 6nemini

belirtme.
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Ogretmenin Rehber Sorulari: “Diger metinler ile akademik metinler arasinda yazim kurallarina
uygunluk acisindan fark var midir? ”

Sizin Goriisleriniz:
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Ek- 3 Akademik Yazma Etkinlikler Kitabi

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
AKADEMIK YAZMA ETKINLIKLERI

OGRETMEN KILAVUZ KIiTABI



1. Akademik yazma siireclerini
isletir.

1.1. Yazisimi, hedef kitlesini goz
ontinde bulundurarak planlar.

1.2. Akademik yazma tiirlerinden
birini amacina uygun bi¢cimde
seger.

1.3. Yazma Oncesi konuya uygun
okumalar/dinlemeler/izlemeler/
konusmalar yapar.

1.4. Yazma taslaklar1 hazirlayarak
konu sinirlandirmasini
gergeklestirir.

1.5. 1lk yazmayr planlarina bagh
olarak gerceklestirir.

1.6. Yazisint 6n degerlendirme
asamalarindan  gegirerek, gelen
doniitler dogrultusunda yeniden
diizenler.

1.7. Yayin oncesi son okumasini
gerceklestirerek  yazisint  yayima
hazirlar.

2. Akademik yazmanin
gerektirdigi kurallar1 uygular.

2.1. Konusuna iliskin ¢esitli
kaynaklardan arastirmalar yapar.

2.2. Yazisinda yararlandigi
kaynaklar1  belirterek  intihalden
kaginir.

2.3. Yazisinda okuduklarindan
hareketle kendi fikirlerini ifade
eder.

2.4. Yazdiklarinin kendisine
sorumluluk yiiklediginin
farkindadir.

2.5. Yazisinda acik, anlasilir ve
tutarl1 bir tislup kullanir.

2.6. Yazisinda yazi1 diline ait
kurallar1 uygular.
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3. Akademik deneme yapisini
olusturur.

3.1. Yazisinda uygun anlatim
tarzlarmni kullanir.

3.2. Metnin genelini kapsayan,
gereksiz sozciik icermeyen etkili bir
baslik belirler.

3.3. Metnin konusunu ve bakis
acisim1 ifade eden bir paragrafla
yazisina baglar.

3.4. Gelisme boliimiinde fikirlerini
destekleyecek oranda acgiklamalar

yapar.
3.5. Metni olusturan her bir

paragrafta konunun farkli bir
yoniinii ele alir.

3.6. Metin biitlinliigiinii saglamak
icin  paragraflar  arast  uygun
gegcisleri yapar.

3.7. Sonug¢ paragrafinda yazinin
genelini  Ozetleyen ifadelere yer
Verir.

3.8. Sonu¢ paragrafinda ana fikri
farkli bir bigimde ifade eder.

3.9. Bagdasiklik ve tutarlik ilkeleri
dogrultusunda metnini  organize
eder.

4. Akademik yazma icin gerekli
dil yeterliligini gosterir.

4.1. Genis okumalar yaparak
kelime hazinesini zenginlestirir.

4.2. 1lgili okumalar yaparak alanina
yonelik terimleri baglamina uygun
kullanir.

4.3. Yazisinda akademik dile uygun
kelime se¢iminde bulunur.

4.4. Turkcenin s6z dizimine uygun
olarak kuralli ciimleler kurar.

4.5. Dil bilgisi ag¢isindan uygun
climle yapilarini olusturur.



4.6. Cimle i¢i ve ciimleler arasi
baglaclart anlamina uygun olarak
kullanir.

4.7. Konu, ana fikir, bakis agisi,
destekleyici fikirler vb. paragraf
unsurlarini g0z ontinde
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bulundurarak
olusturur.

paragraflarini

4.8.Yazim ve noktalama kurallarina
uygun olarak yazar.



HAZIRLIK CALISMALARI l

Ogrencilerle  etkinliklere ge¢cmeden 6nce onlarin  yazma
farkindaliklarini gelistirmek icin asagidaki sorular: tartisiniz.
Giinliik hayatinizda yazmanin yeri nedir?
Hangi amaglarla yazi yaziyorsunuz?
Yasantiniza baktiginizda yazma ile en ¢ok ne zaman
karsilasiyorsunuz?
Yiiksekogrenim hayatinda Ogrenciler agisindan yazma ne
anlamlara gelmektedir?
Ogrencilere akademik yazmanin diger yazmalardan farkli bir tiir
oldugunu kavratmak amaciyla asagidaki calismalar1 yapiniz?
Smifa edebi kitap, bilimsel kitap, kilavuz kitab1 ve magazin
dergisi olmak tizere dort farkl kitap getiriniz.
Ogrencilere  sirasiyla  kitaplarin  bagliklarini  okuyunuz?
Ogrencilerden bagliklardan hareketle kitabin igerigi ve anlatimi
hakkinda tahminleri alimiz?
Ogrencilere bu dort tiirden hangisinde yazmak istediklerini
nedenleri ile tartisiniz?
Akademik olan kitaptaki anlatimin tizerinde diger tiirlerden
farklar1 tizerinde tartiginiz?
Ogrencilerle ikinci bir dil olarak Tiirk¢e yazmanin zorluklarini
tartisiniz?
Tiirkge yazarken en sik karsilastiklari sorunlar nelerdir?

Yasadiklar1 sorunlar1 genel baghiklarla siniflandiriniz?
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Akademik yazmada Ogrencilerin kelime tercihi ve kelimelerin ciimledeki
baglamlarma uygun kullanmasi gerekmektedir. (4.2. 4.3.) Ogrencilerinizin akademik |
yazmada kelime tercihi yapmalari ve kelimeleri baglamma uygun olarak
kullanmlarini saglamalari amaciyla 1. Etkinligi yaptiriniz. ‘

4

TKINLIK 1. Asagidaki koyu yazilan kelimeleri degistirerek, ciimleleri
lamin1 bozmadan yeniden yaziniz?

Logrenciler, ¢ogu zaman diizenli calisamiyorlar.

{Toplumlar, ihtiyaclarini karsilamak i¢in halktan vergi alirlar.

LKonunun uzmanlari bundan boyle daha siki tedbirler alacaklarini agikladilar.

J
[Ikl sehir arasinda her iki yonden biiyiik farkliliklar var.

J
[ ireylerin hayatinda calismak kadar eglenmek de yer alir.

J

Insanin ézgiirliigii istedigini secen bir varlik olmasindan ,segme yetenegi ise fikir
sahibi bulunmasindan kaynaklanar.
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Ogrencilerin kelime tercihleri yapabilmeleri onlarm kelime hazinelerinin
zengin olmasi ile miimkiin olabilmektedir. (4.1.) Isimlerin, sifatlarin, zarflarin es
anlaml ya da yakin anlamlarini yazarak kelime hazinesinin zenginliginin ¢nemini

[ ) [ ) [ ) [ ] [ ) [ ] [ )

[ ] [ ) [ ] [ ) () [ ) )

0 ! zaman
artik hentiz hemen birazdan agr agir acele
zaman
° ° ° ° ° ° .
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~

Akademik yazmada ciimle yapilarmin dil bilgisi agidan dogru
olmasi gerekir. (4.5.) Ozellikle akademik yazilar incelediginde birlesik
ciimle yapilarmin ¢ok sik yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkgeyi ikinci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin yazilarinda birlesik ciimle yapilarinda
bircok hata goériilmektedir. Ogrencilerin dilbilgisel acidan dogru ve
saglam birlesik ciimle yapilarin1 olusturmalari amaciyla asagidaki

thinligi yaptirmniz.

o

irlesik ciimleye ceviriniz?

tTKiNLiK 3. Asagida verilen iki basit ciimleyi anlamina uygun olarak

Dil, bir iletisim
aracidir.

Insanlar arasinda
anlagsmayi saglar.

= teknolojilerinde

Egitimde yeni
uygulamalar ¢ikt1.

Son zamanlarda
bilgisayar

bir¢ok gelisme
yasand.

-

Dildeki degismeler
her gegen giin
artmaktadir.

J

Vs

(&

~

Toplumlarin kiiltiirleri
siirekli degismektedir.

J

B azalmaktadar.
I\ J
e N
Derslerde cesitli
— etkinliklere yer
verilmemektedir.
I\ J

Ogrencilerin ilgisi
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4 )

Ogrencilerinize Tiirkge ciimlelerin s6z dizimi agisindan kuralli ve devrik
olmak tizere ikiye ayrildigini belirtiniz. Edebi metinlerle, akademik metinlerdeki
s0z dizimlerini diisiinmelerini isteyiniz. Akademik yazmada, kurall1 ciimle yapilar:
kullanilmaktadir. (4.4.) Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin ana
dillerinin etkisiyle s6z diziminde bir¢ok yanlislik yaptiklarmi aciklayiniz. Kuralli
ciimle yapilarin1 kavratmak amaciyla asagidaki etkinligi yaptirimiz. /

4. Asagdaki ciimlelerin sz dizimi agisindan kuralli olup olmadiklarini
evrik ciimleleri kuralli ciimle haline getiriniz?

*Bilim ve teknoloji alanindaki hizl1 gelisme ve degisimler nitelikli insan giiciine olan ihtiyaci
zorunlu hale getirmistir.
(]
J
)
*Bilimsel ¢alismalar 6n plana ¢tkmigtir 19. yy'dan sonra.
(]
J
eTalih, her yetenegi, her basariy1 vererek biitiin bir comertlik hazinesini sunmuyor )
insanogluna.
L[]
J
[ )
*Bagka bir deyisle beden egitimi; kisinin kalitimsal, fiziki gii¢ ve yeteneklerinin, ruhsal,
toplumsal ve kisiliginin egitimidir.
(]
.
)
*Beslenmenin ¢ok 6nemli bir yeri vardir kisi ve toplum sagliginin korunmasinda.
L]
J
)
eHalki bilinglendirme ve yonlendirme anlaminda televizyonlar, ¢ok énemli bir gorev
ustlenmis bulunmaktadar.
(]
J
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diisiiniiyorum karakter
nitelikli diglintilmektedir

ilgisi azalmak uzmanlik
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4 Akademik yazmada fikirlerin desteklenmesi gerekir. (4.7.) Kisisel
diistinceler agiklanirken nedeni ile birlikte verilmelidir. Mecazlar yerine
terim anlamli ve akademik dile uygun kelimeler ve ciimle yapilar1 tercih
edilmelidir. (4.2., 4.3.) Bu 6zelliklerden hareketle 6grencilerin daha akademik
olan ciimleleri farketmelerini saglamak amaciyla asagidaki etkinligi
yaptiriniz.

TKINLIK 6. Asagidaki ciimlelerin hangilerini daha akademik buluyorsunuz,
eden?

Ben, Canakkale’deki yol yapim calismalarinin yillarca siirecegini diisiiniiyorum.

Canakkale’deki yol yapim calismalarinin uzun yillar siirecegi diistiniilmektedir.

O CTNKIT vttt ettt et ettt ettt e ae et b et et eneeaeebeebestanean .

Ulasimda, iletisimde, tipta, egitimde, ekonomide yasanan gelismeler ve buna bagh
degisimler sosyal ve kiiltiirel degisimlere de neden olmustur. Bu degisimler toplumsal
yasami1 temelden etkilemistir.

-
Ekonomik gelismeler kiiltiirleri degistirmigtir. Kiiltiir degisimlerinin stirekli olmasi |
ekonomik gelismelere baghdir. Insanlar ekonomik rahatliklar1 sayesinde hayatlarim
yeniden diizenleme firsati bulmaktadirlar.
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N

™

Aile yiiz yiize ve samimi iligkilerin en gii¢lii oldugu birincil gruplardandir. Bu nedenle
bireyin tutum ve degerlerinin olusumunda birincil etkilesimi saglamasi yoniinden ayr1 bir
oneme sahiptir. Onun temel kurumlar arasinda yer aliginin nedenlerinden birisi de budur.

4 B
Aile, toplumun en temel tasidir. Aile bireyleri birbirlerine sevgiyle davrandiklari icin bu
baglar kuvvetlenir. Karsilikli sevgiye dayanan bu baglarla toplum yikilmaz bir kale gibi
olur.

z N
Egitim sisteminin her yéniiyle modernizasyonunda 6gretmen yetistirilmesi 6nemli |
bir konudur. Ogretmenlerin yetistirilmesinden, secimine ve gorev sonrast hizmet ici
egitimlerine kadar her alanda koklii degisiklikler yapilmistir. Sistemin ¢ok dnemli bir 6gesi
olan dgretmenden giiniimiizde ¢ok farl islevler beklenmektedir. Tanimindan islevlerine
kadar yeni anlam ve gorevler yiiklenen 6gretmen cagimizda ¢ok farh gorevlerle donatilmis
durumdadir.

- Opretmenlerin egitim diinyasinda oldukga 6nemli bir yeri vardir. Binalarin, yapilarn
ve teknolojinin anlamli olabilmesi 6gretmenlerle miimkiindiir. Ogrencilerin islenmesi
ve degerli hale gelmesi ince bir iscilik gerektirir. Bu ancak &gretmenin olaganiistii
cabalar1 ile miimkiindiir. O halde egitim diinyas: i¢cinde en énemli yerin 6gretmenlere
ait oldugunu soylemek gerekir.
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a Akademik yazmada fikirlerin desteklenmesi gerekir. (4.7.) Kisisel

diistinceler acgiklanirken nedeni ile birlikte verilmelidir. Mecazlar yerine terim
anlaml ve akademik dile uygun kelimeler ve ctimle yapilar: tercih edilmelidir. (4.2.,
4.3.) Bu oOzelliklerden hareketle Ogrencilerin daha akademik olan citimleleri
farketmelerini saglamak amaciyla asagidaki etkinligi yaptiriniz. )

TKINLIK 7. Asagidaki metin 6rneklerini okuduktan sonra hangisinin akademik bir
etinden alindigin1 bulunuz, nedenlerini metin iizerinde analiz ediniz ve aciklayiniz?

24. Bogazici Kitalararas: Yiizme Yarigsmas: sona erdi. Organizasyonun son etab1 olan |
ylizme yarislarina 40 iilkeden yaklasik 1200 sporcu katildi. Kanlica Vapur Iskelesinden start
alip Kurugesme'de son bulan yiizme yarisinda 6,5 kilometrelik zorlu parkuru gecen
yarismacilar giiclii, akintidan dolay1 zorluk gekti. Bir¢ok yiiziiciiniin akintinin hizindan dolay1
bitis noktasini gectigi ve geri donmek zorunda kaldig: goriildii.

eNeden?

/ Bu ilk somut tecriibeden sonra, hayatin aslinda hep ‘beklemek’ iizerine kuruilzﬁ\'\x

| oldugunu 6grenecektim. Yasamanin bir adi1 da beklemektir. Daima bir seyleri bekleriz. Bir |
mektup bekleriz, bir haber... Sabaha ulasmay1, giinesin dogmasini, aksamin olmasini, baharin
gelmesini, ciceklerin agmasini, sicaklarin gegmesini bekleriz. Askerden terhis giiniinii,
hapisligin bitmesini, diinya evine girmeyi, cocugun dogmasmi, hastanin iyilesmesini,
taksitlerin bitmesini... Her sey gelir ve gecer. Bir giin, biitiin bunlarin gerceklestigini goriir
hatta unuturuz, bir zaman neleri bekledigimizi. Gel gelelim, beklenecek seyler hig
bitmeyecektir. Her gelen giiniin bir getirdigi vardir ve sanki ilk kez bir seyi bekliyormusuz

\;gLibi, aynt endiseyle, ayni sabirsizlikla onun gelisine bakar, aymi huzursuzlukla, yeni

olculari, yeni haberleri beklemeye dururuz.
*Neden?

s ~

Cihazinizin saglikli calismasi ve emniyetiniz agisindan ilk calistirma isleminizi |
mutlaka Demirddkiim yetkili sevisine yaptirmz. ik calisirma islemi bedelsiz olarak
yapilmaktadir. Ik galistirma isleminin ehliyetsiz kisiler tarafindan yapilmasi durumunda |
daha sonra cihazda meydana gelebilecek arizalar garanti kapsami disinda tutulacaktir.

*Neden?

Son yiizyilda tiim diinyada teknoloji alaninda yasanan hizli degisim aym hizla
yasamin tiim alanlarina yansimistir. Bilimsel buluslar uygulamaya ge¢mis ve toplumun yasam
bi¢imi farklilasmistir. Sanayilesme ile birlikte insan giicline ihtiyacin azalmasi sonucu
koylerden kentlere yogun gogler yasanmistir. Yapilan aragtirmalara gore son elli yil iginde
iilke niifusunun yarisi kdylerden kente go¢ etmistir. /
*Neden?
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Akademik yazmada kelime ve climle yapilarindan sonra en 6nemli anlatim
biriminin paragraflar oldugunu agiklaymniz. Paragrafin konu, bakis acisi, destekleyici
fikirleri ve ana fikri icermesi gerekmektedir. (4.7.) Bu amagla oncelikle asagida
verilen paragraf yapist Orneklendirmesini Ogrencilerle birlikte analiz ederek
degerlendiriniz.

PARAGRAF YAPISI ve ORNEK CALISMA

Destekleyici Cimle 2 =

Destekleyici ‘ Cimle 3

Destekleyici ' Cimle n

“Sinema, boyle yormayan masum bir goz eglencesi kaldikca, yorgun basin munis bir
siginagidir. Her zevkini kaybetmis ruhu, ¢cocukluk tazeligine kavusturan bu karanlikta, basit musiki,
tatl bir ninni vazifesi goriir. Ben en giizel ve dinlendirici uykularimi sinemanin ipek yastiklart gibi
basin arkasina yigilan yumusak karanliga bor¢luyum.” (Hagim, 1989, s. 17)

*Sinema

Bakis Agisi «Insan1 dinlendiren 6zelligi

*Sinemanin en giizel yanlarindan biri insan1
dinlendirmesidir.

*Masum bir g6z eglencesi, ¢cocukluk tazeligi,
musiki, tatl bir ninni, sinemanin ipek yastiklar1

Destekleyici ifadeler
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Yukaridaki Ornekte analiz edilen paragraf yapisindan hareketle
ogrencilerinizin asagidaki paragraflarin unsurlarin bulmalarini  isteyiniz.
Akademik yazmada agisindan paragrafin konu, bakis agisi, destekleyici fikirleri ve
ana fikri icermesi gerektiginden (4.7.) paragrafin niteligini ortaya ¢ikariniz.

TKINLIK 8. Asagidaki paragrafin konusunu, bakis agisini, ana fikrini ve destekleyi
ikirlerini bulunuz?

Cocuk stireli yayinlarmin egitimle iliskisi tartisma gotiirmeyecek kadar aciktir.
Cocuk siireli yayimnlarinin gelisimine bakildiginda, ilk yayimlanan dergilerin egitim amagh
dergiler oldugu goriilmektedir. Cocuk dergiciliginin onciiliigiinii yapan ilk ¢ocuk dergisi
"Leipziger Wochenblatt fiir Kinder" ‘in igerigi c¢ocuklar igin hikayeler, fabller, tabiat
bilgileri, mektuplar ve temsillerden olugsmaktadir. Bu dergiden sonra yayinlanan dergilerde
de egitim konusu agirlikli bir yer isgal etmistir. Batida yayimlanan ilk ¢ocuk dergileri,
amaglarini, 6rf ve adetlerin korunmasi, faziletli, iyi ahlakli vatandaslarin yetismesine
yardimeci olmak bigiminde belirlemiglerdir. Ik cocuk dergileri, 6gretmenlerin iyi bir egitim
gormesi, kizlarin egitimine 6zen gosterilmesi gibi konular1 6n plana ¢ikarmislardir. Tiirkler
tarafindan yayimlanan gocuk dergileri de benzer icerige sahiptir. Ilk Tiirk ¢ocuk dergisi
Miimeyyiz'de egitim agirlikli makaleler, egitsel amagh hikayeler, egitimle ilgili haberler,
gesitli egitim sorunlari, eglenceli fikralar, 6grenciler i¢in diizenlenmis yardim kampanyalar:
gibi egitimle dogrudan iliskili konulara yer verilmistir. Diger ¢ocuk dergileri de bu yoly

izlemislerdir.

P

Bakis Agist

Destekleyici ifadeler
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Yazar icin yetenekten s6z edeceksek bu, sanat¢inin, anlattigi kisi
olabilme yetenegidir. Bence edebiyattaki en biiyiik yetenek de budur. Yalnizca
kadinlari iyi yazamazsin; ya her seyi iyi yazarsin ya da higbir seyi... Bu konuda
en giizel sozii Flaubert soylemis. Kendisine: “Madame Bovary kim?” diye
sormuslar. “Benim.” demis. Bunu gercekten boyle hissettiginden eminim. Bana
da kadin kahramanlarimi sorarsaniz, “Benim.” derim; ama erkek kahramanlarim
da “Benim.”.

N /

Bakis Agisi

Destekleyici ifadeler

186
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Gerek paragraf yapilarinin gerekse metinlerin sonug boliimlerini olusturmak |
ana fikir yapisinin agik ve anlasilir bir sekilde ortaya konmasi gerekir. (3.7. 3.8. 4.7.)
Bu amagla 6grencilerinize sonug citimlelerini nitelikli yazabilmeleri i¢in asagidaki |
etkinligi yaptiriniz. |

}TKiNLiK 9. Asagidaki paragraflara uygun sonug ciimlesi yaziniz?

\
Bir dil bilimciye "Dil nedir?" diye bir soru yéneltilse onun bir anda bu soruyu |
yanitlamasina, tiizerinde Omriinii harcadigi bu konuyu birka¢ sozciikle agiklayip bir
tanimlamaya gitmesine olanak yoktur. Bagkalarinin, "Dil, bir iletisim aracidir.” bi¢iminde
yapacagi basit bir tanimlama, onun icin hi¢ de yeterli , doyurucu olamayacaktir. Ciinkii onun
zihnine, ¢ocugun dil ediniminden konusma seslerinin ¢ikarilisina, bagska bagka toplumlarda
birbirinden farkl dillerin olusmasina, dille beynin baglantisina, dilin kiiltiirle iliskisine kadar
pek cok konu, sorun ve gercek tisiisecektir. Bu nedenle bir dil bilimcinin kisa bir
kduraksamadan sonra bu soruya verecegi yanit soyle olabilir:

Dil, bagkalarinin diisiincelerini, duygularini 6grenmede temel araglarimizdan biridir.
Bu, kendi diisiincelerimiz igin de gecerlidir. Ciinkii diistincelerimizi dilin topraginda
olusturur, gelistiririz. Gelistirdigimiz diistinceleri de yine dilin yardimiyla bagkalarina iletiriz.
Boylece...
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Paragrafta kullanilan ciimlelerin biitiinii ana fikir etrafinda 6rgﬁt1enmelidir.\‘
(3.8.) Bu durum metin genelinde bagdasiklik ve tutarlik ilkeleri ile agiklanir. (3.9.) Bu
amagla 6grencilerinize metnin ana fikrinden uzak kalmis ciimlelerin anlatima yaptig1
olumsuz etkiyi gostermek i¢in asagidaki etkinligi yaptirmniz.

TKINLIK 10. Asagidaki paragraflarda baglamdan uzak gereksiz ciimleleri bulunuz ve
edenini agiklayiniz?

(DAkilcalik, bilim ve teknoloji arasinda siki bir iliski vardir. (2) Bunlar birbirlerinin )
biitiinleyicisidir. (3) Bu degisme ve gelismelere ayak uydurmak gerekir. (4) Akilaligin
olmadig1 yerde bilim ve teknolojiden, bilim ve teknolojinin olmadig1 yerde de akilaliktan s6z
edilemez. (5) Olaylara akilcilikla yaklagsmayan, bilim ve teknolojiye sirt ceviren toplumlar

hi¢bir zaman ilerleyemez.

eNeden?

D,
(1) Cagdas anlamda c¢ocuk edebiyatinin asil islevi gocuklar: egitmek degildir. (2)
Dogrudan egitme, ders kitaplarina 6zgii bir istir. (3) Iyi bir cocuk kitabimin yaglara gore
belirlenmis degisik nitelikleri vardir. (4) Yazinsal ¢ocuk kitaplarinda yazar, ¢ocuga iletmek
istediklerini dogrudan degil, dolayli olarak verir. (5) Bu tiir kitaplar sezdirme, duyumsatma
yoluyla ¢cocugun dogruya, iyiye, giizele kars: duyarlilik kazanmasin saglar.

eNeden?

— —

’ (1) Her ¢ocuk kiiciikken mahalle arasinda top oynamuistir. (2) Topunun, yanlislikla
komsunun camimi kirmasimi korkuyla ve fal tasi gibi acilmis gozlerle izlemistir. (3) Bu
durumda, genellikle komsu amca ya da teyze, dokiilen gozyaslarina aldirmadan topu
patlatir. (4) Boylece oyun, komsunun azarlayan sozleriyle biterdi: “Okuyup adam
olacaginiza, sabahtan aksama kadar top pesinde kosuyorsunuz!” (5) Halbuki cocukluk cag:
oyun cagidir. (5) Tabii derslerine hi¢ ¢alismayan ¢ocuklar da vardir. (6) Komsunun bunu

\bilmemesi degil, topu patlatma zevkini (!) tatmak istemesi buna neden olmaktadir.

eNeden?
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Akademik yazmada yazar diisiinclerini agiklarken anlatim tarzlarmdan
yararlanir. (3.1.) Paragraf yapisini iyi planlar. (4.7) Diisiincelerini nedenleri ile
birlikte agiklayarak destekler. Akademik kelimeleri tercih eder ve baglamina uygun
olarak kullanir. (4.2. 4.3.) Bu o0zelliklerden hareketle 6grencilerinizin akademlk
anlatim tarzini anlayabilmeleri i¢in asagidaki etkinligi yaptiriniz.

FTKiNLiK 11. Asagidaki paragraflar1 akademik iislup agisindan degerlendiriniz? |

' Yetkililerce AB f{ilkelerinde su anki ortalama yasmn 40'm {iizerinde oldugﬁ\

aciklanmigtir. Gelecekte niifusun ¢ok az artacagi ve ortalama yasin daha da yiikselecegi
sanilmaktadir. 2025 yilinda, AB niifusunun %30'unun 65 yasin {izerinde olmasi
beklenmektedir. Arastirmalara gore Avrupalilarin ortalama dogurganhk oram diiserken
ortalama yasam siiresi artmaktadir. Sonug olarak AB {ilkelerinde 2050 yilinda ¢alismakta olan
niifusun 48 milyonunun yasamiru yitirecegi sdylenebilir.

& Duygusal alan, medya iletileri karsisinda ortaya c¢ikan sevgi, nefret, éfke\;\\
/" mutluluk, yikim, 6zlem, kaygi, vb. seklindeki duygularla ilgilidir. Haberlerde sunulan
karamsar ekonomi tablosunun olusturdugu moral bozuklugu, reklami yapilan {iriinii alma
konusunda duyulan heyecan, tutulan takimin galibiyeti karsisinda yasanan seving vb.
seklinde siralanabilecek bir¢ok durum medyadan aldigimiz enformasyonun yalnizca
bilissel degil ayn1 zamanda duygusal da olabilecegini gostermektedir. Bu durum medya
iletilerinin anlamlandirilmas: siirecinde diisiinme ve akil yiiriitme gibi faaliyetlerin yam
sira ortaya cikan duygularin da kontrol edilmesini gerekli kilmaktadir. Ozellikle medya
araclarimin giiniimiizde geldigi nokta diisliniildiigiinde medya okuryazarliginda duygusal
alan becerilerinin 6nemi artmaktadir. Ornegin; bir romanda betimlenen bir cinayet
sahnesini okurken elbette okuyucunun heyecan, panik, 6fke vb. bir takim duygusal
uyaranlarla karsi karsiya oldugunu sdylememiz miimkiindiir ancak aymi betimlemeye
dayali sahnenin goriintii ve ses efektleriyle zenginlestirilmis bir korku filminde
yansitildigini  diisiindiigtimiizde izleyicilerin ¢ok daha yiiksek oranda bu duygular
yasayacagini Ongorebiliriz. Dolayisiyla yeni medya araglarinin bireylerin duygusal
alanlarin1 geleneksel medya araglarina oranla daha fazla hedef aldigim sdylememiz
miimkiin goziikmektedir. Bu nedenle medya okuryazarligi beceri alanlari igerisinde
duygularin kontroliine yonelik becerilerin de 6nemli bir yeterlik alani olusturdugunu

sOyleyebiliriz.
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Akademik yazmada yazarlar diisiincelerini agiklarken agiklayi, tartismac,
Oykiileyici, kanitlayici, neden-sonug iliskisi, karsilastirmaci vb. anlatim tarzlarindan
yararlanir. (3.1.) Bu amacla asagidaki etkinligi yaptiriniz.

FTKiNLiK 13. Asagidaki paragraflarda hangi anlatim tarzlari kullanilmistir? l

Istanbul’un tiinel olarak bilinen ilk
metrosu buhar giliciiyle calistyordu.
Istasyonun kargisindaki bir binaya yiiz
elliser beygir giiclinde iki buhar makinesi
yerlestirilmisti. Bu makinelerin sagladigi
istim iki Dbiiyiik c¢arki dondiiriiyor,
makinelerden yiikselen buhar bacayla
havaya veriliyordu. Makineler yass1 kayis
seklindeki halata bagli olan vagonlardan
birini yukar1 digerini asag1 dogru harekete

geciriyordu. Tiinel kayis1 denilen bu
halatlar diinyanin baska bir yerinde
kullanilmadigindan, ingiltere’deki bir

fabrikada 6zel olarak imal ediliyordu.

Bir 0Oykiiyli okuyanla, onun
oyunlagtirilmig bicimini sahnede izleyen
kisi arasindaki fark nedir? Izleyen

gordiiklerini dolaysiz olarak yasamaktadir.
Baska deyisle sahnede, ortaya konulan
hazir bir diinya vardir; izleyici tiim
duygularini harekete gecirerek bu diinyay1 |
algilar. Okuyan ise, okuduklarm kendi |
diisiince ve diis siizgecinden gegcirerek
kafasinda canlandirir.

Diinyada petrol igin yarisan
iilkelere son yillarda bir yenisi eklendi.
Cin, 1990’lara kadar kendi ihtiyacinin
biiyiik boliimiinii karsilayabilecek kadar
petrol {iiretiyordu, ancak ulasim ve plastik
iretiminde basini alip giden artis, Cin'in
petrol tiiketimini iki katina cikardi. Petrol
ihracatinin bu denli artmasryla Cin, Angola
ve Sudan gibi petrol zengini {ilkelerin
destegini kazanmak icin onlara yatirim
yapiyor. Cin’in petrol talebi tiim diinyada
petrol fiyatlarini durmadan yiikseltiyor.
Kimi zaman rekor boyutlara ulasan bu
ylikselis,  diinyamin  her  yerindeki
stiriiciileri isyan ettiriyor.

Okulda tarih derslerinde neyin
Ogretilmesi, tarih programmmin  hangi
konular1 icermesi ve programdan hangi
konularin atilmas: gerektigi konusunda
cok farkli goriigler vardir. Ornegin, 1989'da
ilk defa Ingiltere’de Ingiliz ulusal programi
yeniden olusturulurken, tarih dersi, en
problemli konu alanlarindan biri oldugunu
gostermisti. Bu programlardaki tarihsel
bilginin secimi, kiiltiirel 6én yargili oldugu
igin elestirildi. Bir yanda Ingiliz miras ve
basarilarin1 vurgulayan“saf’ Ingiliz tarihi
isteyenler varken, digerleri, ¢ogulcu
toplumu vurgulayan cok-kiiltiirlii
programlar istediler.

diinyay: tamiriz.

Insanin en énemli bulusu yazidir. Ciinkii s6z gegici, yaz
kalicidir. Insanlar yazi sayesinde diin ile bugiin arsinda k&prii
kurar; her tiirlii gelismeleri, duygular1 ve diisiinceleri yaziyla
oliimstizlestirir. Bizler de bu yazili metinleri okuyarak, olaylardan,
deneyimlerden, gelismelerden diisiincelerden bilgileniriz. Boylece
okuma yoluyla zihnimiz gelisir, kendimizi, ulusumuzu ve biitiin
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/ Akademik yazma siire¢ temelli bir yazmay:1 gerekli kilmaktadir. Yazma
siirecinde konuyu smirlandirma ve taslak metni olusturmak Onemli
basamaklardandir. (1.4.) Boylece diisiincelerimizin daha tutarli olmasi ve bir
konuda derinlemesine agiklamalar yapilmasi saglanmis olur. Bu amagla 6nce 6rnek
konu smurlandirma  calismasimi  Ogrencilerinizle  inceleyiniz,  ardindan
Ogrencilerinizin konu smirlandirma ve taslak olusturma ¢alismasin1 yapmalar: igin
\asagidaki etkinligi yaptiriniz.

KONU SINIRLANDIRMA ve TASLAK OLUSTURMA

Tatil
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Akademik yazma siirecinin diger bir basamagi konu sinirlandirmasma ve |
yazinin  planlamasma baghh olarak ilk taslak metni yazmaktir. (1.5.)
Ogrencilerinizden metnin genelini icinde barindiran nitelikli bir baslik koymalarini
isteyiniz. (3.2.) Bundan Onceki biitiin ¢alismalar1 dikkate alarak metin diizeyinde
akademik bir yazi yazmalar1 igin 6grencilerinize asagidaki etkinligi yaptiriniz. y

TKINLIK 15. Planlamasim yaptiginiz metnin ilk taslagin1 yaziniz ve metne uygun bi
aslik olusturunuz?
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Ek- 4 Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

“Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Akademik Deneme

Yazma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Uygulamal Bir Calisma”

Mehmet TOK
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Tiirk¢e Egitimi Boliimii

Bu form, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ileri diizey 6grencilerin akademik
yazmalarim1 gelistirmek {izere yapilan c¢alismanin bir parcasidir. Bu ¢alismaya
ozellikle sizin dahil edilmenizin nedeni, Tiirkceyi ileri diizeyde yabanci bir dil olarak
kullanmanizdir. Asagida belirtilen sorular1 6zenle cevaplamaniz ¢alisma i¢in oldukca

onemlidir. Verdiginiz bilgiler sadece bu ¢alisma icin kullanilacaktir.

1. Adiniz

2. Cinsiyetiniz

3. Yasiniz

4. Dil Seviyeniz

5. Ulkeniz

6. Ana diliniz

7. Tiirk¢ceyi 6grenme nedeniniz

8. Konustugunuz ya da yazdiginiz diger diller :
9. Yazmay ilk 6grendiginiz dil :

10. ... yil ...... aydir Tirkiye’de yastyorum.
11. Turkiye’ye gelmeden oOnce Tirkge konusulan bir ortamda

bulundunuz mu? Ne kadar?

2. ... yil ... aydir Tiirkge yaziyorum.
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Ek- 5 Arastirmaci Giinliigii Ornegi
03.08.2012 Cuma

Dersin hafta sonu Oncesi olmasit Ogrencilerimin katilimi noktasinda beni
endiselendiriyordu. Ancak 18 6grencimin derste hazir bulunmasi beni olduk¢a mutlu etti.
Ogrencilerle éncelikle hazirlik galismalar1 yaptik. ilk olarak, hayatimizda yazmanin yerini
tartistik. Giinliik hayatta yazma ne zaman karsimiza ¢ikmakta, en ¢ok yazma ile nerelerde
karsilastigimizi diisiindiik. Ogrenciler bankada form doldururken, onemli seyleri not
alirken gibi ornekler verdiler. Azeri 6grenci Behnam, dilekce yazmakla en ¢ok
karsilagtigin1 ve dilekce yazmayir benim onlara 6gretmemi istedi. Ben ise dilek¢enin
akademik bir metin olmadigmi belirttim ancak ders c¢ikisinda yardimci olabilecegimi
soyledim. Shahla, iiniversitelerde en ¢cok yazma ile karsilasildigini belirtti. Universitelerde
hangi tiir yazmalar oldugunu saydik. Genel orneklendirmelerden sonra insanlarin
hayatindaki yazma ¢esitlerini ii¢ sekilde siniflandirabilecegimizi tahtaya yazdik: a) islevsel

yazma b) edebi yazma c) akademik yazma.

Ogrencilerin bu {i¢ ¢esit yazmay1 somutlastirmalar1 amaciyla derse roman, bilimsel
kitap, bilimsel dergi, magazin dergisi, kullanma kilavuzu ve brosiir tiirlerinden birer 6rnek
getirdim. Getirdigim materyallerin bagliklarin1 okuyup igeriklerini tahmin etmelerini
istedim. Hangi materyalin hangi yazma tiiriine girdigini sorduktan sonra akademik

yazilarin bazen kitaplarda bazen dergilerde yer alabilecegini agikladim.

Birinci etkinligimiz 6grencilerin kelime hazinesi ile ilgiliydi. Verilen ciimlelerde
koyu yazilan kelimelerin yerlerine anlami bozmayacak sekilde yeni kelimeler yazmalarini
istedik. Rus oOgrenci Victoria, verilen climlelerin dogru oldugunu degistirmek

gerekmedigini s6yledi. Bunun {izerine su agiklamay1 yapmak durumunda kaldim:

“Arkadaslar, akademik yazma siirecinde dikkat edecegimiz en 6nemli noktalardan
biri, ‘ben diisiincelerimi hangi kelimeleri kullanarak daha iyi aciklayabilirim.” bakis
acisini kullanabilmektir. ‘Ilk yazdigimdan daha giizel bir ifadeye ulagabilir miyim?” Bu

amagla akademik yazmada siirekli geriye, yazdiklariniza bakmaniz gerekir.”

Ogrenciler bu aciklamadan sonra etkinlikleri yapmaya basladilar. Birinci climlemiz
“Ogrenciler, ¢cogu zaman diizenli calisamryorlar.” seklindeydi. “Cogu zaman yerine
genellikle, diizenli yerine planli kelimelerinin olabilecegini buldular.” Ancak Yunan

O0grencim Karessa bence diizenliyi kullanmaliyiz c¢iinkii daha Tiirk¢e seklinde goriis
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belirtti. Bu durum o&grencilerin kelime seciminde sorgulama yaptiklarinin 6nemli bir

gostergeydi.

Bugilinkii derste yasadigim diger O©nemli bir nokta &grencilerin aslinda
azimsanmayacak bir kelime hazinesine sahip olduklarini gérmem oldu. Birka¢ 6grenci
kelimelerin yerine es anlamlilarin1 bulmada zorlandigin1 belirtince su aciklamay1 yapma
ihtiyact hissettim: “Aslinda sizler bu ¢alisma ile okudugunuzda ya da dinlediginizde
anladiginiz ancak yazarken ortaya c¢ikarmada zorlandiginiz kelimelerinizi bulmaya
calistyorsunuz. Bu agidan zihninizi zorlamaniz1 istiyorum.” Ikinci ¢alisma ciimlesinde bir
diger Yunanli 6grencim Agnes, “vergi alirlar” ifadesi yerine “tahsil ederler” kelime
grubunu onerince Ogrencilerin kelime hazinelerinin akademik yazma i¢in umut verici
oldugunu diisiindiim. Yine franli 6grencim Shahla’nin “konunun uzmanlar1” yerine “alanin
uzmanlar1”, Rus Irina’min “agikladilar” yerine “belirttiler” ifadelerini segmeleri oldukga

basariliydi.

Calisma sirasinda dgrencilerin zorlandiklart kelimeler de oldu. Birinci etkinlikte
verilen altinc1 ciimlede (Insanimn 6zgiirliigii, istedigini secen bir varlik olmasindan, segme
yetenegi ise fikir sahibi bulunmasindan kaynaklamir.) yer alan koyu kelimelerin es
anlamlilarmi bulurken “kaynaklanir” ifadesi yerine “ileri gelir”i sdyleyemediler. Calisma

aracilifiyla bu kalib1 da 6grenmis oldular.

Bugiin yapilan ikinci etkinlik yine kelime hazinesi ile ilgiliydi. Bu etkinlikte isim,
sifat ve zarf tiirlinde verilen yirmi bir kelimenin es anlamlilarin1 bulmalarini istedim.
Ogrencilerin ayn1 kelime igin birden fazla 6neride bulunmalari kelime hazinelerinin
zenginligini ortaya koymasi bakimindan énemliydi. Ornek vermek gerekirse, kuvvetli
yerine gii¢lii, siddetli ve etkili; dnder yerine lider ve Oncii; agir agir yerine yavas yavas,
usul usul, usulca kelimelerini soyleyebildiler. Ozellikle birden fazla kelime sdylemeleri

akademik yazabilmeleri agisindan olduk¢a 6nemliydi.
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Ek- 6 Smif i¢i Uygulamalaria Yénelik Uzman Gézlem Formu

Uygulanan etkinliklerin niteligi nasildir?

Etkinliklerin dgrenci seviyelerine uygunlugunu degerlendirir misiniz?

Derste hoslandiginiz etkinlikler hangileri oldu?

Derste hoglanmadiginiz ya da gereksiz buldugunuz etkinlikler neler oldu? Neden?

Yapilan etkinliklerin 6grencilere ne tiirlii katkilar yapabilecegini diisiiniiyorsunuz?

Dersin yazma alani igindeki yerini degerlendiriniz?

Ayrica eklemek istedikleriniz var mi?
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Ek-7 Ogrenci Giinliigii Ornegi

Bu derste neler 6grendin?

Bu derste yapilan etkinliklerin hayatta karsiligi var mi? Bu etkinliklerin, hayatinin
hangi donemlerinde isine yarayacagim diistiniiyorsun? Orneklerle agiklayiniz.

Bu derste sana dgretilenlerin nedenleri ne olabilir?

Bu derste en ¢ok neyden hoslandin? Nigin?

Bu derste en ¢ok neyden hoslanmadin? Nigin?

Bu derse iliskin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?

Bu dersi, daha onceki yazma derslerinle karsilastirdiginda aralarinda ne tiir
farklihiklar var? Neler degisik? Neler ayni?
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Ek- 8 Ogrencilerle Yapilan Odak Grup Gériisme Formu

. Tiirk¢e yaz1 yazmak hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

. Sizin ana dilinizde yazmaniz ile Tirk¢e yazmak arasindaki benzerlikler
neler?

. Ana dilinizde yazmak ile yabanci dil olarak Tiirkge yazma arasindaki
baslica farklar nelerdir?

. Sizin i¢in Tiirk¢e yazmanin daha kolay olmasi i¢in neler yapilabilir?

. Yazmanin hangi yonleri sizi daha ¢ok zorlamaktadir? Bu durumun nedeni
neler olabilir?

. Tirkce bir makale yazarken nelere ihtiya¢ duydugunuzu listelemenizi
istersek neleri sayabiliriz?

. Diger derslerde yazdiginiz 6devler hakkinda biraz diisiiniin. Onlar1 kolay
mi zor mu buluyorsunuz? Onlar1 kolay ya da zor yapan sey nedir?

. Tiirk¢e 6grenirken en c¢ok ihtiyag duydugunuz dil becerisi nedir? Neden
boyle oldugunu diisiiniiyorsunuz?

. Universitelerde yabanci uyruklu &grencilerin  yazma  becerisini

gelistirmeye yonelik neler yapilabilir?

10. Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerisini gelistirmeye yonelik bir

kursta hangi konulara agirlik verilmelidir?

11. Calismamiz1 Ozetleyecek olursak, yabanci dil olarak Tiirkge yazma

ithtiyac1 hakkinda ne disiiniirsiiniiz? Tiirkiye ‘de yabanci 6grencilerin daha
1yi bir akademik yazma becerileri gelistirmesi icin bir planlama yaparsak,

neleri siralamamiz gerekir?
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Ek-9 Akademik Yazma fhtiyacina Yonelik Okutman Gériisme Sorular

Genel olarak kursa katilan 6grencilerinizin Tiirkgeyi 6grenme nedenleri nelerdir?
Kursa katilanlarin egitim, turizm, is bulma vb. gibi Tiirkce 6grenme nedenlerini
siralamak gerekirse nasil bir dagilim olusur?

Bu nedenler kurs programinizi ya da derslerinizin igeriklerini etkilemekte midir?
Ogrencileriniz hangi dil becerisini 6grenmekte daha c¢ok zorlanmaktadirlar?
Kolaydan zora dogru siralar misiniz?

lleri diizey 6grencilerinizin yazili kagitlarim incelediginizde en ¢ok
karsilastiginiz sorunlar nelerdir? Bu hatalar1 yapma nedenleri ne olabilir?

fleri diizeyde mezun ettiginiz o6grencilerinizin akademik cevrelerde yazma
alaninda yeterli olabilecegini diisiiniiyor musunuz?

Mezun olan 6grencilerinizin, smnavlarda ya da diger 6devlerde diistincelerini
tiniversite hocalarina aciklamakta yeterli gelebilecegini diisiiniiyor musunuz?
Neden?

Yazma alaninda 6grencilerinizin yiiksekogrenim hayatlarini daha iyi gecgirmeleri
acisindan kendilerine tavsiyeleriniz ne olurdu?

Yabanci uyruklu 6grencilerinizin yazma alaninda yiiksekdgrenim hayatlarimi

daha 1y1 gecirmeleri i¢in liniversiteler neler yapabilir?
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Ek- 10 Ogretim Uyeleri Gériisme Formu

. Universitemize gelen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenim gormek icin
yeterli oldugunu diistiniiyor musunuz?

. Yabanci uyruklu 6grencilerle egitim yaparken karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

. Yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarini zordan kolaya dogru siralarsaniz ilk
siray1 ne alir? Neden?

. Yabanci uyruklu 6grencilerin basarilarini artirmasi sizce nasil miimkiin olabilir?
Ogrencilerin sizin dersinizde daha basarili olmasi nelere baglidir?

. Akademik olarak yabanci uyruklu 6grencilerin daha basarili olabilmesi i¢in

tiniversiteler ne tiir politikalar belirleyebilir?
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Ek- 11 Akademik Yazma Dereceli Puanlama Olcegi

1 2 3 4
Yazma Yazma Genel anlamda Konu belirleme,
basamaklarini basamaklarinin yazma siirecini siirlandirma, planlama,
Yazma dikkate almadan bazilarini isletir. ilk yazma, gézden gecirme
Siireci yazar. kullanmadan ve yayina hazirlama
yazisini sonlandirir. basamaklarini sirasiyla
isletir.
Kelime hazinesi Kelime hazinesi Kelime hazinesi Kelime hazinesi zengin,
yetersiz, kelime sinirli, akademik genis, akademik | akademik kelime tercihleri
Kelime tercihi yapamaz, kelimeleri tercih kelime tercihleri ve kelimelerin baglama
Bilgisi kelimeleri etmede ve ve bunlar1 uygun kullanmada
baglamina baglamina uygun baglamina uygun basarilidir.
uygun kullanmada kullanmasi genel
kullanamaz. zayiftir. olarak yeterlidir.
Ciimle yapilar1 Ciimle yapilari Genel olarak Ciimle yapilari kurallara
dilbilgisi basit, dilbilgisel ctimleler dilbilgisi | tam olarak uygundur. Yap1
Ciimle acisindan hatalar yapar, s6z acisindan bakimindan birlesik, sirali
Yapilar yetersiz, birlesik dizimi hatalari uygundur, ve bagli akademik
climle yapilari vardir. akademik climleler kurar.
hatalidir. anlatiml birlesik
ctimle yapilarim
kullanir.
Ana fikir, Ana fikir, Genel olarak ana | Paragrafini ana fikre bagh
destekleyici destekleyici fikir, destekleyici | olarak planlar, destekleyici
Paragraf fikirler, bakis fikirler, bakis agis1 ifadeler ve bakis ifadeleri bakis agisinda
Yapisi acis1 kavramlarini acisini bagli olarak basarili bir
kavramlarini yerinde kullanarak paragrafina sekilde ifade eder.
dikkate almadan yazamaz. yansitir.
yazar.
Metninde Metinde sekil Metin planlamasi Metin planlamasini ana
planlama olarak planlama yapilmistir, fikir ve destekleyici
anlayis1 yoktur. olsa da giris, diistinceler giris, fikirleri g6z 6niinde
Metin Birden fazla gelisme ve sonug gelisme ve sonug bulundurarak planlar.
Planlamas1 | disiince rastgele boliimleri bolimlerine Giriste konuyu ve bakis
ifade edilmistir. basarisizdir. uygun olarak acisini, gelisme
verilmistir. boliimiinde destekleyici
fikirleri ve sonugta konuyu
Ozetleyerek ele almada
basarilidir.
Akademik Metinde yer yer Genel anlamda Diistincelerini nedenleri ile
Akademik tslubun akademik tislubun | akademik iisluba aciklanmada, alintilart
Uslup gereklilikleri kullanilmadig: uyulur. gostermede, yeni fikirler
metinde goriiliir. ve bulgular ortaya
goriilmez. koymada bagarilidir.
Yazim ve Yazim ve Birkag hata Yazim ve noktalamalar
Yazim noktalama noktalamada birgok disinda genel tam olarak dikkate
ve kurallar1 dikkate | hata goriilmektedir. | olarak yazim ve almmugtir.
Noktalama alinmadan noktalama
yazilmistir. dogrudur.




Ek- 12 Akademik Yazma Becerisini Analitik Degerlendirme Olcegi

A) Yazma Siireci
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Yazacagi konuyu sinirlandirma

Yazma planini tekniklere bagl olarak yapma

[1k taslak yazisini 6z ve akran degerlendirmelerinden gecirme

Son taslak yazisin1 uzman degerlendirmelerinden gecirme
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Yaziy1 yayina hazir hale getirme

B) Kelime Bilgisi, Ciimle ve Paragraf Yapilari

=

Yeterli kelime hazinesine sahip olma

Kelimelerin akademik olanlarini tercih etme

Ciimle yapilarinin dilbilgisel dogrulugu

Kuralli ciimle yapilarini tercih etme

Birlesik ve uzun ciimle kurmanin inceliklerine sahip olma

Her paragrafta konunun farkli yonlerinin ele alma

Ana fikir, bakis acis1 ve destekleyici climleler vb. unsurlara bagl olarak
paragraflarini olugturma
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C) Kisa Makale Metin Yapisi

28p

13

Yaziya uygun, konuyu kapsayan bir baglik kullanma

14

Yazarin konuya yaklagimini ifade eden agik bir ana fikir climlesi
kullanma

n

15

Belirli teknikleri kullanarak konuya uygun giris yapma

16

Konuyu yeterli diizeyde tartisarak gelisme boliimiinii olusturma

17

Metnin genelini 6zetleyen sonug paragrafi olusturma

18

Metni bagdasiklik ve tutarlik ilkesine bagli olarak yazma (Anlatimda
birligi saglama)
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19

Metinde uygun anlatim tarzlarin1 kullanma

D) Akademik Yazma Kurallari

20

Diisiincelerini bagka yazarlarin fikirlerinden hareketle destekleme

21

Yazisinda faydalandigi kaynaklar belirterek intihalden kaginma

22

Yeni fikirler iiretme ¢abasinda olma

23

Diisiincelerini temellendirerek ve temkinli ifadelerle agiklama

24

Edilgen ciimle yapisini tercih etme

E) Yazim ve Noktalama

25

Kelimeleri yazim kurallarina uygun olarak yazma

26

Anlamina uygun olarak noktalama isaretlerini kullanma
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Ek-13 Akademik Yazma Becerisi Oz Degerlendirme Formu
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1. Yazma o6ncesi konuyla ilgili arastirma yapip ilgili
metinleri okudum.
2. Yazacagim konuyu smirlandirdim.
3. Yazmadan 6nce metnin planlamasini yaptim.
4. Yazdiklarimi yeniden okuyarak gerekli
diizeltmeleri yaptim.
5. Yazima son seklini vererek yayina hazir hale
getirdim.
6. Yazimda akademik kelimeleri tercih ettim.
7. Alanla ilgili terim kelimeleri kullandim.
8. Kuralli ciimle yapisini tercih ettim.
9. Ciimlelerimi dilbilgisi agisindan dogru kurdum.
10. Paragraf yapisini, paragraf unsurlarina baglh olarak
olusturdum.
11. Her paragrafta konunun ayr1 bir yoniinii ele aldim.
12. Metinde boyunca konuya ve bakis agisina bagl
kaldim.
13. Metne uygun giris paragrafi yazdim.
14. Gelisme boliimiinde diisiincelerimin gerekgelerini
acgikladim.
15. Metni 6zetleyen bir sonug paragrafi yazdim.
16. Diisiincelerimi farkli kaynaklardan destekledim.
17. Metnimde faydalandigim kaynaklar1 belirttim.
18. Yazimda yeni fikirler ortaya koyarak 6zgiin

olmaya ¢aligtim.
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