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ONSOz

TUBITAK 3001 projesi olarak kabul edilerek desteklenen bu proje arastirma ve gelistirme
asamalarini barindirmaktadir. Arastirma boyutunda okullarda gerceklestirilen kitap okuma
etkinliklerinin nasil surdardldaga, ogretmenlerin goérevleri, sonuglarinin ne kadar islevsel
olduju oncelikle belirlenmistir. ihtiyaglari karsilamasi amaciyla gelistirme asamasi
kapsaminda 6nce taslak sistem gelistiriimis sonra tasarim tabanl arastirma cercevesinde
iyilestirme donguleri gergeklestirilerek sistemin son hali Uretilmigti. Son asamada ise
sistemin son halinin etkililigi 6lctlerek yapilan isin neye yaradigi ve Tirkiye geneline

genelleme calismalarinin olmasi durumunda nasil bir katki sunabilecegi incelenmistir.

Bu proje 114K977 numarasi ile TUBITAK tarafindan desteklenmistir. Bir arastirmanin maddi
olarak desteklenmesi kritik deger tasir. Ydrltucuye, arastirmaciya, bursiyerine engin
deneyimler sunan bu siire¢ ayni zamanda olusturdugu iriin ile (KITAS) basta tlkem Tiirkiye
Cumbhuriyeti'ne fayda saglayabilecektir. Bu projenin, kitap okuyanlarin ve okunan kitaplarin

incelemesini yapanlarin bircok agidan sireclerine destek olmasi beklenmektedir.
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OZET

Projenin genel amaci ortaokul o6grencilerinin kitap okuma etkinliklerinin degerlendirilip
sonuglarmin takip edilebilmesine ve kitap okuma aligskanliklarinin arttirlmasina yonelik “kitap
okuma etkinliklerinin gevrimici takip ve degerlendirme sisteminin” (KiTAS) gelistirilmesi ve
sinanmasidir. Dislunen, fikir Greten, disindiuguni ifade edebilen ve yanlis bilgi ile dogru
bilgiyi ayirabilen bireylerin sayisinin artmasi okuyan ve okudugunu anlayan toplumlarla
saglanabilir. Okumanin, mikro diizeyde bireylere makro diizeyde topluma sagladigi faydalar
degerlendirildiginde ginimuzun en 6nemli intiyaglarindan biri oldugu sdylenebilir. Entelektuel
gelisimin temelini olusturan okuma, toplumun gelismisliginin gostergeleri arasindadir. Okuma
etkinliklerinden kazanilacak nitelikler; disince gicine, hayal dinyasina ve dil becerisine
katacag katkiya gore degerlendirilebilir. Ogrencilerin belirtilen bu nitelikleri kazanabilmeleri
icin kendi seviyelerine ve ilgilerine uygun kitaplar tavsiye edilmesi, okuma stirecinin takip
edilmesi, okumanin sonunda dgrencilerin kazanimlarinin gézlemlenmesi ve degerlendiriimesi
gerektigi soylenebilir. Turkiye’de okuma etkinliklerine yodnelik gerceklestiriimis calismalar
incelendiginde; cesitli okuma yarismalari ve toplu okuma faaliyetleri yapilarak okumaya
0zendirme ve okuma aliskanligini gelistirmeye yonelik daha cok yerel capl faaliyetlerin
yuratuldaga gorulmektedir. Ulusal faaliyetlerden biri olan 100 Temel Eser projesi kapsaminda
Milli Egitim Bakanhgi, 6grencilerin kitap okumaya tesvik edilmesi ve okuma aligkanliklarinin
gelistiriimesi amaciyla 100 Temel Eser 6nermis ve sirecin kontroli ise sinif rehber
ogretmenlerine  devredilmistir.  Kitap okumaya yonelik gerceklestirilen etkinliklerin
degerlendiriimesinin sinif rehber dgretmenleri tarafindan yapilmasi sirecinde 6gretmenin
ilgili kitaba vakif olamamasi, 6gretmenin kontrol edemeyecegi sayida 6grencisinin olmasi ve
dgrencinin birden fazla kitap okuma durumu ile bas edememesi gibi sinirliliklar projenin
amac! olan okuma aliskanli§i kazandiriimasina da engel oldugu belirtiimektedir. Bunlarin
yani sira ¢ogu zaman ogrencilerin kitap okuma durumlari, nitelikli bir degerlendirmeden
gecmeden ve O6grenci beyani esas alinarak e-okul sistemine girigleri yapilmaktadir. Ancak e-
okul sisteminde herhangi bir degerlendirme yapiimamaktadir. Egitim Bilisim Agi (EBA) Web
sitesinde ise lise dizeyi 6grencilerin, 100 temel eser igerisinden kitap okuma etkinliklerinin
degerlendiriimesine yonelik belirli sayida soru bulunmaktadir. EBA'nin kitap okuma
etkinliklerine yonelik cevrimici ortamda sorular sunmasina ragmen degerlendirme
sonuclarinin kaydi tutulmamakta ve sorular herkese acik bir sekilde yayinlanmaktadir. Bu
durumda e-okul ve EBA bir arada disinuldigunde bile okuma etkinliklerinin ¢evrimici takip
edildigi ve dederlendirildigi bir sistemin olusmadigl soOylenebilir. Bu noktada okuma
aliskanhklarinin kazandirilmasi veya artirilmasi amaciyla 6grenci kitap okuma etkinliklerinin

takip edildigi ve degerlendirildigi cevrimici sistemlere gereksinim duyuldugu soéylenebilir.



Kitap okuma etkinliklerinin takip ve degerlendiriimesinin yani sira 6grencilerin bireysel
farkhhklarina gore kitap okuma tavsiyelerinin verilmesi gerektigi ifade edilebilir. Bu baglamda
bu arastirmada gelistirilecek KITAS sisteminin Tiirkiye’de bir ilk olmasi nedeniyle 6zgiin bir

degere sahip oldugu sdylenebilir.

Bu arastirma iki asamada gerceklestirimistir. Birinci asamada KITAS gelistirilmis ve
iyilestiriimis; ikinci asamada ise gelistirilen ve iyilestirilen KITAS sinanmistir. Arastirmada
veriler nitel ve nicel olarak toplanmistir. Birinci asamada tasarim tabanli arastirma
kullanilmistir. Bu asamada uygulama taslaginin gelistiriimesi icin gorsel tasarim ilkeleri g6z
oniine alinmistir. Gelistirilen taslak KIiTAS, arastirma katilimcilarinin yari yapilandiriimis
gorusme ve anket sonuglar cergevesinde iyilestirilmistir. Sisteme iliskin iyilestirmeler,
katihmcilar KITAStan timilyle memnun olana dek siirdiriimastiir. Béylece KiTAS'In son hali
olusturulmustur. Arastirmanin ikinci asamasinda karma yontem ile katilimcilardan veriler

toplanarak gelistirilen ve iyilestirilen KITAS'In etkililigi sinanmistir.

Arastirma sonuclarina gére KITASIn kullaniimasiyla, okuma etkinliklerinde anlamh fark
olusmamistir. Bu durum alanyazinda da benzer yas araligi olan 5-6-7 ve 8. sinif 6grencileri
icin gecerlidir. Ancak nitel verilere gore ise paydaslar KITAStan memnundur ve KIiTAS fayda
saglamaktadirlar. Bu durum da alanyazinla ortismektedir. Alanyazinda daha kiguk yas
gruplari ile calisildiginda bu sistemlerin olumlu sonuclar sagladigi gérulmektedir. Bu noktada
KITAS'In kiicik yas gruplari ile denenmesi 6nerilebilir. Ote yandan dgretmenler, veliler ve
ogrenciler sistemin sureci herkes i¢in anlasilir hale getirdigini, is yukuni azalttigini, kitap
tavsiyeleri ile okunacak kitabi segmeye yardim ettigini ve zaman kazanci saglayarak herkese
katki sundugunu belirtmislerdir. Ayrica tim kitaplarin igeriginin bireysel olarak bilinmesinin
imkansizh@ goz onune alindiinda KiTAS'In sundugu degerlendirme siirecinin birgcok

katilimci tarafindan etkili olarak goruldugu anlasiimaktadir.

Tum siireg biitincil bakildiginda KIiTAS gibi sistemlerin kiigiik yas gruplari ile baslanmasinin
kitap okuma sureclerine olumlu katki sagladi§i ve bdylece ortaokulda da olumlu etkinin
devam edebilecegi sdylenebilir. Ancak ortaokul déneminin KITAS'I kullanmaya baslamak igin

dogru bir zamanlama olmadigi anlasiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kitap okuma etkinliklerinin degerlendiriimesi, cevrimici degerlendirme

sistemi, ¢cevrimici takip sistemi, cevrimigi tavsiye sistemi, 100 temel eser
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ABSTRACT

The general aim of the project is to develop and test the “monitoring and evaluating reading
book activities online” (KITAS) system is a one that can evaluate the reading activities of
secondary school students and monitor its results online. The increase of the individuals who
can think, develop ideas, express what they think and detect the wrong and correct
information can be realized with societies who read and comprehend. Considering the
benefits of reading providing the individuals in micro level and societies in macro level,
reading can be said to be one of the most important needs today. Reading that underpins the
intellectual improvement is also among the indicators of development in a society. The
gualities to be gained from reading activities can be evaluated according to the benefit it will
provide to the power of thought, world of dream and language skill. It is necessary to
recommend students the books appropriate to their reading level and interest. It is important
to monitor the reading process, observe the gains of the students at the end of reading and
evaluate them. Examining the studies carried out in Turkey about reading activities, it is seen
that there are mostly local activities in order to encourage people to read. Organizing various
reading competitions and collective reading will encourage them to read. In the scope of 100
Basic Books Project, one of the national activities, Ministry of National Education
recommended 100 basic books to encourage students to read, improve their reading habits
and the control of this process was left to classroom guidance teachers. In the process of
evaluating reading activities by classroom guidance teachers, the restrictions that arise are
the teacher can’t have a good grasp of the related book, he has more students than he can
deal with, and he can't cope with that the students read more than one book are expressed
to prevent gaining of reading habit which is the aim of the project. In addition to these, the
reading activities of students are mostly entered in e-school system via considering the
students’ declarations and without passing through a qualitative assessment. However, no
assessment is made in the e-school system. In Education Informatics Network (EIN)
Website, there are a certain number of questions about the evaluation of reading 100 basic
books of high school students. Although EIN shares questions about reading activities in
online environment, the results of assessment are no recorded and the questions posted are
open to public. In this case, even if e-school and EIN are considered together, it can be said
that there is not a system where reading activities are monitored online and evaluated. At this
point, it can be said that there is a need for a system where student reading activities are
monitored and evaluated to gain reading habit or raise it. Besides the monitoring and

evaluation of reading activities, it can be said that there is a need for a book recommendation
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system according to students’ individual differences. In this connection, as the KiTAS system

that will be developed in this research will be the first one in Turkey, it has a distinctive value.

This research was conducted in two stages. In the first stage, the system of online monitoring
and evaluating secondary school students’ reading book activities was developed and
improved; in the second stage, the developed and improved system was tested. In the
research, data was gathered as qualitative and quantitative. In the first stage, design based
research was used. In that stage, visual design principles were considered to develop draft
system. The developed draft KITAS was improved in the context of semi structured interview
and questionnaire results of the participants. The improvements in the system was
maintained until the participants were totally satisfied with KITAS system. Thus, the final
version of KITAS system was made. In the second stage of the research, the efficiency of the
devepoed and improved KITAS was tested by collecting data from the participants with

mixed method.

According to the results, KITAS did not make a significant difference in book reading
activities. This is parallel to the literature which has 5, 6, 7 and 8™ grade participants. But
according to the qualitative results, participants were satisfied with KITAS and they thought
that it is useful. This is in line with the literature, too. In the literature, it is seen that book
reading systems have positive results when studied with younger participants. In this context,
KITAS should be tested with younger participants. On the other hand, teachers, parents and
students stated that KITAS made the process understandable for everyone, reduced the
workload, helped to select the book to be read by book recommendations, and contributed to
everyone by saving time. Besides, when the impossibility of individually knowing the contents
of all books was considered, it was understood that the evaluation process offered by KITAS

was seen as effective by many participants.

When the whole process is considered, it can be said that starting to use systems like KITAS
with small age groups has a positive contribution to the reading process, and so the positive
effect can continue in secondary school. But it is understood that secondary school period is
not the right timing to start to use KiTAS.

Keywords: Evaluation of reading book activities, online evaluation system, online monitoring

system, online recommendation system, 100 basic books
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1. GIRIS

Milli Egitim Bakanhgi (MEB) (2004) tarafindan yayinlanan 100 Temel Eser genelgesinde
ogrencilerin  kitap okumaya tesvik edilmesi ve okuma aliskanliklarinin gelistiriimesi
amaglanmaktadir. Bu genelgede 6grencilere okumalari icin 100 eser oOnerilmektedir. 100
Temel Eser listesi cesitli kriterlere goére dinya ve Turk edebiyatindan 100 kitabin
belirlenmesiyle olusturulmustur. Biri lise digeri ortaokul dgrencileri icin olmak Uzere iki ayri
100 Temel Eser listesi yayinlanmistir. Dolayisi ile 100 Temel Eser projesinin uygulama
alanlarindan birini MEB’e bagli ortaokullar olusturmaktadir. ilkokul ve ortaokul dénemlerinin
okuma becerisinin ve okuma aliskanligi kazanimi agisindan en kritik dénem oldugu
belirtiimektedir (Aytas, 2005; Mete, 2012; Sever, 2012). Bu donemde ¢ocuga okuma bilinci
ve kiltirinin kazandirimasi 6nemlidir. Bu baglamda MEB'in yapti§i 100 Temel Eser
genelgesi, 6grencilere okuma aliskanligl kazandirilmasi agisindan 6nemli ¢alismalardan biri
olarak gorulmektedir. 100 Temel Eserin belirlenmesinin ardindan 2004 yilinda MEB
tarafindan tim valiliklere gonderilen bir genelge ile kampanya baslatiimis, 2005 yilindan
itibaren de uygulamaya konulmustur. Genelgede, 100 Temel Eser Genelgesi'nin amagclari ile
ilgili olarak;

“... 100 Eserin, o6gretmenler rehberliginde okunup incelenmesi &grencilerde, sadece

yaratilistan gelen kabiliyetlerin glin yliziine ¢ikmasina yardimci olmayacak, bu metinler

sayesinde o6grenciler, Tirk¢e'nin glzel, dogru ve etkili kullaniimasi becerisini

kazanacaklar ve kelime hazinelerini de 6nemli 6élclide zenginlestireceklerdir.” (MEB,
2004) denilmektedir.

100 Temel Eser 6grencilerin okumasi icin tavsiye niteliginde sunulmus ve sirecin kontroll
ise sinif rehber 6gretmenlerine devredilmistir. Bu baglamda sinif rehber 6gretmenleri,
ogrencilere 100 temel eseri tanitmakla, onlarin seviyesine uygun kitap tavsiye etmekle ve
eserlerin okunmasina yonelik takibin gerceklestiriimesi ile gorevlendirilmislerdir (MEB, 2004).
Ayrica her egitim 6gretim doéneminde sinif rehber 6gretmenleri 6Jrencilerin okuduklari

kitaplari e-okul sistemine girmek durumundadir.

100 Temel Eser listesine yonelik bazi olumlu ve olumsuz elestiriler yer almaktadir. Olumlu
elestirilerin basinda 100 Temel Eser listesinin 6grencilerin yas gruplarinin dikkate alinarak
olusturulmasi gelmektedir. Boylece 6grencilere kitap tavsiyesi konusunda yasanan karmasa
ortadan kalkmistir (Arican, 2010). 100 Temel Eser’e iliskin olumsuz elestiriler ise siklikla bu
listenin nasil belirlendiginin belli olmamasina ve sirecin degerlendirme ayaginin eksikligine

yoneliktir. 100 Temel Eser projesindeki degerlendirme sireci eksikliginin, uygulamanin amaci
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olan nitelikli okumaya da engel oldugu belirtiimektedir (Arican ve Yilmaz, 2010; Cocuk Vakfi,
2009). Kitap okumaya yonelik gerceklestirilen etkinliklerin degerlendiriimesinin sinif rehber
ogretmenleri tarafindan yapilmasi slrecinde 6gretmenin ilgili kitaba vakif olamamasi,
dgretmenin kontrol edemeyecegdi sayida dgrencisinin olmasi (Balajthy, 2007) ve 6grencinin
birden fazla kitap okuma durumu ile bas edememesi gibi sinirhliklarin (Arican ve Yilmaz,
2010; Krashen, 2003; Vollands, Topping ve Evans, 1999) yer alabilecedi sdylenebilir.
Bunlarin yani sira ¢oju zaman ogrencilerin kitap okuma durumlarinin nitelikli bir
degerlendirmeden ge¢cmeden ve 6grenci beyani esas alinarak 6gretmen tarafindan e-okul
sistemine girisleri yapiimaktadir (Arican, 2010; Arican ve Yilmaz, 2010). Bu sorunlarin
gerekcesi olarak kitap okuma etkinliklerinin takip ve degerlendiriimesine ydnelik objektif bir
sistemin olmamasi gosterilebilir. Bu gereksinimden hareketle lise duzeyi igin 6nerilen 100
Temel Eserin okunma durumunun degerlendiriimesi amaci ile “Egitim Bilisim Agi'nda (EBA)”
her bir kitaba iliskin 25 soru hazirlanmis ve herkesin ulasimina acgik hale getirmistir. (Egitim
Bilisim AQi, 2014). Kitap testlerinde anlik degderlendirme imk&ninin bulunmasina ragmen
bireye 6zgii kayit tutmamakta ve siirecin takibini gerceklestirmemektedir. Ogrencilerin okuma
etkinliklerini degerlendirmek icin internet ortaminda yer alan bu degerlendirme sorularini sinif
rehber o6gJretmenlerinin  kullanip  kullanmadiklari da bilinmemektedir. Bu baglamda
degerlendirme surecinin ilerleyisindeki nitelik boyutu ve niceliksel verilerin dogruyu yansitma
sekli tartisiimaktadir. Bu ¢ercevede her sinif rehber 6gretmeninin kendi yonetiminde olan,
kitap okuma takip ve degerlendirme slrecinin c¢evrimici ortamda otomasyonunun
gerceklestiriimesine gereksinim duyuldugu soéylenebilir. 100 Temel Eser projesi, bir¢ok
elestiriye ragmen bir okuma listesi sunmasi bakimindan énemli olmakla birlikte (Arican,
2010) gelistirilecek bir cevrimici takip ve degerlendirme sistemi yardimiyla listedeki kitaplarin
okunma oranlarini arttirmasi da mumkundir. Gelistirilecek cevrimici takip ve degerlendirme
sistemi sayesinde kalaballk gruplarin okuma faaliyetlerinin takibi ve degerlendirilmesi
mumkun olacaktir. Bunun yani sira zaman ve yer sorunu en aza indirgenerek ekonomik
kazancin en Ust seviyeye c¢ilkmasi saglanabilecektir. Sistemin 100 Temel Eser

Uygulamasinin etkinliginin artinlmasinda énemli bir etkisi olacagi diisintlmektedir.

Turkiye'de MEB’e bagl okullarda kullanilan e-okul sisteminde, 6grenci beyani ya da
dgretmenin kontroll sonucunda okuma etkinligi durumlarinin sisteme girisi yapilmaktadir.
Ancak e-okul sisteminde herhangi bir degerlendirme yapilmamaktadir. Egitim Bilisim Agi
(EBA) Web sitesinde ise kitap okuma etkinliklerinin degerlendiriimesine yonelik her kitap igin
belirli sayida soru bulunmaktadir. EBA’ nin kitap okuma etkinliklerine yodnelik cevrimigi
ortamda sorular sunmasina ragmen degerlendirme sonuglarinin kaydinin tutulmadigi ve

sinavlarin herkese acik bir sekilde yayinlandigi dusunuilirse, e-okul ve EBA bir arada olsa
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bile okuma etkinliklerinin cevrimici takip edildigi ve degerlendirildigi bir sistemin olusmadigi

soylenebilir.

Dunya genelinde kitap okumanin takip ve degerlendiriimesi uygulamalarina baktigimizda ise
teknolojinin etkin bigcimde kullanildigini gérmekteyiz. Bazi sistemler incelendiginde ise biyuk
kitlelerin degerlendirilmesinin ¢evrimici gelistirilen sistem kontroliinde oldugu ve 6grencilerin

geleneksel 6lgme ve degerlendirme metotlariyla degerlendirildigi sdylenebilir.

Sonug olarak kitap okuma egitimi 6nemine ragmen takip edilmesi ve surdirilmesi zor bir
sure¢ oldugu belirtiimektedir. Gelistirilen teknolojiler ve c¢evrimici sistemlerle kitap okuma
sureci daha etkili ve verimli bir sekilde kontrol edilebildigi gorilmektedir. Ancak Turkiye'de
cevrimici teknolojilerle kitap okuma etkinliklerinin takibi ve degerlendiriimesinin birlikte
yapildigi bir uygulamaya rastlanmamistir. Bir baska deyisle okuma etkinliklerinin ¢evrimigi
takip ve degerlendiriimesine yonelik sistemlerin sadece yurt disinda bulundugu
gorulmektedir. Bu noktada Ulkemizde okuma etkinliklerinin daha kontrollii ve dizenli bir
sekilde yapilabilmesini saglamak amaciyla, 6grencilere ilgi ve dizeylerine uygun kitaplar
tavsiye edebilecek, onlarin kitap okuma etkinliklerinin takip edilebildigi ve degerlendirilebildigi

cevrimigci sistemlere gereksinim duyuldugu soéylenebilir.

1.1 Kavramsal Cerceve

Bilgi guncelliginin hizla degistigi gunimizde, bireylerin bilgi edinme yaklasimlari da
degismektedir. Egitim kurumlarinda dégretilen bilgiler kisa bir sire icerisinde gereksinimleri
karsilayamaz hale gelebilmektedir. Bu nedenle bireylerin ginimiz toplumuna ayak
uydurabilmeleri igin gereksinim duyduklari 6grenmeyi, cesitli bilgi edinme metotlari ile kendi
kendilerine elde etme becerisini kazanmis olmalari gerekmektedir. Okuma bilgi edinme
yollarindan en temel ve en etkili olanidir (Ko¢ ve Miiftiioglu, 2014; Ulper, 2011). Okuma
bireysel bir etkinlik olmasi yoéni ile de kendi kendine 6grenmenin temelini olusturdugu
soylenebilir. En genel anlamiyla okuma etkinligi, bireyin yazih bir materyali bilissel ve etkin bir

sure¢ olarak iglemesidir (Chastain, 1988).

Egitim-6gretim sirecinde bireylere oncelikle okuma ve yazma becerileri kazandiriimaya
calisiimaktadir. Birey, okuma-yazma becerisi elde ettikten sonra kisisel gelisimi ve bireysel
ogrenmesi icin ayakta durabilir hale gelmektedir. Bu baglamda okumanin, 6grenme
surecinde anahtar niteligi tasidigi soylenebilir. Okuma, bilgi edinmenin yaninda bireye
dusunme, iletisim ve davranis becerilerini kazandirdigini, kisinin bakis agisini geniglettigini

bu sayede olaylara 6n yargisiz ve hosgorili bakabilmesini sagladigini, ¢cevresinde gelisen
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olaylari daha iyi analiz edebilme becerisini kazandirdigini sdyleyebiliriz (Ko¢ ve Miftiioglu,
2014).

Okuma hangi amacla gerceklesirse gerceklessin temelinde “iletisim kurmak” yatmaktadir
(Mete, 2012). Bu perspektiften bakildiginda okumanin bireysel boyutta diger katkilari yazar-
okur, okur-yazili metin arasinda karsilikl etkilesimi saglamasi (Akyol, 1997; Ozdemir, 2005),
bireyin baska bir olgu tzerine kurulan distince ve duygulari ¢éziimlemesi (Sever, 2004) ve
anlam kurmasini desteklemesi (Akyol, 1997) seklinde siralanabilir. Bu ¢ercevede okumanin
bireye fiziki, zihinsel ve ruhsal agilardan katki sagladigi sdylenebilir. Diger bir ifade ile okuma
etkinlikleri, somut olarak gdérinmeyen ancak bireyin zihinsel gelisimi acisindan (rin
olusturma ile sonuglanan bir siiregtir (Alderson, 2000). insanin bakis agisi kazanmasinda en
onemli etkenlerden biri olarak “yasanti” yasamasi oldugu belirtiimektedir. Ancak bireyin sinirli
imkan ve zaman icerisinde her tir yasantiyl yasamasi mumkun degildir. Bu baglamda sinirli
zamanda bireyin daha hizli bilgi aktarimi ve paylasimi yapabilmesi icin okuma etkinlikleri
onemli bir yere sahiptir. Bir anlam kurma sireci olarak okuma etkinliklerinin (Akyol, 1997;
Fish, 1980; Mutlu, 1995; Toprak, 2003) zihinsel yapilandirmaya, kiltlr seviyesini artirmaya,
hayata ve olaylara karsi bakis acisi kazanmaya yonelik katkilari yadsinamaz (Akyol ve
Yildiz, 2013; Alderson, 2000).

1.1.1 Okuma Aliskanhgi Edinme Durumu

Okumanin, mikro dizeyde bireylere makro dizeyde topluma sagladigi faydalar
degerlendirildiginde gunimuazin en 6nemli ihtiyaglarindan biri oldugu sdylenebilir. Entelektiel
gelisimin temelini olusturan okuma, toplumsal dizeyde de gelismislik gdstergeleri
arasindadir. Toplumu olusturan bireylerin okuma becerilerinin Ulkelerin  gelismislik
duzeylerine pozitif ydonde katkisi oldugu gortlmektedir (Egitimde Arastirma Gelistirme Dairesi
[EARGED], 2007; Kultir ve Turizm Bakanligi, 2011; Meral, 2005). Gelismis toplumlarin kitap
okuma yuzdeleri incelendiginde gelismekte olan Ulkelerle arasindaki anlamh farkliliklar
oldugu dikkat cekicidir (Arican, 2010). Turkiye'nin ge¢mis donemlerde gerceklestirdigi okuma
ile ilgili yapilan etkinliklerin temelinde, topluma okuma yazma 6gretmek oldugu goérilmektir.
Bu amagla yetiskinlere yonelik, ilkogretimin yayginlastiriimasi icin okuma-yazma kurslarinin
acildigr gorulmektedir (Mete, 2012). Okuma-yazma bilmeme yizdesinin, disuk oranlara
(TUIK Nisan 2013 raporuna gore 15 yas lstii okuma yazma bilmeyenlerin orani %5'tir) kadar
cekildigi 2015 Turkiye' sinin, okuma becerileri acisindan ise “dusik seviyede” kalmasi
(EARGED, 2003) celiskili bir durum ortaya koymaktadir. Bu baglamda okuma-yazma
ogretimi ile sdrecin tamamlanmadigl sdylenebilir. Bu duruma paralel olarak okuma

becerilerinin  Turkiye’'nin gelisimine katkisinin da sinirh dizeyde kaldigi belirtimektedir
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(Gungoér, 2009). Yapilan arastirmalara goére okuma etkinliklerinin, egitimdeki verimliligi
artirmada da %30’luk bir paya sahip oldugu gorilmektedir (Turk Cocuk Vakfi, 2009). Bu
cercevede okumanin niceligi ile beraber niteliksel boyutunun 6nem kazandigi gorilmektedir.
Diger bir ifade ile bireylerin okuma etkinligini, bir ihtiyacini gidermek amaci gibi bilin¢li bir
payda da gerceklestirmesi gerekmektedir. Ayrica devam eden surecte de okuma etkinliginin

bireysel ve toplumsal bir aligkanlk haline gelmesi gerektigi sdylenebilir.

Aliskanlik, 6grenme sonucu elde edilen davranislarin zamanla tekrar edilmesi ile otomatik
olarak yapilabilir hale gelinmesidir (Keles, 2006). Bir aliskanligin kazanilabilmesi igin bireyin
belirli bazi asamalardan gecmesi gerekmektedir. Bireyin dncelikle eylemin dnemini fark
etmesi (farkindalik) gerekmektedir. Daha sonra bu farkindaligi ilgiye (ilgi) donusturecektir.
ligiye donistirilen eylem incelenecek ve bir siire yerine getirilecektir. En son benimseme
evresi, aliskanigin kalici olma yolunda ilk asamadir (Ozcelebi ve Cebecioglu,1990).
Aliskanlikta kahlciliginin saglanabilmesi, bireyin eylemi zevk kaynagi ve bir gereksinim olarak
algilamasindan gecer. Bu baglamda okuma aliskanligi, okumayi elestirel bir bakis agisi
sergileyerek, zevk alarak sirekli ve dizenli olarak gerceklestirmek olarak tanimlayabiliriz
(Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Ozcelebi ve Cebecioglu, 1990). Okuma aliskanliginin
kazanilabilmesi icin gerekli ilk adimlar olan farkindalik ve ilgi evrelerine gore bireye kitap

okumanin 6neminin kavratilmasi ve ilgileri dogrultusunda bu davranisin pekistiriimesi esastir.

Bireyin gelisim dénemleri incelendiginde, bireysel gelisim, ruhsal ve bedensel degisimlerin
yogun oldugu c¢ocukluk ve genclik donemlerinin, okuma aliskanligi kazandiriimasinda en
onemli donemler oldugu belirtimektedir (Arslan, Celik ve Celik, 2009; Yilmaz, Kose ve
Korkut, 2009). Cocukluk déneminde temeli olusturulan aliskanlidin sirekli hale gelebilmesi
icin, “zevk alma ve gereksinim duyma” durumlari genclik déneminde olusturulmaktadir.
Bireyin bu ddnemlerinin okul yillarina denk gelmesi formal egitimin icerisine okuma
aliskanlhigina yonelik etkinliklerin de gergeklestiriimesi gerektigine isaret etmektedir. Ancak
arastirmacilar bireyin kitap okuma aliskanhdl kazanmasinda okulun tek basina yeterli
olmadigini belirtmiglerdir (Keles, 2006; Mete, 2012). Okuma aliskanligi kazanilmasinda
bircok paydas ve etmen rol oynamaktadir. Bircok arastirmaci kitap okuma aliskanligina etki
eden etmenleri farkli boyutlardan ele almiglardir. Bu etmenlerin ortak noktasinda bireyin
okuma eylemine gidilenmesi yatmaktadir (Applegate ve Applegate, 2004; Gambrell,
Palmer, Codling ve Mazzoni, 1996; Ulper, 2011). Bu baglamda bireysel motivasyonun
saglanmasinin okuma eyleminde ve okuma aliskanhiginda énemli bir yere sahip oldugunu
soyleyebiliriz. Bu nedenle okumaya etki eden etmenleri motivasyon boyutunda ele alarak

degerlendirmek gereklidir.
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1.1.2 Okuma Aliskanhgi Edinmede Motivasyonun Rolii

Motivasyon ile ilgili olarak kuramsal boyutta ¢alisma alanlarina gore tanimlamalar yapilmis
olsa da, genel olarak belirli durumlarda bireyin hedefine ulagsmasi i¢in eylemde bulunmasini
saglayan ve besleyen itici bir gl¢ olarak tanimlanmistir (Applegate ve Applegate, 2004;
Guthrie ve Wighfield, 2005; Schunk, 1996). Bireyi okumaya motive eden unsurlar mikro
duzeyde, anlamsal ¢ikarimlarin yapildigi ve metin ile okuyucu arasindaki iletisimin olustugu
bilissel sireclerle iliskilendirilebilir. Makro dizeyde ise i¢ motivasyonun olusmasi, okuma
etkinligine deger verme ve okuma aliskanligi kazanma ile iligkili olan motivasyonel
sureglerdir. Bazi arastirma sonuclarina gore 6grencilerin okuma ile ilgili bilissel suregleri
gerceklestirmelerine ragmen okumaya karsi halen isteksiz olduklari gérilmektedir (Applegate
ve Applegate, 2004). Bir baska deyisle 6grenciler bilissel surecleri tamamlamalarina ragmen
halen okuma eylemini tercih etmemektedirler (Ulper, 2011). Ogrencilerin okumaya
yonelmeleri mikro duzeyde biligssel siireglerin tamamlanmasinin yani sira makro diizeyde itici
bir glic olan motivasyonel siirecleri de gerceklestirmeleri gerektigi soylenebilir (Ulper, 2011).
Guthrie ve Wighfield (2005) okumanin degerlendiriimesine yonelik yaptiklar
arastirmalarinda, okunulan metnin anlasiimasi icin bilissel slreclerle birlikte motivasyonel

sureclerin de gerekliligini gosterdikleri bir model gelistirmislerdir (Sekil 1).

Bilissel Siirecler
On bilgilent ethinlestirmek

Mietin §emazm Bigimlandirmelk

Anlameal Caikanm Yapmak

On bilgi ile metni bitinlestrmek

Motivasvonel Siirecler Metnt Ravrama

Okuma amact

I motivasyon

Oz-yeterlilik

Eigizel ilgiler

Deger verme ve Inams

Sekil 1. Okumanin motivasyonel ve bilissel modeli (Guthrie ve Wighfield, 2005'den
yararlanarak uyarlayan Ulper, 2011)
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Sekil 1'de okunan metni kavrama slrecinin bilissel ve motivasyonel islem adimlari
gorulmektedir. Motivasyonel adimlar bilissel adimlarin gergeklesmesi igin yonlendirici
gorevini gérmektedir (Ulper, 2011). Buna gore bireyin metni okuma amacinin belirlenmesi
metne gosterilecek dikkatin arttiriimasini saglayacak ve metni anlama oranini yiikseltecektir.
Iic motivasyonu olan okuyucu daha fazla ve yiksek frekansta okuma gerceklestirecektir.
Ozyeterlilik, okuyucunun metni kavramasina olan inanisidir. Bu cercevede basariya olan
guveni saglanan birey daha zor metinler segmeye yonelecektir. Kisisel ilgiler ¢ergcevesinde
bireysel kimligine uygun metinler segen birey belirli bir alanda derinlemesine bilgiler
edinecektir. Okuyucunun okudugu metne deder vermesi ise nitelikli okuma yapmasini
saglayacak ve okudugunu anlayan bir okuyucu olmasinda 6nemli bir adim olacaktir (Guthrie
ve Wighfield, 2005).

Modele gore bilissel sireclerle bireyin okumaya ydnelmesi ve okudugu metni kavramasi
adina motivasyonel suregler ile iligkili bir durumdadir. Ayni zamanda motivasyonel sirecler
verimli okumanin saglanabilmesi icin Gzerinde durulmasi gereken dnemli bir etmen olarak
karsimiza c¢ikmaktadir (Ulper, 2011). Bununla birlikte okuma egitiminde Kkarsilagilan
problemlerinin temelinde okuma motivasyonunun eksikliginin oldugu belirtiimektedir
(Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni, 1996). Bu baglamda 6grencilerin ya da bireylerin
okuma egitimlerinde ve okuma aliskanligi kazandiriimasinda motivasyonel siregler goz

onlnde bulundurulmalidir.

1.1.3 Derecelendirme Sistemlerine Gére Tirkiye’nin Kitap Okuma Durumu

Okuma aliskanhigl kazanmada yasanan sorun, egitim sisteminin kitap okuma aliskanhgi
kazandirmada faydalandigi yontemlerin basarisizhgi ile iliskilendiriimektedir (Gingor, 2009).
PIRLS raporunun yani sira OECD'nin ¢ yilda bir yayinladigi Uye ulkelerin egitim durumlarini
tespitine yonelik PISA (The Programme for International) 2012 yilindaki raporuna gore
Turkiye okudugunu anlama becerilerinde 65 Ulke arasinda 42. sirada yer almistir
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2012). Bu sonug
Turkiye'nin 2009, 2006 ve 2003 raporlarindaki dereceleriyle hemen hemen ayni
duzeylerdedir. Bu sonuglar Turkiye’de 6grencilerin okuma aliskanliklarinin genel anlamda
yeterli diizeyde olmamasina baglanmaktadir (Cocuk Vakfi, 2009). Tirkiye'de okuma ve
okudugunu anlama beceri dizeyinin dustk olmasi, 6ncelikle bu durumun gerekgelerinin
arastirlmasi daha sonra ise gerekcelere gdre sorunlarin ortadan kaldirilmasina yodnelik
calismalarin yapiimasi ihtiyacini  dogurmustur. Bu c¢ercevede Oncelikle sorunlarin
belirlenmesine yonelik ¢calismalar incelendiginde,

e @dgrencilerin aile ortaminda okuma etkinliklerine yeterince zaman ayirmadigi,
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e okuma becerisi gelistirme calismalarinin daha ¢ok metin incelemesine dayall
yapildigu,

e kitap, gazete ve dergi gibi yayinlari okumaya dayali etkinliklerin az yapildigi,

e ancak dgrencilerin okuma siklklarinin uluslararasi ortalamada oldugu sonuclarina
erisilmistir (EARGED, 2003, 2007).

Uluslararasi diger arastirmalarda da Turkiye'deki 6grencilerin okuma sikhklarinin uluslararasi
ortalamada cikmasi (EARGED, 2003, 2007; Kuiltir ve Turizm Bakanligi, 2011), okumanin
niceliginin yani sira niteliginin de 6nemli oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile
istatistiksel veriler agisindan uluslararasi kitap okuma sayilarina erisiimesine ragmen
niteliksel boyutta gorulen eksiklikler dikkati cekmektedir. Okuma etkinliklerinden kazanilacak
nitelikler, 6grencinin okudugu kitabin kendisine kazandirdiklari ile 6l¢tlebilir. Okumanin kigiye
kazandirmasi beklenen niteliksel 6zellikler; sézcik boyutunda tanima, anlama ve anlamini
o6grenerek sdzcik hazinesini genisletme, okudugu metin boyutunda ise okudugunu anlama,
anladigini degerlendirebilme ve yorumlayabilme, okudugu metne uygun hizda okuyabilme,
okudugu metinden elde ettigi cikarimlarl gercek hayata uyarlayabilme olarak styleyebiliriz
(Ko¢ ve Miftiioglu, 2014). Ogrencilerin belirtilen bu nitelikleri kazanabilmeleri icin kendi
seviyelerine ve ilgilerine uygun Kitaplar ile tanistiriimasi, okuma suirecinin takip edilmesi ve
okumanin sonunda o6grencilerin kazanimlarinin gézlemlenmesi, degerlendiriimesi ve yeni
kitap tavsiyelerinde bulunulmasi gerektigi séylenebilir (Aytas, 2005; Hanedar, 2011; MEB,
2012). Boylece kitap okuma aliskanliklari gelismis yeni nesillerin olusturulmasi hedeflenebilir.

PISA ve PIRLS gibi uluslararasi derecelendirme sistemlerinde tlkemizin okuma becerilerinde
istenilen dizeyde olmadigdi gérulmektedir. Ulkemizde 6grencilere kitap, dergi gibi yayinlarin
okutulmasindan ziyade okuma metinleri lzerinden yapilan calismalara agirhk verilmesi
bdylesi bir durumun gerekgesi olarak gosteriimektedir (EARGED, 2007). Bilindigi tzere
okuma metinlerinde butin sinifin ayni anda, ayni okuma parcasini okumasi ve okuma
parcasina yonelik degerlendirme sorularinin hazir olmasi okuma parcalarinin takip ve
degerlendirme surecini kolaylastirmaktadir. Ancak farklh zamanlarda farkh kitaplarin
okunmasi ve bu okuma etkinliklerine yonelik degerlendirme sorularinin hazir olmamasi diger
okuma materyallerine yonelimi azaltti§i yorumunu getirmektedir. Ogretmenlerin kendi
ogretim programlari ve sorumluluklarindaki 6grenci sayisi disunuldagunde kitap okuma
etkinliklerinin takibi ve degerlendiriimesi icin zaman kalmamaktadir. Bahsedilen bu sinirliliklar
politika gerceklestiricileri ve program gelistiriciler tarafindan ele alinabilecek konular olarak
degerlendirilebilir. Bunlarin disinda bireylerin okuma davranislarina etki eden bireysel,
toplumsal, cevresel, ekonomik vb. ¢ok c¢esitli etmenler bulunmaktadir (Keles, 2006; Hanedar,

2011; Okur, 2007). Bu etmenlere bagl olarak okuma egitiminde aile, okul gibi paydaslara da
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gorevler dismektedir. Okuma yazma 6gretiminden itibaren okumanin égrenme icin bir ihtiyac
olarak bireylere kazandiriimasi ve kaliciligi igin takip edilmesi acisindan okul ve dgretmenler,

okuma egitiminde belirleyici paydas konumundadir.

1.1.4 Tiirkiye’de Okuma Aliskanhgi Kazandirmaya Yoénelik Yapilanlar

Ulkemizdeki orta dereceli okullarda 2012-2013 6gretim yilindan itibaren secmeli ders olarak
“Okuma Becerileri” dersi verilmektedir. Ortaokul 5. ve 6. siniflarin secebilecekleri bir ders
olan Okuma Becerileri dersinin amaci ise “metni merkeze alarak 6grencilerin okudugunu
anlama becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir.” seklinde belirtilmistir (MEB, 2012). Bu
baglamda dersi alan dgrencilerden beklenen okududu metni amacina uygun olarak akici
okuyabilmesi, okudugunu hatirlamasi, anlamasi, yorumlamasi ve degerlendirmesidir. Ayrica
okuma ortamlarina elestirel bir bakis acisi ile bakabilmesi, paragraf ve metin ¢ézimlemeleri
yapabilmesi, c¢esitli okuma ortamlarina elestirel bir gozle bakabilmesi, okudugu metinler
arasinda kiyaslamalar yapabilmesi, okumayi daha verimli ve etkili hale getirmek icin ¢6zim
yollari Uretebilmesi, anlama zorlugu c¢ektigi metinleri coziimlemek icin ¢caba gostermesi, kendi
okuma kiltrana gelistirmek icin teknolojiyi etkin olarak kullanabilmesi bu dersin beklentileri
arasinda yer almaktadir (MEB, 2012).

Dersin amaglarina, uygulama orneklerine ve etkinliklerine bakildiginda metin incelemesine
dayali etkinliklere yer verildigi gorilmektedir. 2000'li yillarla birlikte egitim anlayisinda
o0gretmenin sadece ders veren ve verdigi dersi de@erlendiren bir roli benimsenmemistir
(Keles, 2006). Modern egitim anlayisinda 6grencinin kazanimlari elde etmesinde, bilgiyi
aciga clkarmasinda ve 0OzUimsemesinde rehberlik eden goérevleri vardir. Okuma
etkinliklerinde ise okul ve o6gretmenlerin sorumluluklari, dgrencinin okuma ilgilerine ve
dizeylerine uygun okumalar yapabilmeleri icin uygun ortami sunmalari seklinde belirtilebilir.
Okul ve sinif kittiphanelerinin olusturulmasi, icerigindeki kitaplarin égrencilerin gelisimlerine
uygun olarak secilmesi ve en onemlisi ise olusturulan kittphanelerin aktif kullaniimasi bu

sorumluluklara érnek olarak verilebilir (ipsiroglu, 1997).

Ogrencilerin aligskanlik kazanma sirecinde genelde okuma eylemini tercih etmeme egilimleri
(Applegate ve Applegate, 2004) 6grencilerin okuma etkinliklerinin takibinin gerekli oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin diger ortamlara gore daha disiplinli olan okulda yaptiklari
okuma etkinliklerinin, evde okuma etkinliklerinin sirdirilmesinde ve okuma aliskanhgdinin
kazaniimasinda etkili oldugunu sdéylenebilir. Baska bir deyisle okuma aliskanligi sadece

okulda kazanilacak bir davranis olmadigini soyleyebiliriz. Bu nedenle okuma aliskanligi
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kazandirma silrecinde 0©gretmenler ve veliler isbirligi icerisinde hareket etmeleri

gerekmektedir.

Siniflarda, okuma parcalarina yonelik kelime bilgisi, anlam bilgisi yordamaya ve gelistirmeye
yonelik etkinlikler yapilmaktadir. Arastirmalarda ise okuma parcalarina yonelik etkinliklerin
ogrenciler tarafindan sikici bulundugu bu nedenle 6gretmenler tarafindan kitap okuma
etkinliklerine agirlik verilmesi gerektigi belirtiimektedir (Akath, 2002; Cilgin, 2007). Okuma
egitiminde okumanin ilk asamasindan baslanarak kitaba karsi istek uyandiriimali,
kazandirilan okuma becerisi desteklenerek ve takip edilerek kontrol edilmelidir. Bireylerin
okuma eylemine yodnlendirilmesi icin dncelikle onlarin ihtiyaclarinin belirlenmesi ve odaginin
bu ihtiyaca yonlendiriimesi gerekmektedir. Baska bir deyisle bireylerin diizey ve ilgileri
belirlenerek bu yonde kitaplari okumaya tesvik edilmelidir. Okuyucunun dizeyine uygun
kitaplarin verilmesi okunan metnin anlasiimasi ve okumaya devam etmesi yoniyle dnemli

etkiye sahiptir.

Okumanin en temel amaci okunan metnin verecegi mesajin alinmis olmasidir (Temizkan,
2009). Diger bir deyisle anlama ile sonuglanmayan bir okuma amacina ulagsmamis sayilr.
Okuma eyleminin gercek amacina ulasmamasinin 6éniinde c¢esitli engeller vardir. Okunacak
metinde dgrencinin bildigi kelime sayisi ne kadar ¢oksa okudugunu anlama diizeyi o derece
yiiksek olur (Ozbay, 2009). Ogrencilerin okuyacaklari metinlerin sézciik 6zelliklerinin dikkate
alinmasi gerekir. Bir metinde okuyucunun anlamini bilmedigi s6zciklerin miktarinin yaklasik
% 5’'ten fazla olmasi, metnin anlasiimasini tehlikeye sokar. Okuyucu anlamini bilmedigi
sdzcuklerin anlamini metindeki diger sézcuklerin yardimiyla da bulamazsa, metinle verilen
bildiriyi anlamasi guglesir. Okuma sirasinda, sozcikleri okuma islemi ile sozciklerden anlam
cikarma islemi bir arada goturilmezse, cocuklar okuduklari metinden sézel mantik kurma
yoluyla anlam cikarma becerileri gelistiremezler. Béylesi bir durumda onlarin okuduklari
metin eglendirici Ogeler iceriyorsa, eglenememelerine, bilgilendirici amagla yazilmissa

bilgilenememelerine yol acabilir (Savas, 2006).

Kitaplarin okuyucusuna aktardigi iletiler okuyucusunun dizeyine, yas grubuna uygun
olmaldir. iletiler kitap okundudunda cocugun zihninde kalan izlerdir. Bu nedenle kitabin
cocuga kazandirdigi iletinin yararlihgi ya da zararhh@ dikkat edilmesi gereken bir husus
olmahdir (Yurtseven, 2011). Okuma egitiminde 6grencilerin ilgileri dogrultusunda kitaplarla
bulusturmak okuma aliskanhginin yerlesmesinde ve kitabin anlasiimasinda etkilidir.
Mumkinse o6grencilerin okuyacaklari kitabi kendilerinin se¢meleri saglanmahdir (Dlnya,
2002; Guthrie ve Wighfield, 2005). Okullarda dizeye uygun sinif kitaplklari olusturulup
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ogrencilerin  bu kitaplarin arasindan okuyacaklari kitaplari secebilecekleri ortamlar

olusturulmahdir.

Ulkemizde uygulanan veya diizenlenen cesitli okuma faaliyetlerden s6z etmek mimkinddir.
Sinif diizeyinde veya okul diizeyinde yapilan kitap okuma yarismalari ile baslayip yerel veya
Ulke duzeyinde dizenlenen okuma yarismalari ve kampanyalarin oldugu gorilmektedir.
Bunlara; “Malazgirt Okuyor Projesi” (MEB, 2013), “Okumak Ozgurlige Ucgmaktir Projesi”
(Sosyal Sorumluluk Platformu, 2018), “Okuyan Okullar Projesi” (TED Karabik Koleji, 2018),
“Benimle Okur musun Projesi” (T.C. Kabatas Kaymakamligi, 2018) 6rnek olarak verilebilir.
Ulusal capta ise kitap okuma etkinliklerine ydnelik “Turkiye Okuyor” (Turkiye Cumhuriyeti
Cumhurbaskanligi, 2008), “Okuma Kultturt ve Etkili Dil Kullanimi: Simdi Okuma Zamani” ve
“Kitap Okuma Projesi” (ODTU Gelistirme Vakfi Okullari) gibi calismalar ile karsilasiimaktadir.
Bu projelerin amaglari incelendiginde, temelde okuma aliskanligi kazandirilmasina yonelik
calismalar oldugu gorulmektedir. Tirkiye’de okuma aliskanhdr kazandirmaya yonelik

projelerden en yaygin kullanilanlardan birisi de “100 Temel Eser” projesidir.

Milli Egitim Bakanhgdi, 2004 yilinda ortatgretim, 2005 yilinda ise ilkbgretim okullarinda
okutulmasl amaciyla Turk ve dinya edebiyatindan 100 eserden olusan bir kitap listesi
hazirlamistir (MEB, 2004). Hazirlanan listeler okullara gonderilmis ve mevcut Ogretim
programi ile iligkilendirilerek okutulmasi, okuyan &6grencilerin 6dullendirilmesi, eserlerin
tanitilmasi icin dramalar hazirlanmasi, eserler ile ilgili minazaralar dinletiler diizenlenmesi
istenmistir. Bu genelgeden hareket ile Ulke c¢apinda Kultir ve Turizm Bakanliginin
koordinasyonunda “ Turkiye Okuyor” projesi ¢cercevesinde okullara okuma saatleri konulmus
ve Oncelikle 100 temel eser arasindan secilen kitaplarin okunmasi hedeflenmistir. Diger bir
yandan okullar ve iller capinda 100 temel eser okuma yarismalari diizenlemeye baslanmistir
(Balyemez, 2013).

Okur, (2007) yaptigi arastirmada okumanin her ne sekilde olursa olsun s6zciik hazinesi ve
kavram gelisimini etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilere kitap segiminde yol gostermesi,
okumaya yonlendirmesi ve okuma etkinligine baslama agisindan tavsiye niteligi tasimasi
sebebiyle 100 Temel Eser Projesinin 6nemli ve faydali oldugu sdylenebilir. Bu sonugtan yola
cikarak 6grencilere okuyabilecekleri uygun ortam sunmak ve uygun kaynaklar ile tanistirmak
okuma becerilerinin gelistiriimesinde 6nemli rol oynamaktadir. 100 eser genelgesi bu
perspektiften bakildiginda olumlu izlenimler biraktigi s6ylenebilir. Ancak uygulama yoniinde
ise tespit edilen bazi sikintilarin oldugu alanyazinda belirtiimektedir. 100 temel esere yonelik

elestirilerden ilki 6grencilere tavsiye olarak belirtilen kitaplarin 100 eser ile sinirlandiriimasidir
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(Turk Cocuk Vakfi, 2009). Sikintilardan bir digeri ise 100 temel eserin okuma takibinin nasil
yapilacagina yonelik bir yontem gelistirimemis olmasidir (Tirk Cocuk Vakfi, 2009). 100
temel eser genelgesi kapsaminda dgrencilere kitaplar sadece okumalari yéniinde tavsiye ve
tesvik edilmesine yonelik maddeler mevcuttur (MEB, 2004). Genelgede “En ¢ok kitap okuyan
ogrencinin bayrak térenlerinde édullendirilmesi” maddesi bunu destekler niteliktedir. Bu gibi
etkinlikler 6grenci motivasyonunu desteklese de gerek maliyeti gerekse organizasyon igin
gerekli olan is gucU nedeniyle yetersiz kalmaktadir. Okuma becerilerinin gelisimi acgisindan,
okuma faaliyetleri mimkin oldugu kadar siklikla ve bicimlendirici dondtler ile takip ve
degerlendiriimesinin yapilmasi gereklidir (Magnolia Consulting, 2010; Topping ve Fisher,
2003; Borman ve Dowling, 2004). Bu gercevede dinamik bir yapida calisan, kalabalik 6grenci
gruplarina hitap edebilen bir sisteme ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.1.5 Diinya Genelinde Kitap Okuma Faaliyetleri

Yurtdisinda da bircok okuma kampanyasi yapiimis ve yapilmaktadir. Amerika Birlesik
Devletleri (ABD)'nde “Get Caught Reading” (Get Caught Reading, 1999) ve ingiltere’deki
“Read On”, “Reading Connects”, “Reading Champions” ve “Early Reading Connects”
(National Literacy Trust, 2014) ulusal okuma kampanyalari bunlara érnek verilebilir. Okuma
diuzeyi yiksek olan bu ulkelere bakildiginda okuma egitimine ve okuma faaliyetlerine ayri bir
onem verildigi gozlemlenmektedir. Okuma becerilerini gelistirmek ve yetersizlikleri gidermek
amaci ile uluslararasi platformda uygulanan ydntemlerin bazilari séyledir (Akyol ve Yildiz,
2013; Uyar, Yildinm ve Ates, 2011).

Okuma Uzmanlari (Reading Specialist): Tek bir okulda ya da birkag okulda
gorevlendirilebilen okuma egitimi Uzerine uzmanlasmis egitimcilerdir. Bu egitimcilerin gorevi,
okuma basarisinin arttirilmasi icin 6égrenciler ile bire bir ilgilenmektir (Akyol ve Yildiz, 2013).
Okuma uzmanlarinin goérevlendiriimesi, gelismis ulkelerde 6zellikle ABD’de uzun yillardir
surdarilmektedir. Okuma uzmanlari okuma yontem ve teknikleri alaninda 6zel egitim almis
kisilerden olugsmaktadir. Okuma uzmanlari bir tek okulda gorev yapabildikleri gibi bir bolge
okullarindan da sorumlu olabilmektedirler. Belirli bir ders saatleri yoktur. Ogrencilerin sadece
okuma becerileri ile ilgilenmektedirler. Ogrencilerin okuma etkinliklerini takip edip uygun
Olcme ve degerlendirme metotlari uygulamaktadirlar. Gerekli durumlarda aile, okul ve
ogrenci ile gorismeler yaparlar. Ozel durumu olan 6grencilere uygun okuma planlari

olustururlar.

Sinif kitapliklari: Ogrencilerin okuma aliskanligi kazandiriimasina yoénelik gelismis ulkelerde

uygulanan yontemlerden birisi sinif kitapliklarinin olusturulmasidir. Ogrencilerin istedikleri
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zaman, ilgi duyduklari kitaplara ulasabilmelerinin, kitap okuma aliskanligi kazandirmada
onemli rol oynadigi gorulmektedir (Arican, 2010; Gungor, 2009; Keles, 2006). Ayrica okul
ortaminda sinif aktivitesi olarak okuma etkinliginin, 6grencilerin okuma motivasyonunu
saglamada 6nemli bir adim oldugu goérilmektedir (Keles, 2006; Ulper, 2012). Bu durumda
siniflarda ya da o6grencilerin kitap okuyabildikleri okuma salonlarinda olusturulacak

kitapliklarin rolt buyuktar.

Rehberli Serbest Okuma Etkinligi (RSO): Ogrenci merkezli egitimde 6grenci aktif 6grenen
konumunda, 6gretmen ise 6grencinin bilgiye ulasmasinda bir rehber konumundadir. Okuma
becerilerinin gelistirilmesi etkinliklerinde de 6gretmen rehber konumda olmalidir. Ogrencilerin
kitap okuma etkinliklerinin takip edilmesi, yonlendirilmesi, degerlendiriimesi faaliyetlerinin
ylrittlmesi rehber konumundaki 6gretmen tarafindan yapilabilir. Bu okuma faaliyetine
Rehberli Serbest Okuma (RSO) (Guided Independent Reading) denilmektedir (Magnolia
Consulting, 2010; Tekgul, 2013; Ross, Nunnery ve Goldfeder, 2004; Borman ve Dowling,
2004; MEB, 2012; Pinnell ve Fountas, 2014). Gelismis Ulkelerde 6zellikle ABD'de okuma
uzmanlarl (Reading Specialist) veya alan dersi 6gretmenleri (Orn. ingiliz Dili ve Edebiyati -
English Language Arts (ELA), Okuryazarlik -Literature) tarafindan RSO etkinligi
yuratilmektedir. RSO etkinliginin, okunacak kitabin tespiti, okumanin takibi ve
degerlendirmesi ile donut verilmesi olmak Uzere (¢ anahtar asamadan olustugu
belirtiimektedir (Magnolia Consulting, 2010). Sekil 2'de RSO etkinligini temsil eden bir resim

yer almaktadir.

Sekil 2. RSO etkinliginin sinif icerisinde uygulamasi (Renaissance Learning, 2014)

Sekil 2'de go6rildugu gibi 6grencilerin  okulda rahathkla kitap okuma etkinliklerini

yapabilecekleri bir ortam olusturulmaktadir. Ogrenciler belirli bir ders saati icerisinde
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istedikleri kitaplari secip, okuma etkinliklerini yapabilmektedirler. Okuma uzmanlari veya ders
ogretmenleri ise kitap tercihi gibi sireclere rehberlik ederek dgrencilerin okuma etkinliklerini

desteklemektedir.

Gelismis Ulkelerde, dgrencilere sunulan okuma materyallerinin (kitap, dergi, makale vb.)
cesitliligi gbze carpmaktadir. Sinif ya da okul kitapliklarinin bu cesitliligi saglamakta énemli
katkisi oldugu soylenebilir. Bu kitap c¢esitliligine paralel olarak ortaya c¢ikan okuma
etkinliklerinin takip ve degerlendiriimesinde ki sinirhliklar ise ¢evrimici teknolojilerin stirece

entegre edilmesi ile asiimaya ¢alisiimistir.

1.1.6 Cevrimici Teknolojilerin Egitimde Kullanimi

Egitimde degerlendirme, o6grenilen bilgilerin 6l¢cilmesinin yaninda 6gretim sirecinin bir
parcasi ve gelecek dgrenmelere hazirlayici bir unsur olarak belirtilebilir (Hricko, 2005;
Jeanette, 2006; Koklikaya, 2010). Egitim slrecinde yapilan de@erlendirmelerin, egitim
cabalarina bicimlendirici dénitler saglayarak (Jeanette, 2006), 6grenme eksikliklerini veya
ogretimdeki bazi aksakliklarin belirlenmesini (Koklikaya, 2010; Yilmaz, 2007), egitimin
basarisini arttirmayi ve 6grenmeyi sagladigi sdylenebilir. Degerlendirme, egitimle égrencilere
kazandiriimasi hedeflenen davranislarin égrenciler tarafindan kazanilip kazaniimadiginin ya
da ne derece kazanildiginin belirlenmesini, slirecin etkililiginin sinanmasini ve gelecek egitim

yaklasimlarinin belirlenmesini saglayan énemli bir asamadir.

Gelisen teknolojilerin hayata yansimalari ve sundugu imkanlar yadsinamaz. Benzer sekilde
ogretim teknolojilerinin egitime entegrasyonu ile 6grenme ortamlarina da esneklik sagladigi
soylenebilir. Yiz ylze egitimin zamana ve mekana bagiml kalmasi, egitimci sayisinin azhgi,
artan ogrenci sayisi gibi sinirliliklarin alternatif 6grenme ortami arayisini hizlandirdigi
soylenebilir. 2000’li yillarla birlikte s6zu edilen ihtiyaclar karsilayabilmek igin e-6grenme ve
uzaktan egitim, egitim oOgretim icerisinde kendisine yer edinmeye baslamistir (Clark ve
Mayer, 2011; Karadeniz, Cakir ve Uluyol, 2008; Gulbahar, 2009). Diger bir ifade ile yuz ylize
egitim ortamlarinin yani sira ¢evrimici egitim ortamlari da yayginlasmis ve kabul gérmus
durumdadir. Dinya genelinde bircok Universite ve diger egitim kurumlari da cevrimigi
6grenme ortamlarina blyik yatinmlar yapmakta ve bilisim kaynaklarini bu cercevede
yonetmekte ve kullanmaktadir. Bu noktada internet teknolojisinin ve altyapisinin giiclenmesi
ile alternatif 6grenme ortami olarak ¢evrimici dgrenme ortamlarina dogru hizla bir yénelimden
bahsedilebilir. Bu ydnelimin sonucunda “bilgisayar destekli egitim”, “bilgisayar tabanli egitim”,
“Internet destekli egitim”, “internet tabanh egitim” gibi kavramlar ve bu kavramlarin tamamini

kapsayan “ekran tabanli egitim” kavrami alanyazina kazandiriimistir (Bull ve McKenna, 2004;
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Esgin, 2010). 2010’lu yillarla birlikte ise bu ortamlarin egitimde daha etkili ve verimli
kullanilabilmesi igin tasarim ve gorsel ilkeler gercevesinde gelistiriimesi ve sinanmasi
calismalarina agirhk verildigi sdylenebilir (Balajthy, 2007; Gulbahar, Madran ve Kalelioglu,
2013; Mutlu, 2012; Yilmaz, 2007). 2000-2010 yillar arasinda gecen 10 senede, yuz ylze
ogrenme kaynaklarinin e-6grenme ortamlarina dogrudan aktarimi ile e-6grenme imkéanlarinin
olusturulamadigi ve e-6grenme ortamlari icin kaynaklarin tasarimlanmasi, olusturulmasi,
uygulanmasi ve sinanmasi gerektiginin belirginlestigi sOylenebilir. Cevrimi¢ci 6grenme
ortamlarinda kullanilan teknolojiler ve bu teknolojilerin egitime olumlu yansimalari,
geleneksel veya alternatif degerlendirme yoOntemlerinin  de c¢evrimici ortamlarda
tasarlanmasina, olusturulmasina ve sinanmasina 6n ayak olmaktadir (Morgan ve O'Reilly,
2005). Konu anlatimlarinin gevrimici ortamda sunulmasinin yani sira 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin de ¢evrimici ortamdan saglanabilmesine ydnelik uygulamalara rastlanmaktadir.
Cevrimici degerlendirme ortamlarinin tasarimlanmasi ve olusturulmasi sireclerinden 6nce
Olcme ve degerlendirme seklinin, yaklasimlarinin ve sirecte nasil ele alinacagina yonelik
durumlarin netlesmesi gerekmektedir. Bu kapsamda ekran tabanh degerlendirmenin sahip
oldugu Ustin dzellikler:

e bicimlendirici, detayli dondtlerin aninda veya kisa slrede verilebilmesi ve
degerlendirme slrecinin hizli olmasi (Balta ve Turel, 2013; Kabak¢l ve Karakaya,
2003; Yilmaz, 2007),

e kalabalik gruplari yiz yiize degerlendirmeye gore daha hizli, tutarl ve adil bir sekilde
degerlendirebilmesi (Bull ve McKenna, 2004; Kabakc¢l ve Karakaya, 2003; Lawson,
2002; Prior, 2003),

e Oz degerlendirme araclari ile 6grenci merkezli 6grenmeyi desteklemesi (Bull ve
McKenna, 2004; Kabakc! ve Karakaya, 2003; Williams, Bialac ve Liu, 2006),

e egitmenlerin degerlendirme sirecindeki is ylukinl azaltarak, zamanlarini diger egitsel
etkinliklere ayirabilmelerini saglamasi (Amelung, Piotrowski ve R&dsner, 2006;
Kabakgi ve Karakaya, 2003),

e (Ogrencinin degerlendirme sinavini istedigi zaman ve mekanda (degerlendirme
surecinin gerektirdigi duruma gore) alabilmesi (Kabakgi ve Karakaya, 2003; Lawson,
2002),

e hazirlanacak soru bankalarina baskilama, ciltleme gibi maliyetler 6demeden
ogrencilerin becerilerini gelistirmeleri amaciyla alistirma yapma imkani saglamasi
(Bull ve McKenna, 2004; Kabakg! ve Karakaya, 2003; Lawson, 2002) ve

e Ogrencilerin bilgisayar destekli sinavlarda insan go6zetimindeki sinaviara goére
kendilerini daha guivende (kisisel alan olusturmay! saglama) hissetmelerini saglama
(Lawson, 2002)
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seklinde siralanabilir. Bahsedilen bu Ustin 6zellikler c¢ercevesinde ekran tabanli
degerlendirmenin gerek zaman tasarrufu gerekse 6grenci ve 0Ogretmen motivasyonunu
saglamasi acisindan tercih edildigi gértlmektedir (Bull ve McKenna, 2004; Gulbahar, 2009).
Bu cercevede katilimcilarin 6zguven sorunu yasamadan degerlendirme surecini
gerceklestirebilecekleri  sdylenebilir.  Ancak ekran tabanh degerlendirmenin  bazi
sinirhliklarindan da bahsedilebilir. Bunlar (Bull ve McKenna, 2004):

e bilgisayar destekli degerlendirme sisteminin olusturulmasinin pahali ve zaman alici

olabilmesi,
e donanim ve yazilim olarak bakim ve onarim hassasiyetinin gosterilmesi gerekliligi ve
e kullanicilarinin belirli bir diizeyde bilgisayar okur-yazarhdina sahip olmasi gereKililigi

seklinde belirtilebilir.

Ekran tabanli degerlendirme ortamlarinin sinirliliklarinin  siklikla ortamin teknik olarak
olusturulmasi ve surdirtlebilmesi konusunda oldugu gorilmektedir. Bu baglamda kurumlarin
teknik personel yardimi alarak veya destek birimleri olusturarak sinirliliklari asabilecekleri
belirtiimektedir (Bull ve McKenna, 2004). Ancak bu sinirliliklar asildiktan sonra icerigin
cevrimici 6grenme ortamlarina uygun olarak hazirlanmasina dikkat edilmesi gerekmektedir.
Aksi durumda cevrimici 6grenme ortamlari icin 6nemli bir adim olan icerigi tasarimlama ve
gelistirme asamasi eksik olacaktir. Bu baglamda alan uzmanlarinin hazirlayacagr dlgme ve
degerlendirme etkinliklerinin internet ortamina aktariimasinda dikkat edilecek icerik ve sistem
tasarimi islem adimlari su sekilde belirtimektedir (Hickman, Bielema ve Gunderson, 2005):

e Amaca uygun degerlendirme yontem ve tekniklerini segme: Olgme ve degerlendirme
etkinligi dizenlenecek igerik turtine, hedef kitle analizine ve baglam 6zelliklerine gore
olcme ve degerlendirme etkinlik tlrleri belirlenir.

e Dogru sorularin sorulmasi: Olcme ve degerlendirme ilkeleri dogrultusunda icerik
kapsaminda olusturulan amaclara 6grencinin ulasip ulasmadigini belirlemeye yonelik
gecerligi ve guvenilirligi kanittanmis sorularin olusturulmasidir.

e Veri glvenligi ve iletisim imkani saglanmasi: Cevrimici ortamda sistem guvenliginin
saglanmasi, yardim ve destek taleplerinin iletilebileceg@i kanallarin olusturulmasi iglem
adimlarini kapsamaktadir.

e Ortam tasarimi: Olgme ve degerlendirme etkinlikleri kapsaminda icerigin gorsel ve
ogretim tasarimi ilkeleri gercevesinde gelistirilmesi 6ncelikli islem adimidir. Olgme

aracinin ve ortaminin basit, sade ve anlasilir bir sekilde tasarlanmasi esastir.

icerik ve sistem tasarimi kapsaminda onerilen bu islem adimlarinin biiyik bir bélumiinin

icerigin triine ve hedef kitleye gore sekillendigi dikkat cekmektedir.
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1.1.7 Kitap Okuma Etkinliklerinin Takip ve Degerlendiriimesinde Cevrimici
Teknolojilerin Kullanimi

Gunumuz bilgisayar ve internet teknolojinin egitime yansimalarini disunirsek kitap okuma
etkinliklerinin takibi ve degerlendiriimesinde 6gretmenlerin is yukund hafifletecek égrencilerin
okuma etkinligini dizenleyecek sistemler dretilebilmektedir. Gelismis (lkelerde bu gibi
sistemlerin varhgi ve uzun siredir kullanildigr bilinmektedir. Turkiye'de ise internet
teknolojilerinin egitimde kullaniimasi 2000’ li yillardan sonra goérilen bir gelismedir (Karatas,
2008). Okuma etkinliklerinin takip edilmesi ve degerlendiriimesi ise kisith olarak
yaplimaktadir. Okuma becerilerinin takibi ve degerlendiriimesine yonelik Dinya’ da ve
Turkiye’ de kullanilan bazi cevrimicgi takip ve deerlendirme sistemleri ve kullandiklari

degerlendirme ydntemleri ise Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Okuma etkinliklerinin ¢evrimigi takip ve degerlendiriimesine yonelik sistemler ve

kullandiklari yéntemler

Okuma Etkinliklerinin _ antrol Sekli Degerlendirme Yaklasimi
o _ Ogrenci
Gevrimic Téklp v.e Beyani veya Sistem Geleneksel Alternatif
Degerlendiriimesine Ogretmen Kontroli Yaklasim Yaklagsim
Yo6nelik Sistemler .
Kontroli
Accelerated Reader
+ +
(AR)
Book Adventure + +
Degrees of Reading
+ +
Power (DRP)
Scholastic Reading
+ +
Inventory (SRI)
Pearson Work
Sampling Online + +
(WSO)
Developmental
Reading Assessment + +
(DRA)
e- Okul +
EBA (Egitim Bilisim
+
AQgI1)

Tablo 1'de goruldugu tzere okuma etkinliklerinin cevrimici takip ve degerlendirilmesinin
kontroll, bireyler tarafindan (6grenci beyani veya 6gretmen kontrolii) ya da sistem tarafindan

yapiimaktadir. Ozellikle buyiik kitlelerin  okuma etkinliklerinin  gevrimigi takip ve
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degerlendiriimesinde sistem kontrolinin énemli oldugu soéylenebilir. Okumanin c¢evrimigi
takip ve degerlendiriimesine yonelik kullanilan degerlendirme yaklasimlarinin ise siklikla
geleneksel degerlendirme yaklasimi (coktan secmeli test, dogru yanlis testi vb.)
cercevesinde  surdurdlduglu  gorulmektedir.  Blyuk kitlelerin - okuma  etkinliklerinin
degerlendiriimesinde  geleneksel  degerlendirme  yaklasimlarinin  uygulanabilecegi
sOylenebilir. Bu takip ve degerlendirme sistemlerinin siklikla yurt disinda kullanildig
gorulmekle birlikte Turkiye’de hem cevrimici takibin hem de degerlendirmenin bir arada

oldugu herhangi bir sisteme rastlanmamistir.

1.1.7.1 Accelerated Reader (AR)

Okuma etkinliklerinin cevrimici takip ve degerlendiriimesi sistemlerinden en yaygin olarak
bilinenlerinden biri ABD’ de kullanilan Accelerated Readerdir (AR) (Balajthy, 2007). AR
temelde okuma becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir sistemdir. Bunyesinde 70.000'den
fazla kitabin yani sira, bu kitaplara yonelik kisa bicimlendirici (ara) sinavlar ile son
degerlendirme amaglh sinavlar barindirmaktadir. Ayrica ayrintili raporlama sistemi ile
paydaslara sonu¢ ve tavsiyeler sunan bir uygulamadir (Balajthy, 2007; Renaissance in

Learning, 2014; Topping ve Fisher, 2003).

Putnam (2005) AR sistemini, 6grencilere ve dgretmenlere tanilayici donitler vererek okuma
etkinliklerini degerlendirme imkani sunan, rehberli okuma etkinliklerinin takip edilebilmesini
kolaylastiran, 6grencilerin ve o6gretmenlerin kitap sec¢imine rehberlik ederek okumanin
surekliligini saglayan bilgisayar ve internet tabanl ydnetim sistemi olarak tanimlamaktadir.
Buna gore AR sistemi dzellikleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. AR sistemi nedir? Ne degildir?

Nedir? Ne Degildir?

e bireysellestiriimis alistirmalar icerir, e temel ya da tamamlayici bir okuma programi degildir.
e okuma geligimini izler, e kontrolsiiz, bilimsel dayanaklara oturtulmamis

e okuma 6gretimini destekler, degerlendirme sistemi degildir.

e okuma becerisinin gelisimini ¢ rehbersiz okuma etkinliklerine yonelik hazirlanmis bir
destekler sistem degildir.

e kitap okuma durumunu belirler ve e ©gretmen roll Ustlenerek, okuma 6gretimini dogrudan
e okuma etkinliklerinin takibinde yapan bir sistem degildir.

Odgretmene ve 6grenciye rapor sunar. e okuma becerilerinin tamamini 6l¢en bir sistem degildir.

Tablo 2’den anlasilacag! gibi AR sistemi 6gretmenlere okuma faaliyetlerinin kontrol altinda,
etkili bir sekilde surdirulebilmesi icin yardimci olan bir sistemdir. Buna gére AR sistemi

okuma 6gretiminde amac olarak degil destekleyici bir ara¢ olarak gelistirilmis bir sistemdir.
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AR sisteminin Renaissance Learning tarafindan belirlenen hedefler icin (¢ bileseni
biinyesinde barindirdigi sdylenebilir (Renaissance Learning, 2011). Bu bilesenler:

e nitelikli okuma (duzey basarisi),

e kitap okuma sayisi (niceliksel) ve

e kitabin diizey puanidir.

AR sisteminde 6grenci okuma duzeyinin belirlenmesi igin kullanilan 6lgme araci ise STAR
(standardized test for estimating reading ability) adi verilen okuma becerileri dlgme
sinavlaridir. Bu sinavlar Renaissance Learning tarafindan standartlastiriimis testlerden

olusmaktadir. Sekil 3'te AR sinav modiliniin ekran gérantileri gorilmektedir.

How to Eat Fried Worms

@ Youpassedthisquiz
‘What did Baby Bear ask Mother Bear

Paints Wards Read

60 2 14,066

O wityoutake meforawalke”
o "Will you make my breakfast?”
[ O vho mates honey Nest
kol o “May| go into the forest?"
T
[~ ]
Kitap Secim Ekrani Sinav Ekrani Sonug Ekrani

Sekil 3. Accelerated Reader (AR) uygulamasi sinav moduli ekran gortntleri

AR sisteminin ¢alisma mantigi incelendiginde;

e sistemin 6grenci diizeyine uygun kitap se¢mesi ile siirece basladigi,

e sistemin sectigi kitabi 6gretmenin onaylamasindan sonra 6grenciye kitap tavsiyesinde
bulunuldugu,

e (grencinin kitabl okuma surecinde, sistem Uzerinden alistirma yapabilecedi ara
sinavlarin oldugu,

e dgrencinin kitap okumay! tamamlamasindan sonra sistem Uizerinden sinava girdigi ve
sistemin kitabin okunma durumunu belirledigi ve son olarak,

e slreg icerisinde ve siire¢ sonunda 6grencinin sinav sonuclarina gére égrenci gelisim

cizelgesini paydaslara raporlayabildigi

gorulmektedir (Balajthy, 2007; Magnolia Consulting, 2010; Topping ve Fisher, 2003). AR
sistemi icerisinde yer alan ara ve son degerlendirme sinavlarinin 6grencilerin beceri

alanlarina (okuma alistirmalari, okur-yazarlik becerileri, kelime dagarcigi ve diger okuma

XXX



aliskanliklar1) gore kategorilenerek (Magnolia Consulting, 2010) her bir beceri alaninda
ogrencinin gelisiminin takip edilebildigi de belirtimektedir. Sistem ve 6gretmen arasinda
isbirligi ile gerceklesen kitap tavsiye sistemi, 6grenci gelisiminin incelenebildigi degerlendirme
sistemi ve 6grenci gelisiminin paydas bazinda detayli bilgilendirildigi raporlama sistemi ile AR
sisteminin okuma becerilerinin gelistiriimesine yonelik ciddi bir yapi sergiledigi sdylenebilir.

AR, ABD'ye bagli okullarin yarisindan fazlasinda kullaniimaktadir (Topping ve Fisher, 2003).

1.1.7.2 Okuma Etkinliklerinin Cevrimici Takip ve Degerlendirilmesine Yonelik Diger
Sistemler

AR’nin yani sira “Degrees of Reading Power” 'da (DRP) kitap okuma etkinliklerinin ¢gevrimigi
ortamdan takip ve degerlendiriimesini saglayan bir sistemdir. DRP genel okuma becerilerinin
gelisimini belirlemek amaciyla kisa sinavlardan olusan bir takip ve degerlendirme sistemdir
(Questar Assessment, 2014). AR ve DRP sistemlerine benzer sekilde Sylvan Learning’ in
“Book Adventure” sistemi de cocuk kitaplarina yonelik ¢cok sayida degerlendirme testleri
(Sylvan Learning, 2014) ile kitap okuma etkinliklerinin ¢evrimici ortamdan degerlendirmesini
gerceklestirmektedir. Book Adventure sistemi kitap okuma etkinliklerine yonelik cevrimici
ortamdan takip ve degerlendirme yapmakta ancak bir tavsiye sistemi sunmamaktadir (Book
Adventure, 2014). Pearson Work Sampling Online (WSO) sistemi ise yukarida belirtilen
sistemlerden farkl olarak alternatif degerlendirme yéntemlerini kullanarak dgrencilerin egitim
siurecinde gosterdigi performanslarin degerlendiriimesini kapsamaktadir. WSO ile égrenciler
verilen performans 6devlerini sisteme yiikleyebilmektedirler. Scholastic Reading Inventory
(SRI) sistemi bir diger cevrimici takip ve degerlendirme sistemidir. Bu sistemi digerlerinden
ayiran teknik ozelligi kitap okuma becerilerinin ol¢clilmesinde ve degerlendiriimesinde
bilgisayarlara kurulan bir paket programi kullaniyor olmasidir. Bunun yaninda SRI sistemi
degerlendirme soru havuzuna sahiptir ve AR sisteminde oldugu gibi takip ve ayrintih
raporlandirma imkani sunmaktadir (Scholastic INC., 2014). Son olarak “Developmental
Reading Assessment” (DRA), Pearson firmasinin okuma becerisinin gelistiriimesi amaciyla
olusturdugu mobil uygulama ile 6n plana ¢ikmis bir sistemdir. Pearson veri tabanindaki ¢ok
saylidaki kitaba ait gecerliligi ve guvenilirligi kanitlanmis okuma becerilerini dlcen ¢ok sayida
kisa sinav ile sistem tabanl kitap okuma durumunun takibini yapabilmektedir (Pearson
Education, 2014).

1.1.7.3 Okuma Etkinliklerinin Cevrimici Takip ve Degerlendirilmesine Yonelik
Turkiye’deki Sistemler

Ulkemizde kitap okuma etkinliklerinin takip ve deg@erlendiriimesinde teknolojinin kullanimi
hentz yeni bir gelismedir. Ancak gelismis ulkelerde kullanilanlar gibi bir sistem

bulunmamaktadir. MEB blinyesinde bulunan e-okul sistemi 6Jrencilerin performanslarina
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yonelik bircok veriyi kontrol edebilmektedir. Kitap okuma etkinliklerinde ise égretmenler sinif
kitapli§1 olusturabilmekte ve 6grencilerin okuduklari kitaplari sistemden isaretleyebilmektedir
(Arican, 2010). Ancak kitabi okuyup okumadiginin kontorli 6gretmene birakilmistir. MEB
bunyesinde kurulan Egitim Bilisim Agi (EBA) adi verilen e-6grenme portalinda ise 100 Temel
Eser kitabina yonelik 25 soruluk test sinavlari bitun vatandagslarin kullanimina agik olup
ogrenciye yonelik kitap okuma takibinin yapilmasi amaglanmadigi anlasiimaktadir. Bu
baglamda kitap okuma etkinliklerinin hem takibinin hemde degerlendirilmesinin yapilabildigi

¢evrimigi bir sistem bulunmamaktadir.

1.2 Kuramsal Cerceve
Bu bélimde bu arastirma kapsaminda gelistirilecek olan “kitap okuma etkinliklerinin ¢evrimici
takip ve degerlendirme sisteminin” (KITAS) calisma mantiginin ve gérsel tasarimin

olusturulmasinda temel alinan kuramsal dayanaklardan bahsedilmistir.

1.2.1 KiTAS"In Calisma Mantiginin Olusturulmasinda Temel Alinan Kuramsal

Dayanaklar

1.2.1.1 Yakinsal Gelisim Alani

Sosyal-bilissel gelisim kuramcilarindan Lev Vygotsky’'nin (1980) ortaya attigi “Yakinsal
Gelisim Alani (Zone of Proximal Development-ZPD)” kuramina gore 6grenme bireyin bildigi
bilgiler ile bilmedikleri arasinda yer alan kritik bir alanda meydana gelmektedir. Bu alana
“Yakinsal Gelisim Alan1” denmektedir. Bu alandaki becerileri c¢ocuk tek basina
gerceklestirememektedir. Diger bir deyisle bu beceriler henuiz 6grenilmemistir fakat bu beceri
gorevleri kisa bir stre sonra sosyal cevrenin de yardimiyla 6grenilebilecek niteliktedir
(Vygotsky, 1980).

Vygotsky’e (1980) gore, 6grenme gelismenin dniine gecmektedir ve gelisim ancak 6grenme
ile ilerlemektedir. Bir bireyin bir konuda gelismislik gostergesi olarak o alanda 6grendigi bilgiyi
tek basina uygulayabilmesi olarak belirtmigtir. Bu bilgiye olgunlasmis bilgi olup birey
tarafindan i¢sellestiriimektedir. Ancak bireyin gelisimini sdrdurebilmesi icin 6grenmeye
devam etmesi gerekmektedir. Bireyin icsellestirdigi bilgiler yeni 6grenmelere de zemin
hazirlamaktadir. Yeni 6grenmeler ise bireyin kendi sosyal cevresinden elde edilmektedir.
Bireyler arasinda gerceklesen sosyal etkilesimlerde meydana gelen 6grenme yakinsal
gelisim alaninda (YGA) meydana gelir. Bu baglamda bireyin 6grendigi bilgiler 6grenmedigi
bilgilere potansiyel zemin hazirlamaktadir. Diger bir deyisle bireylerin 6grendikleri yeni

dgrenmelere zemin hazirlamaktadir. Surec Sekil 4'te belirtilmigtir.
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Kisa siire igerisinde sosyal,
cevre veya diger
degiskenlerin yardimi ile
6grenilebilecek
davranislar.

Ogrenilen Davramslar

Sekil 4. Ogrenilen davraniglar ve heniiz 6grenilmemis davranislar arasinda kalan yakinsal

gelisim alani (YGA)

Bu kuram cercevesinde, o6grencinin okuma becerilerinin YGA’a go6re siniflandiriimasi
mumkiindir (Renaissance Learning, 2011). Ogrencilere okutulacak kitaplarin icerdigi anlami
bilinmeyen kelime, ileti, olay 6rgusi gibi bilesenler dogrultusunda o6grencilerin gelisim
seviyelerine uygunlugu belirlenmelidir (Yurtseven, 2011). Paul (1996), 6grencilerin kendi
dizey arahigina ait olunan bir metni okudugunda anlasilan bolumlerin, anlasilmayan
bélumleri anlamasina yardimci olduklari sonucuna ulasmistir. Kitap ile ayni diizey araliginda
bulunan 6grenciler, okuma etkinligini motivasyon kaybina ugramadan ve daha nitelikli bir

okuma gergeklestirerek yasamaktadirlar (Renaissance Learning, 2011).

AR sistemi YGA dizeylerine gore dizey puanlarina ayriimis 70000 kitabi binyesinde
bulundurmaktadir. Tablo 3'te AR sisteminin 6grenci duzey puani ve YGA araliklan
gosterilmistir. AR sistemi, “Rehberli Serbest Okuma” etkinligini destekleyecek sekilde okuma
programlari gelistirmektedir. Bu nedenle her dgrencinin gunlik okuma sirelerine gore puan
artis hedefleri mevcuttur. Bu hedeflere gore 6gretmenler, her bir 6grenci icin ayhk kitap
okuma plani belirler. Bu okuma plani 6grencinin bulundugu seviye gbz oniine alinarak, ay
sonunda gelmesi hedeflenen seviye belirlenir. Kitap okuma stresinin sonunda U¢ temel
faktor Uzerinden puan kazanir. Bu faktorler kitabin icerdigi kelime sayisi, kitabin diizey puani

ve sinavda 6grencinin dogru yanitladigi soru sayisina gore belirlenir.

Tablo 3. AR sisteminde 6grenci dizeyleri ile tavsiye edilen YGA puanlari (Renaissance
Learning, 2011)

Ogrencinin Diizey Puani Tavsiye Edilen YGA

1.0 1.0-2.0
1.5 1.5-25
2.0 2.0-3.0
2.5 2.3-33
3.0 2.6-3.6
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3.5 28-4.0

4.0 3.0-45
4.5 3.2-5.0
5.0 34-54
5.5 3.7-5.7
6.0 4.0-6.1
6.5 4.2-6.5
7.0 43-7.0
7.5 4.4-7.5
8.0 45-8.0
9.0 4.6-9.0
10.0 4.7 - 10.0
11.0 4.8-11.0
12.0 4.9-12.0

Tablo 3'te goruldiugi gibi AR sistemi 12 (izerinden bir puanlama sistemi kullanmaktadir. En
ust duzey kitap 12,0 puan, en dusik dizey kitap ise 1,00 puan olarak notlandiriimistir.
Ogrenci diizeylerine gore tavsiye edilen YGA arali§i her seviyede degiskenlik
gostermektedir. Buna gore 6rnegin, 3.0 diizey puanina sahip bir 6grencinin YGA 2.6 — 3.6
olarak belirlenmistir. Yani AR sisteminde bu 6grenciye kendi diizey araligl olan 2.6 — 3.6

puan araligindaki kitaplar tavsiye edilmektedir.

Ogrencinin YGA okuma aralijina etki eden bazi etmenler goz 6niinde bulundurulmalidir. Bu
etmenler soyle belirtiimektedir: (Renaissance Learning, 2011)

e aile, bireyler ve 6gretmen beklentileri

e Ogrenci motivasyonu ve ilgileri

e kitaplarin ulasilabilirligi ve

e (4grenci duzeyi ve kitap okunabilirliginin élciimesinde yapilan hatalardir.

AR sistemini kullanacak egitimciler 6grenci dizeylendirmesini yaparken veya kitap secimi
konusunda bu etmenleri g6z 6niinde bulundurarak 6grencilere sirecte yardimci olmalari

gerekmektedir (Renaissance Learning, 2011).

Bu calismada dizey belirleme sistemi tasarlanirken YGA g6z 6ninde bulundurulmustur.
Eserler kolaylik ve zorluk derecelerine gore tasnif edilmistir. Ogrencilerin kitap okuma
aliskanliklari durumlarina ve kitap okuma ilgilerine uygun olarak belirlenen kitap zorluk

derecelerine gore tavsiye sistemi olusturulmustur.—
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1.2.1.2 Kullanilabilirlik
Bu bolimde oncelikle kullanilabilirlik ve gostergelerinden bahsedilmisti. Devam eden

baslkta ise kullanilabilirlik durumunun belirlenmesine yonelik yaklasim anlatiimistir.

Etkilesimli teknolojilerin tasarimi, gelistiriimesi, degerlendirilmesi ve uygulanmasi ile ilgilenen
disiplinlerarasi bir alan olan insan-Bilgisayar Etkilesimi (IBE); insanlarin, bilgisayar icin degil
bilgisayarlarin insanlar icin tasarlanmasi prensibi igerisinde gelismektedir (Cagiltay, 2011;
Nielsen, 1993). Giindelik yasantimizin bir parcasi haline gelmis olan bilgisayar teknolojileri
insanlarin anlayabilecegi, kolay 6grenebilecedi, sezgisel olarak anlamlandirabilecegi bir

etkilesim ekranina sahiptir.

Bilgisayar teknolojilerinin etkili kullanimini saglayan, insan ile bilgisayarlar arasinda etkilesim
koprist kurarak, ikisi arasinda iletisim yollari sunan ortamlara arayiiz denilmektedir.
Araylzler, bilgisayar yazilimlarinin dis dinyada gorinen yizi ve insan — bilgisayar
etkilesimini gerceklestirmekle gorevli bilgisayar yapilaridir (Karadeniz, Cakir ve Uluyol,
2008).

Kullanilabilirlik, IBE ¢alisma alaninda ve de tam merkezinde yer almaktadir. Diger bir deyisle
IBE’ nin teoriden pratije doniismiis hali olarak gériilmektedir (Cagiltay, 2011). Temel olarak,
bireylerin kullandiklari herhangi bir Griint, yapmak istedikleri is dogrultusunda kolayca ve
etkili bir sekilde fiziksel ve bilissel zorluk cekmeden kullanabilmesine odaklanmaktadir.
Kullanilabilirligi  yiksek olan araylzler, kolay o6dgrenilebilir, kolay hatirlanabilir, kolay
kullanilabilir, tutarli ve hatadan arindiriimis yani kullanicisinin hata yapmasina yol agmayan,
hata yapsa bile hatadan kurtulmasi icin ¢ézimler sunan bir yapidadir (Cagiltay, 2011,
Karadeniz, Cakir ve Uluyol, 2008; Nielsen, 1993). Kullanilabilirligin disiplinlerarasi bir niteligi
bulundugundan yapilan tanimlar farkli bakis acilarindan ele alinmaktadir. Bu nedenle tek bir
tanim bulunmamakla birlikte herkes tarafindan kabul edilen bir tanimlama girisimi
Uluslararasi Standartlar Enstitisi (ISO) tarafindan yapilmistir. ISO 9241-11 de yapilan
tanimda “ kullanilabilirlik, belirli bir kullanici grubunun, belirli gérevleri, belirli baglamda etkili
ve verimli bir sekilde memnuniyet ile yerine getirmeleridir.” denilmektedir (Barnum, 2011,
Cagiltay, 2011). Bu tanimdan yola ¢ikarak, kullanilabilirligin ¢ gdstergesi;

e etkililik,

e verimlilik,

e memnuniyet,
gosterilmistir (Barnum, 2011; Cagiltay, 2011).
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Etkililik: Geligtirilen bir uygulamanin amacladigi bir isi ne o&lclide gerceklestirdigi o
uygulamanin etkililigini gostermektedir. Ornegin, gelistirilen bir Web sitesinde yapilmasi
amagclanan is bir bilgiyi bulmak ise, etkililik gostergesi Web sitesi kullanicisinin o bilgiyi

bulmakta gosterdigi basari olarak tanimlanabilir (Cagiltay, 2011).

Verimlilik: Verilen isin yapilmasinda gosterilen ¢caba, zaman ve maliyet gibi unsurlar o Griniin
verimliligini gostermektedir. Orne@in aranilan bilginin, bulunma surecinin nasil oldugu

verimlilik tarafindan belirlenmektedir.

Memnuniyet: Kullanicilarin uygulamay! kullanirken duygularint ve fikirlerini belirleyen

gosterge olarak belirtiimektedir.

Sekil 5. Etkililik, verimlilik ve memnuniyet iliskisi (Cagiltay, 2011)

Belirlenen bu gdstergelerin hi¢ biri tek basina bir araytzin kullanilabilirligini belirlemesi s6z
konusu degildir. Diger bir ifade ile kullanilabilirligin belirlenmesi icin hepsinin bir arada ele
alinmasi gerekmektedir. Bu degerlendirmenin sonucunda bir kullanilabilirlik derecesi ortaya

cikartlir. Sekil 5'te gorulduga gibi kullanilabilirlik derecesi tasarim sirecine etki etmektedir.

Kullanici Faktéri: Kullanilabilirlik ilkeleri yorumlanirken dikkat edilmesi gereken en dénemli
bilesenlerden birisi “hedef kitle” olmaldir. Kullanicinin gelistirilen Grind en etkili ve verimli bir
sekilde kullanabilmesi ve sonu¢ olarak Uriinden memnun olarak ayrilabilmesinin en temel
sartlarindan birisi Oriinin kendi hedef kitlesi grubunun kapsadigi 6zelliklere hitap ediyor
olmasidir. Kullanici, kullanim isteklerine, tecriibe seviyelerine ve o Urini ya da sistemi
kullanimina yonelik aldigi egitimlere gore gruplandirilabilir. Uriin gelistirme slrecinde
kullanici grubuna ait bilgiler 1siginda gelistirme stratejileri olusturulabilmektedir (Cagiltay,

2011; Rizvanoglu, 2009). Bu nedenle “hedef kitle analizinin” yapilmasi, hedef kitlenin
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ihtiyaclari ve dzelliklerine uygun kullanilabilir sistemlerin yapilandiriimasi acisindan énemlidir.

Sekil 6’da kullanicilarin belirli 6zelliklerine gore gruplandiriimasi verilmistir.

Kullamia CE§ltllllgl
Beceriler:
Yeni kullanicidan iist diizey becerilere sahip kullanicilara
Bilgi:

Engelliler: Okuma yazma:

Gorsel, 15,“?31’ devinimsel, zih Okuma yazma bilmeyenden, bir¢ok dil bilene
Engelleyici Kosullar:

Hareket, yaralanma, giirtiltii, glines 15181

Baslangictan uzmana

Gelir: Kiiltiir: Demografik degiskenler
Gelir diizeyi diisiik Bat1, dogu, gelismislik durumuna goére Yas, cinsiyet, irk

Kisilik:

Ice doniik - disa déniik, risk almayan, kontrol odaki1

Sekil 6. Kullanici gruplari (Rizvanoglu, 2009)

Sekil 6'da goruldugl gibi kullanicilarin gelir durumlarindan kisisel 6zelliklerine, yasadigi
cevrenin Ozelliklerinden mensup bulundugu kokene dair bilgiler, gelistirilecek arayuzin
Ozelliklerine gore kullanilabilirlik derecelerine etki edebilmektedir. Bu nedenle arayliz

tasarlanirken kullanicilarin bu 6zellikler g6z 6niinde bulundurulmalhdir.

Tasarlanan ve gelistirilen arayuzlerin  kullanilabilirlik — derecelerinin ~ dl¢tilmesi icin
kullanilabilirlik testleri adi verilen bir takim degerlendirme sirecleri bulunmaktadir.
Kullanilabilirlik testleri, gelistirme siurecinde ve stre¢ sonunda olmak Uzere iki asamada
uygulanabilir (Cagiltay, 2011). Gelistirme sirecinde uygulanan testler sirecin basindan
itibaren belirli aralklarla belirli 6zelliklere uygun olarak gercgeklestirilir. Alaninda uzman
kisilerce degerlendirmeye alinmaktadir. Stre¢ sonu degerlendirme ise Urlndn kullaniciya
citkmadan onceki son degerlendirme slreci olarak da ifade edilebilir. Bu degerlendirmeyi
yapan hedef kitle o©rneklemidir. Diger taraftan gelistirilen Grunlerin  kullanilabilirliginin
Olcilmesinde, tasarim rehberlerinin kullanimi, sezgiseller (uzman yaklasimi), deneysel
yaklasim (kullanici testleri), model temelli yaklasim olmak Gizere doért yaklasim bulunmaktadir
(Cagiltay, 2011). KITAS’ in gelistirilme surecinde Jakob Nielsen’ in 10 sezgisel kullanilabilirlik

ilkesi dikkate alinmistir.

Sezgisel Yaklasim (Uzman Yaklasimi): Jakob Nielsen (1993) Web sitelerinin kullanilabilirlik

testlerinden 6nce sezgisel (Heuristic) olarak karar verebilmemize yardimci olacak 10 ilke
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belirtmistir. 1995 yilinda bu ilkeleri revize ederek tekrar yayinlamistir (Nielsen, 2015).

Kullanici arayuzleri bu hususlar dikkat edilerek tasarlanabilir. Ayrica Web sayfalarinin

kullanilabilirlikleri bu ¢ergevede sorgulanabilir.

1.

Sistem islemlerinin Gérunirliigi: Kullanici yaptigi islemlerden sonra sistemdeki
ilerleme konusunda bilgilendirilmelidir. Kullanici, arayizde bir islem yaptiginda
ornegin klavyeden bir giris yaptiginda, sistem aldigi komutu isledigini ve o anda
kullaniciya ne oldugunu bildirmelidir. Ozellikle uzun siiren islemlerde kullanicinin
sure¢ hakkinda bilgilendiriimesi, kott bir kullanim deneyimi yasamalarinin dniine
gecebilir.

Sistem ile Gergek Diinyanin Eslesmesi: Arayizde kullanilan butin bilgiler, islev
tuslari, sonu¢ bilgisi veya hata mesajlari hedef kitlenin anlayabilecedi sekilde
sunulmalidir. Sadece tasarimcinin ya da gelistirme ekibinin anlayabilecegi terim veya
kavramlardan kaciniimalidir.

Kullanici Kontrolii ve Ozgiirlik: Bazi durumlarda kullanicilar hata ile istemedikleri bir
islemi gerceklestirebilirler. Bu istenmeye durumlardan kurtulabilmeleri icin en kisa
surede “acil cikis” yapabilmek isterler. Bu nedenle kullanicilara bu islemlerini geri
alabilme sansi taninmalidir.

Tutarhhk ve Standartlar: Araytizde kullanilan kelime veya islev dugmeleri sistemin
tuminde benzer konumda, ayni anlamda ve iglevde kullaniimalidir.

Hatalari Onleme: lyi bir arayiz tasarimi, kullanim esnasinda kullaniclya yanlis
yonlendirme gibi kullanim hatalari yaptirmaz daha dogrusu hatalari uygun
yonlendirmeler ya da uyarilar ile meydana gelmeden engeller.

Hatirlamak Yerine Tanima: Kullanici araylzde gezinirken bir onceki geldigi yeri
hatirlamak zorunda kalmamalidir. Sistemde hangi menidniin altinda oldugunu
bilmelidir. Bunun nedenle sistemde yer alan nesnelerin yonlendiricilerin gorilebilir ve
anlasihr bir sekilde bulunmasi gerekmektedir.

Esneklik ve Kullanim Verimliligi: Araylzin ya da sistemin tecrubeli kullanicilara
yonelik bazi kullanim avantajlari sunmasi gerekmektedir. Bu nedenle acemi
kullanicilarin géremeyecegi arayiizde gorilmeyen, fakat arka planda yer alacak tus
kombinasyonlari ya da islem fonksiyonlari gibi kisa yollar koyulmalidir. Boylelikle
tecrubeli kullanicilarin sistemi daha verimli bir sekilde kullanimi saglanmis olur.
Estetik ve Sade Tasarim: Araylz tasarlanirken gereksiz bilgiden kaginiimahdir.
Sayfaya gereksiz yere konulan her bilgi, kullanicinin amag¢ dogrultusunda dikkatini
cekmek icin, yer alan bilgilerle rekabet icindedir. Gereksiz bilgi olarak belirtilen,
amaca dogrudan hizmet etmeyen bilgilerin yogunlugu kullaniciya bilissel yik

getirebilir.
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9. Hata karsisinda hatayl tanima, onarma ve hatadan kurtulma olanagi sunma: Eger
sistem bir hata ile karsilasirsa bunu kullaniciya anlasilir bir dilde, zamaninda bildirmeli
ve hatay! dizeltmek i¢in ne yapilmasi gerektigini dnermelidir.

10. Yardim ve Dokiimantasyon: ideal ortamlarda en iyi sistemler, kullanicinin herhangi bir
yardima ihtiyaci olmadan kullandi§i sistemlerdir. Fakat bdyle bir sistemi
gerceklestirmek nerdeyse mumkun dedgildir. Ancak kullanicinin araytz ile ilgili yardim

ihtiyaci, ona dogru bilgi saglayacak sekilde en kisa siirede sunulabilir.

Cevrimici ortamlar tasarlanirken kullanici- bilgisayar arasinda etkilesimin sorunsuz olacak
sekilde planlanmasi gerekmektedir (Nicol, 2007; Pallof ve Pratt, 2009, Walker, 2007). Bu
sorunsuz iletisim ortaminin ¢evrimici 6lcme ve degerlendirme ortamlarinda da saglanabilmesi
icin genel kullanilabilirlik ilkelerine dikkat edilmesi gerekmektedir. Ancak kullanilabilirligin yani
sira sistemin gorsel tasarimi unsurlarina da 6nem verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle
gorsel algi kuramlarina da dikkat edilerek tasarimlarin yapilmasi, kullanici bilgisayar

etkilesimine destek olacaktir.

1.2.2 KITAS’In Gérsel Tasariminin Olusturulmasinda Temel Alinan Kuramsal Dayanak
Bu béluime KITAS'In gelistirilme surecinde dikkat edilen gorsel ilkelerden bazilar ele

alinmistir.

1.2.2.1 Gérsel Algi Kuramlari ve Arayiiz Tasarim ilkeleri

Cevrimici etkilesimli 6grenme ortamlarinin tasarimlarinda dikkat edilmesi gereken énemli
hususlardan biri de gdrsel algi kuramlarinin géz énidnde bulundurulmasidir. Araylz tasarim
ilkeleri, dgrencilerin 6grenme ortamlari ile etkilesimlerini en verimli sekilde kullanmalarina
olanak saglar. Tasarlanan araylzin basarisi 6grencilerin ya da kullanicilarin 6zelliklerine
uygun olarak algilama diizeylerine uygun olmasi ve kullanicilar Gizerinde olusturdugu etki ile
baglantilidir. Bu nedenle etkilesimli arayiiz tasarimlarinda bazi gorsel algi kuramlari goz

ondne alinmlidir.  Bu bolumde cesitli gorsel algi kuramlar hakkinda bilgi verilecektir.

Gestalt Gorsel Algi Kurami: Kelime anlami organizasyon ya da yapilandirma olan Gestalt
kuraminin temelinde “butin kendini olusturan parcalarin toplamindan daha anlamhdir”
duslincesi yatmaktadir (Senemoglu, 2009). Diger bir deyisle dinyamizi anlamamiz
etrafimizdan gelen uyaranlarin tek tek yorumlanmasi ile degil bir bittin olarak algilanmasi ile
olacag! gorisuni savunur (Cagiltay, 2011). Gestalt kurami, sekil zemin iliskisi, yakinlik,

benzerlik, tamamlama, devamlilik ve basitlik ilkelerinden olusmaktadir. Buna gére;
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Sekil, gobzlenen uyaricida bireyin dikkatini odaklandirdigi  bolim  olarak
adlandiriimaktadir. Zemin ise seklin gerisinde kalan, dikkat edilmeyen kisimdir. Sekil-
zemin iligkisinde dikkat edilmesi gereken husus, seklin zeminden ayirt edilebilmesidir.
Yakinlik, bireylerin zaman mekéan agisindan birbirine yakin olan nesnelerin birbiri ile
gruplandirilarak algilama egiliminde oldugunu aciklar.

Benzerlik, bireylerin sekil, renk, doku gibi uyaricilari birbirine benzerliklerine gore
gruplandirilarak algilama egiliminde bulundugunu aciklar. Birbirine benzer 6zellikler
tasiyan nesneler bir kiime olarak algilanma egilimindedirler. Diger bir ifadeyle bilissel
sistemimiz benzer (renk, sekil, blyuklik) elemanlari anlamh bir bitin olusturmasi igin
gruplar. Bu nedenle araylz tasarimlarinda benzer 6zelliklere sahip 6geler bir bitin
olarak algilanmasi i¢in bir araya konulmalidir.

Tamamlama, bireylerin tamamlanmamis, eksik birakilmis, etkinliklerin, sekillerin,
seslerin tamamlanarak algilama egiliminde oldugunu agiklar.

Devamlilik, bireylerin belirli bir dizen icerisinde ilerleyen nokta, ¢izgi gibi uyaricilarin
birlikte gruplanarak algilanmasi egiliminde oldugunu belirtir.

Basitlik, bireylerin sekilleri ve uyaricilari en basit halleri ile algilama egiliminde

oldugunu belirtir.

2. LITERATUR OZETi

2.1 Okuma Aliskanhigi ve 100 Temel Eser ile ilgili Arastirmalar

Egitimin her kademesine yonelik okuma ile ilgili arastirmalar yapilmis ve bireylerin ya da

ogrencilerin okuma ya da okumama durumlarina iliskin ¢arpici sonuglar ortaya c¢ikariimistir.

Calismalarda bireylerin okumama durumlarina iliskin gerekgeler su sekilde siralanabilir:

zaman azligi (Creel, 2007; Dunlap, 1933),

ogrencilerin ilgi duyduklari kitaplari belirleyememe ve kitaplara ulasma surecindeki
zorluklar (Dunlap, 1933),

kitap okumanin dneminin kavranamamasi (Dunlap, 1933),

iyi okuyucu olmasi potansiyeline sahip bireylerin bu potansiyelini gerceklestirmesine
yonelik egitimin verilememesi (Dunlap, 1933),

okumadan zevk alinmamasi (Applegate ve Applegate, 2004; Creel, 2007) ve

diger etkinliklerin (6rn. Bilgisayarda zaman gecirme, oyun oynama, televizyon ya da
film izleme) kitap okumaya goére daha cazip gelisidir (Applegate ve Applegate, 2004;
Creel, 2007). Bireyleri okumaya sevk eden en 6nemli etmenin ise motivasyon oldugu
belirtilmistir (Guthrie ve Wighfield, 2005; Ozbay, Bagci ve Uyar, 2008; Ulper, 2011).
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Bu baslik altinda genel olarak bireylerin okuma becerilerinin, okuma aliskanhklarini

destekleyen durumlarin, i¢ ve dis motivasyon unsurlarinin incelendigi sdylenebilir.

Ozbay, Bagci ve Uyar (2008), calismalarinda, Tirkce ogretmeni adaylarinin okuma
aliskanhgina ydnelik tutumlarinin cesitli degiskenlere goére farklilik gosterip gdstermediklerini
tespit etmeye calismislardir. Arastirmanin 6rneklemini, Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakultesi Turkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1, 2, 3 ve 4. siniflarinda 6grenim goéren 320
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonugclarina gore 6gretmen adaylarinin cinsiyetinin,
okuma miktarlarinin ya da sureli yayin takip edip etmeme durumlarinin okuma tutumlarina
etkisi oldugu belirlenmistir. Arastirmanin sonunda egitimin hangi kademesinde olursa olsun
okuma etkinliklerini destekleyecek nitelikte faaliyetlere yer verilmesi gerekliligi belirtiimistir.
Okul veya sinif kitiiphanelerinin bireylerin rahatlikla kullanabilecedi okuma tutumlarini

destekleyici nitelikte diizenlenmesi gerekmektedir.

Yildiz ve Akyol (2011), i¢ ve dis okuma motivasyonlarinin, okudugunu anlamaya etkisini
arastirmislardir. Alt, orta ve Ust sosyoekonomik dizeye mensup toplam 481 ilkogretim 5.
sinif 6grencisi ile ¢calismalarini gerceklestirmislerdir. Arastirma sonunda, igsel motivasyonun
okudugunu anlamay! olumlu yénde etkiledigini ortaya cikmistir. Ayrica rekabet olusturmak
amaclyla gerceklestirilen digsal motivasyon faaliyetlerinin haricinde digerlerinin okudugunu
anlamay!l olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir. Arastirma kapsaminda okulda yapilan
okumalarin daha cok dissal motivasyon unsurlari ile yapildigi, 6grencilerin kisisel tercihlerine
dayali okumalarinda ise igsel motivasyonun etkili oldugu belirlenmistir. Bu baglamda okuma
etkinliklerinin  6grencinin i¢csel motivasyonu saglamaya yonelik planlanmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ote yandan arastirmada o6grencilerin okuma aliskanliklarinin, okudugunu

anlama basarisina dogrudan etkisinin olmadigi belirlenmistir.

Wigfield ve Guthrie (1997), 6grencilerin okuma motivasyonlarinin okuma miktari ve siresi ile
iliskisini incelemek amaci ile 105 ilkogretim 4 ve 5. sinif 6grencisinin katildigi bir calisma
gerceklestirmiglerdir. Arastirmanin sonucuna gére okuma etkinligine i¢sel motivasyonun
dissal motivasyona gore daha fazla etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger bir deyisle i¢sel
motivasyona sahip olan 6grenciler daha fazla okuma egilimi gostermislerdir. Cok okuyanin

ddullendiriimesi gibi uygulamalarin ise sadece dissal motivasyonu destekledigi belirtilmistir.

Keles (2006), 4 ve 5. Sinif 6grencilerinin okuma ahskanliklarini inceledigi ¢calismasinda okul
ve 6gretmenin, 6grencilere okuma aligskanhd kazandirilmasinda kilit 5heme sahip olduklarini

belirtmistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin okuma aliskanliginin, erkek ogrencilere
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gore daha fazla oldugu, anne ve baba egditim seviyesi yiuksek olan dgrencilerin okuma
aliskanhklarinin daha fazla oldugu, gelir seviyesi yilksek olan 6grencilerin okuma
aliskanliklarinin daha fazla oldugu ve sehir merkezinden uzaklasildikga okuma aliskanhginin
azaldigi sonuclarina ulasiimistir. Keles (2006), ogrencilerin kitap okuma aligskanhgi
kazanmasinda etken olan paydaslari veli, okul ve 6gretmen, kitiphane ve kitap seklinde
siralamistir. Kitap okuma aliskanliginin temellerinin ailede atildigini bu nedenle ailenin
cocugun kitap okuma durumlari ile yakindan ilgilenmesi gerektidini vurgulamistir. Aile
icerisinde okuma saatlerinin konulmasi, 6zellikle anne ve babanin kitap okuyarak ¢ocuga
model olmasi agisindan énemli oldugu belirtiimistir. Cocugun okudugu metinlerden elde ettigi
bilgileri kullanmasini tesvik etmek, 6grendiklerinden sorular sormak, ¢ocuga 6zel ginlerde
kitap hediye etmek, evde ¢ocuga ait bir kiutiphane olusturmak, kitapevleri, cocuk fuarlari
gezilerek cocugun kitaplara karsi ilgisini arttirmak, cocuklarin harcliklariyla kitap almalarini
tesvik etmek ailenin yapabilecedi etkinliklerden bazilari olarak belirtilmistir. Keles (2006),
okuma aliskanhginin gelistiriimesinde diger dis motivasyon faktorii olan okullarda ise temeli
atilan okuma aliskanliginin yerlesmesi gerektigini belirtmektedir. Bu sorumluluk ¢ercevesinde
okulun ve 6gretmenlerin, 6grencilerin kitap okumay! sevmeleri ve kitap okuma aliskanligi
kazanmalari konularinda ciddiyet ile durmalari gerektigi vurgulanmistir. Bu gercevede;

e sinif kitiphanesinin kurulmasi,

e okuma saatleri ile okuma degerlendirme saatlerinin koyulmasi,

e cocuklara kitiphaneyi sevdirmek ve onlari kitiiphaneye alistirmak icin bazi derslerin

kitiphanede yapilmasi,
e Ogretmenlerin sinift gruplandirarak en az okuyan ve en c¢ok okuyan gruplar
sececegini sdyleyerek rekabet ortaminin olusmasini saglamasi ve

e okul kitiphanesinin 6grencinin ihtiyacina cevap verecek sekilde diizenlenmesi

okul ve oOgretmenin okuma aliskanhgl kazandiriimasinda yapabilecekleri etkinliklerden

bazilari olarak siralamistir.

Tekgul (2013), 6gretmenlerin ve idarecilerin okuma aliskanhdi kazandirmasina yonelik
dasincelerini inceledigi yiksek lisans ¢alismasinda, okuma aliskanhdinin ailede basladiginin
altini gizmistir. 149 Turkge 6gretmeninin katildigr calismasinda 6gretmenlerin, dégrencilerin
okuma aliskanligi kazanmasinda etkili oldugu sonucuna varilmistir. Okullarda kitap okuma
yarismalarina yer verilmesi, ¢cok okuyan, iyi yorumlayan, kitaptan sunum hazirlayip iyi

derecede sunan 6grencilerin édillendiriimesi tavsiyelerinde bulunulmustur.

Turk Cocuk Vakfi (2009), birgcok akademisyenin goruglerinin yer aldigi genis ¢apl 100 temel

eser raporu yayinlamistir. Bu raporda,
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e MEPR'in listeyi sadece hazirladigi, belirli bir uygulama plani ya da okuma programi ile
iliskisinin kurulmadig,

e kitap se¢iminin nasil yapildiginin belirsiz oldugu,

e kitap sayisinin sinirlandiriimasinin olumsuz etki yarattigi ve

e kitaplarin okunup okunmadigina yonelik bir dlgme degerlendirme calismasinin
olmadid1 gibi bazi elestiriler getirmistir.

Turk Cocuk Vakf'nin raporunda kitaplarin 100 sayi ile sinirlandiriimasinin  égrenciler
tarafindan okumasi gereken kitap sayisi olarak algilandigi belirtiimistir. Raporda, listede yer
alan kitaplarin 6grencilere uygunlugu da elestiri konusu olmustur. Rapora gore kitaplarin
birkag! hari¢, ¢cogunlugunun yetiskin edebiyati 6rnegi oldugu belirtilmistir. Listede yer alan
yerli kitaplarin ise ¢cok azinin ¢ocuklara yonelik okumayi sevdirici merak uyandirici 6zelliklere
sahip oldugu belirtiimektedir. Raporda uygulanmak uUzere iki Oneriye de yer verilmigtir.
Birincisi, her kademedeki 6grencilerinin gelisim dizeylerine gére hazirlanmis okuma
programinin hazirlanmasidir. Digeri ise orgin egitimde ders kitabi disinda kullanilacak
kitaplari ders programlarl ve okuma programi ile iliskilendirecek “Cocuk ve ilk Genclik

Kitaplari Konseyi’nin kurulmasidir.

Arican (2010), 100 temel eserin, o©grencilerin okuma aliskanliklari Uzerine etkisini
arastirmistir. Arastirmaya katilan 54 okuldan 141 ortaokul 6gretmenine, 100 temel eser
uygulamasinin 6grencilerin okuma aliskanhklarinda olumlu ya da olumsuz sonuclarini
degerlendirmeye yonelik anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda
ogretmenlerin yaridan fazlasi 100 temel eseri 6, 7 ve 8. siniflar icin uygun bulmamistir.
Bununla birlikte 6grencilerin uygulamay! zorunluluk olarak algiladiklarini belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan o6gretmenler 100 eserin sayl ile sinirlandiriimamasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ayrica ©6gretmenler 100 eserin okunup okunmadigini belirlemek icin
cogunlukla &grenci beyanlarina basvurduklarini ¢ok az bir kisminin ise detayl
degerlendirmeye basvurdugunu belirtmislerdir. 100 temel eserin en 6nemli faydasinin ise
okunacak kitap belirleme konusunda kargasanin ortadan kalkmasina sebep oldugu
belirtilmistir.

Parlak (2014), benzer olarak 100 temel eserin okunma durumlarini ve sebeplerini inceledigi
calismada Erzurum ilinde bulunan 6, 7 ve 8. sinif, 850 6grenci ile calismistir. Arastirma
kapsaminda anket yoluyla toplanan veriler neticesinde 100 temel eseri yerinde bir uygulama
oldugu ancak uygulama noktasindaki bazi aksakliklardan dolayr beklenilen verimin
alinamadigl belirlenmistir. Arastirma sonucunda eserlerin yaridan fazlasini okuyan hig

ogrenci bulunmadigi ortaya cikmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler neticesinde
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ogrencilerin okuduklari kitaplarin buytk bir cogunlugunu dgretmenlerin tavsiyesi ile okudugu
bu nedenle 6gretmenlerin, dgrencilerin ilgi ve dizeylerine uygun kitaplari tavsiye ederken
kitap hakkinda bilgi sahibi olmalari gerektigi vurgulanmistir. Ancak 6gretmenlerin 100 eser
hakkinda yeterli seviye de bilgi sahibi olmadiklari belirtiimistir. Katilimci 6gretmenlerin buyuk
cogunlugu ise 100 Temel Eser uygulamasinin 6grencilere kitap seciminde yol gosterici
olacagini bu sebeple sakincali kitaplardan koruyacagini, kitap sec¢imini kolaylastiracagini ve

sonugta okuma aliskanligi kazandirabilecegini belirtmislerdir.

Akcay (2009), 100 temele eserin ilkdgretim ikinci kademe o6grencilerinin  kelime
kazanimlarindaki degisikligini incelemistir. Bu amagla 120 6. sinif 6grencisinin katilimi ile 100
eserden secilen bes adet hikaye kitabl deney ve kontrol gruplarina okutulmustur. Ontest —
sontest yontemi ile kelime kazanimlari belirlenmistir. Arastirmanin sonuclarina goére 100
temel eser, Turkge dersinin okuma becerisi kazandirmada etkili oldugu, 6grencilerin sozlik
kullanma aliskanh@inin gelistiriimesi gerektigi, 100 temel eserin okutulmasi icin ders saatinin
yetersiz kaldig1 bu nedenle 6grencilerin serbest okuma aliskanliklarinin gelistiriimesi gerektigi

sonuclarina ulasiimistir.

Okur (2007), calismasinda okuma becerisinin sdzcik hazinesi ve kavram gelisimine etkisini
incelemistir. Bu amacla gerceklestirdigi calismasinda okuma materyali olarak 100 temel eser
listesinde yer alan ¢ eser kullaniimistir. Tavsiye edilen eserlerin sdzcik hazinesine ve
kavram gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirma 78 ortaokulda 7. Sinif 6grencilerinin katilimi
ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda her ne sekilde olursa olsun okuma etkinliklerinin
sOzclk hazinesi ve kavram gelisimini etkiledigi belirtilmistir. 100 eserin sdzcik ve kavram
ogretimi amaci gitmedigi ve bu sebeple sbézcik ve kavram 6gretimi icin ayrica etkinlikler
dizenlenmesi gerektigi ortaya koyulmustur. Ayrica 6grencilerin bilincli bir sekilde kitap
okumadiklari arastirma surecinde U¢ kitabin bes ay gibi uzun bir sirecgte gerceklestigi
belirtiimistir. Bu nedenle kontrolll bir okuma sireci ile 6grenciyi sikmadan, édev algisindan
uzak duracak sekilde sadece tavsiye ile ilgisine ve dizeyine uygun okuma yapmalari
saglanmasi gerektigi vurgulanmistir. Ogrencilerin okuma becerileri ve etkinliklerini takip
edecek, alaninda uzman “Okuma Uzmanlari” gorevlendirilmesi tavsiye edilmistir.

100 temel eser ve motivasyon cergevesindeki arastirmalar incelendiginde, bireyin okuma
becerisi ve okuma aliskanhdl kazanmasi icin i¢sel motivasyonunun saglanmasinin énemi
belirtiimistir (Applegate ve Applegate, 2004). Kisinin okumaya kars! i¢csel motivasyonunu
saglayan davranislarin ise okumaya yonelik ilgi, tutum ve meraklari ile ilgili oldugu
belirtilmistir (Ozbay, Bagci ve Uyar, 2008; Yildiz ve Akyol, 2011). Bireyin dis motivasyonun

ise okuma aliskanhgi kazanmada etkisinin az oldugu gortulmektedir. Diger bir ifade ile okuma
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aliskanli§i kazanmada ic motivasyonun rolt blyuktir. Bu igsel motivasyonu gelistirmede ise

ilgi, tutum ve merak harekete gegcirilmelidir (Yildiz ve Akyol, 2008).

2.2 Gevrimici Olgme ve Degerlendirme Sistemleri ile ilgili Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde g¢evrimici 6lgme degerlendirme sistemlerinde genellikle geleneksel
dlcme metotlar kullanildigi goéralmektedir. Ulusal alanyazinda ¢evrimici dlgme degerlendirme
sistemlerinin gelistiriimesine yonelik ¢alismalar dikkat cekmektedir. Uluslararasi alanyazinda
ise akilli sistemlerin cevrimici 6lcme ve degerlendirmede kullanildigi uygulamalara
rastlanmaktadir. Bu bélimde ulusal alanyazinda yer alan tez calismalarina ve uluslararasi

alanyazinda kullaniimakta olan ¢evrimici 6lcme ve degerlendirme sistemlerine yer verilmistir.

Balta (2014) calismasinda Turkiye' de ¢evrimici egitimde ders veren 6gretim elemanlarinin
cevrimici 6lcme degerlendirme yontemlerine iliskin goruslerini incelemistir. Turkiye'deki
Universitelerde uzaktan egitim alaninda ders veren Ogretim elemanlarinin dlgme
degerlendirme yaparken kullandiklari yontemler ve bu ydntemlere yonelik gorisleri, yurt
icinde ve yurt disinda alan yazinda yapilan calismalar irdelenmistir. Cevrimici ders veren
Ogretim elemanlarinin ¢evrimigi uzaktan egitim alaninda tecrtibeli olmadiklari belirtilmistir.
Ogretim elemanlarinin gevrimici 6lgme degerlendirme yontemlerinin kullanimina yonelik
olumlu dusuncelere sahip olduklari belirtiimistir. Ancak olumlu goris bildirmelerine ragmen
ogretim elemanlarinin  alternatif dlgme degerlendirme yontemleri konusunda bilgi

eksikliklerinin oldugu ortaya cikmistir.

Kilig (2010), mesleki ve teknik ortatgretim kurumlarinda modul degerlendirme sinavlarinin
bilgisayar ortaminda yapilmasini saglamak icin Modul Deg@erlendirme Sinav Sistemi
Uygulamasi (MODDESS) gelistirilmistir. MODDESS degerlendirme sinav sistemi kullanim
kolayhgi, gelistirilebilir yapisiyla 6ne ¢ikmaktadir. Diger taraftan kagit, zaman ve is glicinden
onemli dl¢clide tasarruf sagladigi belirtiimektedir. Bilgisayar ortaminda uygulanmasi, égrenci
ve dgretmene dogrudan geribildirim vermesi ve raporlama sistemi MODDESS’ in 6zellikleri

arasinda yer almaktadir.

Simsek (2009), “E-Ogrenme Sistemlerine Entegre Edilebilir Online Sinav Moduli
Gelistirilmesi” isimli ylksek lisans tezinde, farkli e-6grenme sistemleri ile c¢alisabilen, soru
bankasi olusturan ve bu sorulardan sinav formu olusturabilen bir modul (OnEx) hazirlamistir.
OnEx igerisinde Bloom’ un bilissel alan taksonomisine uygun c¢esitli test sorularinin yer aldigi
sinav formlarinin hazirlanmasi dusuntlmastiur. Diger taraftan OnEx sinav sonunda

ogrencilerin hangi 6grenme diuzeyinde basarili ya da basarisiz olduklari konusunda
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raporlama vyapabilmektedir. Bu 06zellik ile 6grencinin bireysel ©6grenme slrecinde
uzmanlardan yeterli destegi alabilmesi planlanmistir. Calisma surecinde gelistirilen OnEx
sinav sistemi ile e-6grenme sistemlerinin kullanildigi egitim programlarinda dgrencilerin
gercek bilgi duzeylerinin anlasilabilecegi iddia edilmistir. OnEx, 6rgin 06gretimde
kullanilabilecek sekilde, 6lcme-degerlendirme ilkelerine uygun degerlendirme sinavlari
uretebilmektedir. Su anda uygulanan e-6grenme sistemlerinde kullanilan cevrimici sinav
modulinde sorulan sorular; soru dizeylerine gére olusturulmadigi icin 6grencilerin bilgileri
ayirt edici bir sekilde 6lctilmedigi, bu sinavlardan elde edilen sonuclar objektif bir
degerlendirmeyi de saglayamadigi ve gercek bir 6lcme degerlendirme islemi yapilamadigi
belirtiimektedir. OnEx’ in; e-6grenme sistemlerindeki bu eksiklii gidermeye yonelik

gelistirildigi belirtilmistir.

internet ortamindaki 6lcme degerlendirme uygulamalari icin akilli  degerlendirme
sistemlerinden de s6z edilmeye baslanmistir. Simsek (2014), “Egitimde Olcme ve
Degerlendirme Kriterlerine Uygun Web Tabanli Uzman Sinav Sistemi Gelistiriimesi”
calismasinda, sorularin bilissel diizeylere gore kategorize edildigi, madde glclik ve madde
ayirt ediciliklerinin otomatik olarak hesaplanarak zorluk dizeylerinin yapildi§i bir sistem
gelistirmistir. Sinav esnasinda Kisinin sorulari cevaplama durumuna gére soru dizeylerinin
otomatik belirlendigi hem sinif ortaminda hem de dijital ortamda kisiye 6zgiu sinav yapabilen
bir modulin hazirlanmistir. Simsek (2009, 2014) diger yapilan calismalardan farkli olarak
akill sistemleri kullanarak bireysellestirilmis sinavlar Uretilmesine yonelik ¢calismistir. Bu gibi
sistemler, uluslararasi dizeyde “Test of English as a Foreign Language” (TOEFL), “The
International English Language Testing System” (IELTS) ve “The Graduate Record

Examinations” (GRE) gibi diizey belirleme sinavlarinda kullaniimaktadir.

Yilmaz (2007) gerceklestirdigi arastirmada, katihmcilarinin bir ¢evrimici degerlendirme araci
hakkindaki algilarini arastirmistir. Katihmcilar arastirmaya yonelik tasarlanmis bir ¢evrimici
sinav merkezinde, hazirlanan bilgisayar yetkinlik sertifika sinavina (Bilisim Seviye Tespit
Sinavi, BSTS) girmiglerdir. 117 katiimci ve 7 uzman arastirmaya katilmistir. 117 katilimci
“Kullanici Degerlendirme Anketi'ni doldurmustur. Katilimcilarin 43’4 ve yedi uzman ile
gorusmeler yapilmistir. Bu gorismeler yedi katiimci ve yedi uzman ile yiz yiize, kalan 36
katilimci ile odak grup gorismesi (altl katiimcidan olusacak sekilde olusturulan gruplarla)
olarak gerceklestiriimistir. Betimsel istatistik, frekans dagilimlari ve katihmci ve uzman
gorusleri araciligl ile sonuclar sunulmustur. Arastirma sonuclarina gore sinava girenler,

cevrimici sinavi ve gevrimici sinav merkezini sinav vermek igin uygun olarak algilamisladir.
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Ancak, hem katilimcilar, hem de uzmanlar ¢evrimic¢i sinav aracinin kullanici araytzinde

degisiklikler yapilmasini énermislerdir.

Bayazit (2007) calismasinda, ¢evrimici sinavlar ile kadgit-kalem sinavlari arasindaki basari ve
harcanan sure farkhihgini incelemistir. Bu amagla bir ¢evrimigi sinav araci gelistiriimis ve
uygulanmistir. Bu arag ile ¢evrimigi sinava farkli soru tiplerinde (goktan se¢meli, dogru-
yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, cok cevapli, kisa cevapli, uzun cevapli) sorular
eklenebilmekte ve sinav kagit-kalem sinavi formatina da donusturilebilmektedir. Basarim
sinavi, Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Bolumi,
BTO307 kodlu Ogretim Tasarimi dersi kapsaminda 3. sinif 6grencilerine hem c¢evrimici hem
de kagit kalem olarak uygulanmistir. Ayrica, arastirma kapsaminda gelistirilen cevrimici
sinav aracl, kullanim kolayligi, amaca uygunlugu ve tasarimi agisindan o6gretim
elemanlarinca degerlendirilmistir. Ogrencilerin cevrimici sinav araci ve cevrimici sinav
ortamlariyla ilgili goruslerini belirlemek ve 0gretim elemanlarinin sinav araci hakkindaki
goruslerini belirlemek amaciyla anketler gelistiriimistir. Arastirmanin sonucunda, dégrencilerin
kagit-kalem sinavindan elde ettigi puanlar ile ¢cevrimici sinavdan elde etti§gi puanlar arasinda
anlamh bir fark olmadigi ancak c¢evrimici sinavda harcadiklan sure, kagit-kalem sinavina
gére daha fazla oldugu gorilmistir. Ogrenciler, cevrimici sinav aracinin kullanimi kolay
bulmuslardir ve cevrimigi sinav ortamlarinda kendilerini rahat hissettiklerini belirtmislerdir.
Ancak cevrimici sinav ortamlariyla ilgili olarak seslerden rahatsiz olmak, yorulmak ve
sorulara odaklanamamak gibi sikayetleri olmustur. Ogretim elemanlari da genel olarak sinav

aracinin tasarimini iyi bulmuslardir ve aracin amacina hizmet ettigini ifade etmislerdir.

icten (2006) coktan se¢meli sorulardan olusacak sekilde gevrimici sinav sistemi gelistirmistir.
Sistem Uzerinden 6gretmenler vizel, vize2, final ve bitinleme olmak Uzere doért sinav
uretebilmektedir. Sistem c¢oktan se¢meli sinav olusturmakta ve sinavlara iliskin sonuglarin
istatistiklerini raporlamaktadir. Geligtirilen sistemde admin, 6grenci ve 6gretmen olmak tzere
U¢ kullanici modult bulunmaktadir. Admin kullanicisi, sistemin ydnetici olarak ders, dgrenci
ve sistemin diger yonetim islemlerini yiriten kullanici hesabi olarak tanimlanmistir. Ogrenci
hesabi ise sistemde acilan ders, sinav gibi aktiviteleri uygulayan hesap olarak belirlenmistir.
Ogretmen hesabi, admin kullanicisinin kendisine atadi§i derslerin ve sinavlarin yoneticisi
konumundadir. Ogrencilerin girmis oldugu sinavlarin istatistiklerini alarak degerlendirmesini

yapabilir.

Gezgin (2006), aclk uclu, coktan segcmeli ve bogsluk doldurmali soru tiplerinde ¢evrimici sinav

olusturabilen bir sistem gelistirmistir. Ogrenciler sinavi belli zaman araliklarinda
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gerceklestirebilmektedirler. Sinirlandiriimis zaman diliminde uygulanan sinav kapsaminda,

ogrenciler sonuglarini (puan tiriinden) rapor olarak sistem tizerinden alabilmektedirler.

Sanli (2003) calismasinda 6grencinin ¢evrimigi sinav algisini ortaya ¢ikarmak igin bir sinav
web sitesi gelistirmis ve uygulamistir. Bu web sitesinde coktan secmeli sorular yer
almaktadir. Bu ¢evrimigi site, Kocaeli Universitesi, Bilgisayar Ogretmenligi Bolumu tarafindan
acllan "Masausti Yayincilik" dersinin degerlendirmesi amaciyla kullaniimistir. Arastirma
kapsaminda bu cevrimic¢i sitenin kullanici ara yizl, 6grenme sirecine etkileri, sistem
kullanimi ve cevrimici sinav hakkinda 6grencilerin genel distnceleri ve cevrimici sinava
yonelik égrenci algilari belirlenmistir. Arastirmada yer alan ankete gore katihmcilarin sadece
% 42’ si interneti akademik amaclarla kullanmaktadir. Katilimcilarin %20’ sinin ¢evrimici test
sinavi deneyimi vardir. % 33 katilimci ise ilk defa ¢cevrimigi dlgme ve degerlendirme deneyimi
yasamistir.  Arastirmaya  katilanlarin  hi¢  birisinin  ¢evrimici  6grenme  deneyimi
bulunmamaktadir. Katiimcilara gore gelistirilen cevrimi¢i sinav sisteminin 6ne c¢ikan
Ozellikleri; aninda geri donit, rassal sira ile gelen sorular, sorularin madde analizinin
yapilmasi, sinav sonucunun aninda ele edilmesi seklinde belirtilmistir. Arastirma sonucunda
katilimcilar genel olarak cevrimici sinava karsi pozitif algiya sahip olduklari belirlenmistir.
Katilmcilarin % 71’ i genel olarak web araytzinin kullanimi kolay bulmustur. %75 katilimci
ise yonlendirmeler takip edildiginde higbir problem ile karsilasiimadigini belirtmistir. %80
katilimci ise kagit-kalem sinavina gore cevrimici sinavin daha ¢agdas ve sistematik oldugunu

belirtmistir.

Tlrkiye'de gerceklestirilen cevrimici dlcme dederlendirme c¢alismalari incelendiginde
cevrimici Olcme ve degerlendirme sinaviari Uretebilen web sayfalari hazirlandigi, bu
sayfalara yonelik 6grenci algilarinin incelendigi ve kagit kalem sinavlariyla karsilastirildigi
gorulmektedir. Calismalarin odaginda gelistirilen sistemlerin  6grencilerin  akademik
basarilarina ya da tutumlarina yonelik etkileri ele alinmistir. Uluslararasi alanyazinda,
cevrimici 6lgme ve degerlendirme ortamlarinin kullanildigr TOEFL, GRE, IELTS gibi yaygin
olarak kabul goren ve kullanilan akilli sistemlere rastlaniimaktadir. Akademik dizeyde
uluslararasi gegcerliligi olan TOEFL sinavinda, “Reading” béliumunun sorulari goktan segmeli
sorulardan olugsmaktadir. “Writing” boluminde cevabi yazmalari i¢in bir alan bulunmakta ve
sinava giren kisi cevabl o alana yazmaktadir. De@erlendirmesi daha sonra yapilmaktadir.
“Listening” béliminde ise sorulara dinledigi bdlimlerden uygun olan kelime veya kelime
grubunu yazmasi istenmektedir. Yani bosluk doldurmali soru tipi kullaniimaktadir. IELTS
sinavinda sadece Reading bolimi bilgisayar ortaminda ¢oktan segmeli soru tipi kullanilarak

yapiimaktadir. Ogrenme yonetim sistemlerinden (OYS) en yaygin olarak kullanilan



Blackboard ve MOODLE gibi ortamlar da uluslararasi alanyazinda yaygin olarak
kullaniimaktadir. Bu ortamlar kendi i¢inde her tir sorudan olusan sinav formu ile gevrimici
sinav  yapilabilmesine olanak saglamaktadir. Sorulari  bilissel duzeylere gore

siniflandirmamakta ancak sinav formundaki soru tirlerinin tek tip olmasina izin vermektedir.

Cevrimici dlcme ve degerlendirme sistemleri gelistirmeye yonelik arastirmalar incelendiginde
genellikle coktan segmeli test sinavlarinin gelistirildigini gérmekteyiz. Cevrimici sistemlerin
cok sayida kullaniciya hizmet vermesi, ¢coktan se¢meli sorularin degerlendirmesinin ¢evrimici
yollardan daha kolay ve hizli olusu uygulama kolayhgini beraberinde getirmistir. Bu nedenle

cevrimigi sinavlarda en fazla tercih edilen yontem coktan se¢meli test sinavlaridir.

2.3 Kitap Okuma Etkinliklerinin Takip ve Degerlendiriimesinde Cevrimici Teknolojilerin
Kullanimi ile ilgili Arastirmalar

Cevrimici 6lcme ve degerlendirme sistemleri farkh disiplin ve egitim alanlarinda yaygin
kullanimina rastlaniimaktadir. Bu alanlardan biri olan kitap okuma etkinliklerinin takip ve
degerlendiriimesine ydnelik ulusal alanda gerceklestiriien c¢alismalarda bilimsel islem
adimlarinin gerceklestirildigi sistemlere rastlanilmamistir. Bu alanda cevrimigi 6lcme ve
degerlendirme sinav sistemlerinde sinav ortami hazirlanmistir.  Ancak sinavlara iliskin
zaman kontroll ve sinav soru havuzlarinin olusturulmasi gibi diger 6lgme ve degerlendirme
ilkelerinin takip edilmedigi gorilmektedir (6rn. EBA, 2013). Kitap okuma etkinliklerinin takip
ve degerlendiriimesine yonelik uluslararasi calismalarda ise kitap okumanin verimliliginin
arttirilmasinda teknolojinin kullanimi ve ¢evrimigi ortamlarda okudugunu anlama stratejilerinin
gelisimi gibi konularda calisildigi gorulmektedir. Bunlarin yani sira gerceklestirilen
arastirmada olusturulan sistemin, Accelerated Reader (AR) ile benzer ydnlerinin yogunlugu

sebebiyle bu sisteme yonelik ¢calismalara da yer verilmistir.

Balajthy (2007) calismasinda okuma etkinliklerinin teknoloji temelli 6lcme stratejilerini
arastirmistir. Arastirma kapsaminda okuma uzmani 6gretmenlerinin, okuma sirecinin uzun
olusu ve o6grenci sayisinin fazlaldr nedeniyle okuma etkinliklerinin  takip ve
degerlendirmesinin zorlugundan yakindiklarini belirtiimektedir. Bu nedenle teknolojinin ilgili
alanda faydalarindan yararlaniimasi gerektigi savunulmaktadir. Balajthy (2007), bu ihtiyaci
karsilamak Uzere, okuma etkinliklerinin degerlendirildigi sistemleri, gerceklestirdikleri
etkinlikler ve kullandiklari stratejiler kapsaminda siralamistir. Bu inceleme kapsaminda,
sistemlerin ¢cogunlugunda geleneksel degerlendirme yaklasimlarindan biri olan standart
testlerin kullanildigi belirlenmistir (6rn. AR, DRP, SRI, Book Adventure). Bunlarin yani sira

portfolyo olusturma, proje verme, dereceli puanlama anahtari kullanma gibi alternatif



degerlendirme yaklasimlarinin kullanildigi sistemler de mevcuttur (6rn. WSO). Balajthy
(2007), alternatif degerlendirme yaklasimlarinin temel alindigi sistemleri guvenilirligi yiksek
sistemler olarak nitelendirmektedir. Ancak 6grenci sayisinin fazla olmasi gibi durumlarda

o6gretmenin is yukinden dolayi performans disuklugine sebep olabildigini belirtmistir.

2.3.1 AR Sistemi ile ilgili Calismalar

Kitap okuma etkinliklerinin takibinin ve degerlendirilmesinin yapilabildigi sistemler denince en
yaygin olarak tercih edilenlerin basinda Accelerated Reader (AR) sistemi gelmektedir.
Alanyazinda ilgili sistemin etkililiginin ve verimliliginin incelenmesine yo6nelik ¢alismalarin
yaninda 6grenci motivasyonlarina ve okuma aliskanliklarina etkilerinin de arastinidigi
calismalara rastlanmaktadir. Krashen (2003), AR sisteminin etkileri Uzerine gergeklestirdigi
alanyazin taramasinda AR sisteminin kitap okuma stirecine kattigi faydalari, de§erlendirme

testine sahip olmasi ve katilimcilara 6dil sunmasi olarak siralamistir.

Turner (1993), okuma tutumlarinin ve etkinliklerinin, okuma becerilerine ve kitap okumaya
etkisini arastirdiyl calismasinda, bagimsiz degiskenlerden birisi olarak 6grencilere AR
sisteminin kullanildigi haftada bir saatlik ders yuariutmastir. Bununla birlikte kutiphane
ziyaretleri ve okuma seanslari gibi etkinlikler de gerceklestirmistir. Basari gostergeleri olarak
eyalet sinav basarilar kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin artan okuma
aktivitelerinin okuma anlama becerilerini de yukselttigine ulasiimistir. Ancak okuma
tutumunun ve okumaya mudahalenin okuma becerilerine etkisi lGizerine anlamli bir sonuca

ulasilamamistir.

Malette, Henk ve Melnick (2004) AR sisteminin dgrencilerinin okuma motivasyonlarini
arttirdigina yonelik nicel arastirmanin az sayida oldugunu belirterek bu boslugu dolduracak
deneysel bir calisma yurutmastir. Arastirma katilimcilar 4. sinif (n=167) ve 5.sinif (n=191)
ogrencileridir. Arastirma kapsaminda katilimcilarin okuma tutumlari ve algilari incelenmistir.
Arastirma kapsaminda AR sisteminin kullanilip kullaniimama durumu, cinsiyet, sinif dizeyi
ve okuma becerileri (yuksek-dusik) bagimsiz degisken olarak ele alinmistir. Arastirma
sonucunda AR sisteminin akademik dizeyde okuma tutumlarina pozitif etkisi oldugu
gorulmustur. Fakat serbest okuma tutumlarina bir etkisi tespit edilmemistir. Arastirmada kitap
okuma durumu belirleme sinavlarinin kolay olmasi sebebiyle 6grencilerin okuma tutumlarinin
pozitif etkilendigi ileri surdlmustur. Ayrica yapilan analizlerde deney grubunda yer alan
okuma diizeyi dusuk erkek 6grencilerin okumaya karsin algi diizeyinin de disik oldugu buna
karsin kontrol grubunda yer alan disik okuma diizeyindeki kiz 6grencilerin okuma algilarinin

daha disuk oldugu gorulmustir. Buna gore AR sistemi 0zellikle okuma dizeyi yiksek olan



ogrencilerin okul disinda okumaya yonelik bir yeterli diizeyde ilham vermedigi sonucu ortaya
ctkmistir (Malette, Henk ve Melnick, 2004) .

White, Palmiter, Sinclair ve Reisner (2011), 2010-2011 egitim yilinda 13 ABD eyaletinde
yapilan calismada 6grencilere okuma programlari uygulanmistir. Ontest- sontest modelinin
uygulandigi sistemde AR sisteminin uygulandigi 6grencilerin okuma becerilerinde anlamli
gelismeler godzlemlenmistir. Ayrica AR sisteminin okuma dlzeyi dusiuk olan o6grenciler

Uzerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

ABD merkezli AR sistemi, ABD disinda ingilizce konusan diger ulkelerde de arastirma
konusu olmustur. Topping ve Fisher (2003) iskogya’da sosyoekonomik diizeyi dusuk 13
okulda yas araligi 7-14 olan 6grenciler Uzerinde AR sisteminin okuma basarisi Uzerindeki
etkisini arastirmistir. Katilimcilardan ontest-sontest olarak kagit ve bilgisayar tabanli okuma
basari testlerini doldurmalari istenmistir. Arastirmada bilgisayar tabanli testi alan grup AR
sistemini kullanmis, diger grup ise AR sistemi olmadan kitaplarini se¢cmis ve sinavlarini
olmuslardir. Arastirma sonucunda AR sistemi Uzerinden testi alan dgrenciler, kagit sinavi
olan ogrencilere gore basarisiz olmuslardir. Kagit tzerinden testi alan grupta erkek
ogrenciler kadin o6grencilerden daha basarili bulunmustur. Arastirmacilar bu durumu,
uygulama esnasindaki go6zlemlerinde belirledikleri bir durum olan, kadin 6grencilerin
yeterince ciddi bir sekilde sirece yaklasmamalari ile iliskilendirmislerdir. Arastirmada AR
sisteminin uygun bir sekilde kullanilmasi durumunda, 6grencilerin okumalarinin kontrol
edilmesinde etkili olabilecegi belirtiimigtir. Ayrica ©grencilerin kitap okuma sayisinin

arttirimasinda da etkili olabilecegini belirtmislerdir.

Nunnery, Ross ve McDonald (2006) AR sistemini, 3.,4.,5. ve 6 sinif, ekonomik diizeyi distk
ve engelli 6grencilerin olusturdugu risk grubu olarak belirtilen grupta kullanmistir. Arastirmasi
kapsaminda AR sistemi kullanma durumunun okuma basarisina etkisi incelenmigtir. Gelir
duzeyi dusuk cevre okullarindan 978 dgrencinin ve 44 6gretmenin katildigi deneysel
calismada, deney grubuna AR programi uygulanmistir. Programa gore 6grenci AR sistemine
kayith kitaplardan se¢misg, kittiphaneden kitabr bulup okumaya baslamis daha sonra kitabi
bitirdiginde kitap ile ilgili hazirlanmis sinavi tamamlamistir. AR sistemindeki sinavdan basarih
olmak i¢in sorularin %60’1na dogru cevap verebilmesi beklenmistir. Ayrica 6grencilerin bir
sonraki kitap zorluk seviyesinde kitap okumaya baslayabilmeleri igin %85 oraninda basariyi
yakalamalari gerekmistir. Bu sirecte dgretmenlere de AR sistemini etkili kullanabilmeleri igin
hizmet ici egitimler verilmistir. Kontrol grubu 6grencileri ise normal 6gretim programinda yer

aldigi gibi sureci tamamlamislardir. Bu strece gore 90 dakikalik sessiz okuma saatleri ve



senelik 25 kitap okuma hedefi bulunmaktadir. Okuma basarilarinin 6lciimesinde STAR
okuma testleri her iki gruba da uygulanmistir. AR sistemi takip edilen siniflarda, uygulama
surecinin niteliginin  okuma basarisina etkisini belirleyebilmek i¢in 6grencilerden AR
uygulama strecine iliskin anket doldurmalari istenmistir. Sonu¢ olarak AR sistemi risk
grubunda yer alan 3.,4.,5. ve 6. siniflarda olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir. Ayrica kiguk
siniflarda etkisinin blyuk siniflara gére daha fazla oldugu sonucuna da ulasiimistir. Benzer

olarak uygulama kalitesinin kiictk siniflarda daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Nunnery ve Ross (2007), dokuz ilkdgretim ve iki ortaokul dgrencileri ile gergeklestirdikleri
calismada, AR sistemini bes yil boyunca denemislerdir. Boylamsal gerceklestirdikleri
arastirmada AR sistemi ile kitap okuma durumlarinin kontroliniin, eyalet sinavlarindaki

basari gelisimlerini olumlu olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Ross, Nunnery, Goldfeder (2004), AR sisteminin sehir okullarinda etkililigini 6élcmek tzere
yaptiklari calisma da iki farkli deney gerceklestirmislerdir. AR sisteminin basariya olan etkisi
ve Ogretmen tepkisini belirlemek icin yaptiklari birinci deneyde 11 okuldan 76 ilkokul
ogretmeni ve 1665 ilkokul 6grencisi katilmistir. AR sisteminin de kullandigi, okuma
becerilerinin dlgulmesine yonelik STAR okuma sinavlarindaki basarinin élculdigi deneyde,
ogrencilere deney basinda 6n test, ara donemde ara sinav, deney sonunda ise son test
uygulanmistir. Deneyin sonucu olarak AR sistemi kullanan okuléncesi, ilkokul 1, 2 ve 3. sinif
o6grencilerinin sinav sonuclarinda anlamh bir fark oldugu gézlemlenmistir. 5 ve 6. siniflarda
AR sisteminin basarili oldugu gorilse de 4, 5 ve 6. siniflarin genelinde anlamli bir fark
gorulmemistir. Deneye katillan 6gretmenler AR sistemine yonelik yiuksek dizeyde olumiu
gorus bildirdigi belirtilmistir. Ancak AR sistemi hakkinda kitap sinirlihgi, zaman yetersizligi

gibi bazi sinirliliklar da deneye katilan 6gretmenler tarafindan goris bildirmistir.

Francis (2009), AR sistemi ile ilgili 6gretmen gorislerinin incelendigi Yuksek Lisans tezinde,
ankete (n=22) ve gorusmeye (n=3) katilan 0&gretmenlerden motivasyon, anlama
(comprehension) ve kazanim (benefits) boyutlarina yonelik veri toplanmaya calisiimistir.
Calisma sonucuna gore ogretmenler AR sistemini sinifta kendilerine yardimci olarak
gorduklerini, dgrencilerin okumaya kargi motivasyonlarini yikselttigini belirtmislerdir. Bazi
ogretmenler ise AR sisteminin okuma dizeyi dusik olan 6égrencilerin okudugunu anlama
becerilerini yikselttigini belirtmislerdir. En son olarak 6égretmenler AR sisteminin siniflarinda
olmasinin bir katkisinin oldugu gortisinu ortaya koymuslardir.

Thompson, Maduri ve Taylor (2008) lise 6grencileri ile yaptiklar calismada ozellikle lise

ogrencileri Gzerinde amacina ters bir etki ile karsilasildigi sonucuna ulasmislardir. Ayrica
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okuma dizeyi yuksek olan 6grenciler Uzerinde de kitap se¢cmenin motivasyonlari tzerinde
negatif etkisi oldugunu belirtmiglerdir.  Ozellikle uygulama boyutunda AR sisteminin
eksikliklerinin bulundugunu, 6grencilerin kitap okunmasi i¢in okulda zaman verilmemesi ve
evde ise diger sorumluluklardan kitap okumaya zaman kalmamasi konusunda sikayet
ettiklerini belirtmiglerdir. Bu nedenle 6grencileri okumaya zorlayan bu sistemde dgrenci i¢
motivasyonun saglanmamasi nedeniyle 6grencilerin okuma eylemini severek yapmadiklari
belirlenmigtir. Ayrica 06grencilerin “kitap secimi” eyleminden sikildigini ayrica okudugu
kitaplardan sinav olmayi tercih etmediklerini belirtmislerdir (Thompson, Maduri ve Taylor,
2008).

Melton, Smothers, Anderson, Fulton, Replogle ve Thomas (2004) 5. sinif dgrencilerinin AR
programina katilip katilmamalarinin, okuma gelisimlerine etkisini incelemislerdir. Terra Nova
Standart basar testi, 6ntest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda AR
programinin, 6grencilerin okuma basarilarinin gelisiminde anlaml bir etkisinin olmadig!
gorulmustur. Benzer sekilde Nichols (2013) 5. sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi
calismasinda, AR kullaniminin okuma becerilerinde anlamlh bir fark yaratmadigl sonucuna

ulasmistir.

Pavonetti, Brimmer, Cipielewski (2002), AR sistemine getirilen olumsuz elestiriler konusunda,
sistemi uzun yillar kullanan kurumlarin daha basarili olduklari yorumunu getirmistir. Ornegin
ilkdgretim dizeyinde AR sistemi kullanan 6grenciler, ilkogretimde AR sistemi kullanmayan
ogrencilere gore ortaokulda AR sistemi kullandiklarinda da daha basarili olduklar
gorulmastir. Bu nedenle sistem kullaniminin ve bitlincil olarak sistemin isleyisinin 6grenci

tarafindan bilinmesi AR sisteminin basarinda etkili oldugu belirtiimektedir.

Alanyazin arastirmalar incelendiginde AR sisteminin, okuma dlzeyi ve motivasyonlari
yuksek, okuma aliskanhdi kazanmis olan 6grenciler tzerinde anlamh etkisinin bulunmadigi
sonucuna ulasmislardir (Nichols, 2013; Francis, 2009; Nunnery, Ross ve McDonald, 2006).
Ancak okuma diizeyi dusuk, okuma aliskanligi kazanma noktasinda olan 6grenciler Gizerinde
pozitif yénde etkilerinin bulundugu sonucuna ulasmiglardir. Bunun sebepleri arastirildigina
genel olarak getirilen olumsuz elestirilerden biri okuma becerilerinin test sinavlar ile
Olcilmesi konusundadir. Test sinavlarinin okuma becerilerinin tamamini 6lgmeye yodnelik
olmamasi, sadece belirli becerilerin 6lgilmesi AR sisteminin eksiklikleri arasinda
sayllmaktadir. Renaissance Learning ise AR sistemi sinavlarinin, okuma becerilerinin
tamamini yansitmasinda belirleyici gosterge olmadigini ifade etmislerdir (Renaissance

Learning, 2011). Bu nedenle bu gibi becerilerin kazandirilmasinda ve degerlendirilmesi
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konusunda, AR sistemi ile birlikte dgretmen denetiminin ve gbézetiminin mutlaka olmasi

gerektigi belirtiimistir.

2.4 Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci, ortaokul 6grencilerinin  kitap okuma etkinliklerinin
degerlendirilip sonuclarinin  takip edilebilmesine ve kitap okuma aliskanliklarinin
arttirilmasina yonelik “kitap okuma etkinliklerinin cevrimici takip ve degerlendirme (KiTAS)
sisteminin” gelistirilmesi, iyilestiriimesi ve sinanmasidir. Bu ¢ercevede arastirma kapsaminda
su sorulara yanit aranmaktadir:
1. Taslak KITAS uygulamasinin;

a. tavsiye sistemi nasildir?

b. degerlendirme sistemi nasildir?

c. takip ve raporlama sistemi nasildir?

d. gelistiriimesinde dikkat edilecek gorsel tasarim ilkeleri nelerdir?

e. 6grenci, 6gretmen ve veli kullanim kilavuzu nasildir?
2. Gelistirilen taslak KITAS uygulamasinin;

a. tavsiye sistemi nasil iyilestirilebilir?

b. degerlendirme sistemi nasil iyilestirilebilir?

c. takip ve raporlama sistemi nasil iyilestirilebilir?

d. gorsel tasarimi nasil iyilestirilebilir?

e. 6grenci, 6gretmen ve veli kullanim kilavuzu nasil iyilestirilebilir?
3. Gelistirilen ve iyilestirilen KITAS uygulamasinin;

a. 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarina etkisi nedir?

b. kitap tavsiye sistemine iliskin 6grenci, sinif rehber 6gretmeni ve veli gorisleri nelerdir?

c. kitap okuma etkinliklerinin degerlendirilmesine iliskin 6grenci, sinif rehber égretmeni
ve veli gorusleri nelerdir?

d. kitap okuma etkinliklerinin takip ve raporlama sistemine iliskin 6grenci, sinif rehber
dgretmeni ve veli gorusleri nelerdir?

e. 6grencinin kullanim sikhgi nedir?

3. YONTEM

Bu bolumde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi,

gecerlik ve guvenirlik ve verilerin analizi ele alinmaktadir.
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Arastirma yontemsel acidan iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada kitap okuma
etkinliklerinin cevrimici takip ve degerlendirme (KITAS) sisteminin taslak hali gelistirilmis ve
KITAS sistemi iyilestirilmistir. ikinci asamada ise nihai hali olusturulan KITAS sisteminin
etkililigi sinanmistir. Birinci asamada tasarim tabanli arastirma modeli kullanilmistir. ikinci
asamada ise karma yontem temel alinarak arastirma gerceklestiriimektedir. Arastirma streci
Sekil 7’de yer almaktadir.

Tawsiye Sistemi | Degeriendimme Sistemi | Takip ve Raporlama Sistemi

Girsel Tasarm Girael Senisyo

Veri toplama surecinin om Tasanmn duzeltilmesi,
planlanmas: yenilenmesi

2

Tasanm Tabanh Arastirma Modali

} &

-+ &

Veri toplanmas: ve verilerin analizi
LS
itz Son Hali

b T

Kitap Okuma Aliskanhg Yan yamlandinimes wiTas 3
Belireme Anketi Gonigme Formian Kayit Dosyalan 2

Sekil 7. Arastirma sureci

Sinuf Rehber Ogretmenleri m
|

Karma Yantem

Arastirmanin birinci asamasinin gelistirme kisminda herhangi bir veri toplanmamis,
alanyazin ve materyal tasarim ilkeleri gbz 6niine alinarak KiTAS'In taslak hali gelistirilmistir.
lyilestirme kisminda taslak KITAS paydaslar (6grenci, 6gretmen ve veli) tarafindan
kullanilmistir. Kullanim sonucunda KiTAS'In iyilestiriimesine iliskin paydas gorisleri alinmis
ve KITAS diizenlenmistir. Ardindan KITAS tekrar paydas kullanimina sunulmustur. Bu déngii
paydaslar KITAS'tan tamamen memnun olana kadar devam etmistir. Arastirmanin ikinci
asamasinda gelistirilen ve iyilestirilen KiTAS baska bir okulda paydaslar tarafindan bir

doénem boyunca kullaniimistir. Bu asamada KITAS'In etkililigi incelenmistir.

Her iki asamanin da arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi kendi i¢inde bir butin oldugundan ydntem temelde iki alt

basliktan olusturulmustur. Bunlar; “l. Asama: Gelistrme ve lyilestirme Asamasi” ve “Il.
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Asama: KITAS'In Etkililiginin Sinanmasi Asamasi”dir. Bunlarin yani sira tim arastirmanin
gecerligi ve guvenirligi kendi icin bir butin oldugundan ydntemin Gclncl alt bashgi olarak

“Gegcerlik ve Guvenirlik” bashgi ele alinmigtir.

3.11. Asama: Gelistirme ve iyilestirme Asamasi

3.1.1 Arastirma Modeli (Gelistirme ve iyilestirme)

Arastirmanin  birinci asamasi, tasarim tabanli arastirma modeli c¢ergevesinde
gerceklestirilmistir. Esnek bir yapiya sahip olan tasarim tabanl arastirma; arastirmacilar ve
katilimcilarin gercek uygulama ortaminda déngusel bir stre¢ icerisinde uygulamalarin
gelistiriimesi ve iyilestiriimesi amaciyla isbirligi icinde calistigi bir arastirma ydntemidir (Wang
ve Hannafin, 2005). Bu asamada tavsiye, degerlendirme ve takip ve raporlama

sistemlerinden olusan Taslak KITAS gelistiriimis ve ardindan iyilestirilmistir.

Taslak KITAS'In iyilestirimesi asamasinda kullanilan veri toplama araclari 28 Ajustos 2015
ve 15 Nisan 2016 tarihleri arasinda gelistirilmistir. Taslak KITAS, Canakkale il merkezinde
yer alan Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu ile (birinci uygulama okulu) Gazi
Ortaokulu'nda (ikinci uygulama okulu) uygulanmistir. Arastirmanin iyilestirme boyutunun
oncelikle tek bir okulda yuratilmesi planlanmistir. Ancak katihmci gonulliga cergevesinde
katilimlar incelendiginde arastirma sorularina yeterince cevap verebilecek sekilde veri
toplanamamasindan endise edilmistir. Bu cercevede KITAS'In iki okulda uygulanarak

iyilestiriimesine karar verilmistir.
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Sekil 8. KITAS sisteminin iyilestirme dongusii
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Taslak KITAS sisteminin iyilestiriimesi Sekil 8'de resmedilmistir. Sekilde goruldiigi gibi
sistemin paydaslari olan 6grenci, sinif rehber 6gretmeni ve veliler, web tabanli olan KiTAS'|
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak bir muaddet kullanmislardir. Sirecgte belirli

araliklarla paydaslardan (6grenciler, sinif rehber 6gretmenleri ve veliler) gorusler alinmistir.

3.1.2 Katiimcilar (Gelistirme ve iyilestirme)

KITAS, Canakkale il merkezinde yer alan Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu’nda
28.09.2015 tarihinde  kullanilmaya  baslanmistir.  Sistemi iyilestirme  slrecini
gerceklestirebilmek icin 14 sinif rehber 6gretmeni, 350 6gdrenci ve 6grenci velileri KITAS'|
kullanmistir. Sistemi sik kullanan ve gortiisme/anket yapmayi kabul eden alti sinif rehber

ogretmeni, sekiz 6grenci ve 17 veliden veri toplanmistir.

Gazi Ortaokulu’nda ise 12.10.2015 tarihinde kullaniimaya baslanmistir. Sistemi iyilestirme
sirecini gerceklestirebilmek icin 26 sinif rehber 6gretmeni, 723 6grenci ve 6grenci velileri
KITAS'I kullanmistir. Sistemi sik kullanan ve goérusme/anket yapmayi kabul eden 12 sinif

rehber 6gretmeni, 60 6grenci ve 60 veliden veri toplanmistir.

-'ﬁﬁhenleri

Sekil 9. Arastirma katihmcilar (iyilestirme asamasi)
Sonug olarak Sekil 9'da de goruldugu gibi arastirmanin iyilestirme asamasinin katihmcilarini

18 sinif rehber 6gretmeni, 68 6grenci ve 77 veli olusturmustur.

3.1.2.1 Ogrenciler

Birinci uygulama okulunda ¢ adet 5. sinif subesi, U¢ adet 6. sinif subesi, dort adet 7. sinif
subesi ve dort adet 8. sinif subesi bulunmaktadir. KITASIn tim siniflara ve subelerine
uygulanmasi planlanmistir. Ancak 8. sinif 6grencilerinin Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis Sistemi (TEOG) sinav dénemine yaklasmasi sebebiyle sireci etkili gecirmedikleri
belirlenmistir. Hatta sisteme hic giris yapmadiklari gorilmustir. Ayrica 7. siniflarda sisteme
girmemislerdir. Bu cercevede amach ornekleme yontemi ile 5 ve 6. sinif 6grencilerinden
“Halime Kaptan” kitabini okuyan, KITAS’a aktif olarak katilan ve gériismeye katilmayi kabul

eden dgrenciler belirlenmistir. Boyle bir siirecin sonunda sekiz 6grenci arastirma kapsaminda
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gorusmeyi kabul etmistir. Yedi 6. sinif o6grencisi ve bir tane 5. sinif 6grencisi ile
gorustlmustir. Katiimcilardan yedi tanesi kiz, bir tanesi erkek 6grencidir. Ogrencilerin yas

araligr 12 — 15 arasinda degismektedir.

ikinci uygulama okulunda ti¢ adet 5. sinif subesi, (i¢c adet 6. sinif subesi, (¢ adet 7. sinif
subesi ve U¢ adet 8. sinif subesi bulunmaktadir. Amacli 6érnekleme yontemi ile 5, 6, 7 ve 8.
ogrencilerinden “Halime Kaptan” kitabini okuyan, KiTAS'a aktif olarak katilan ve gériismeye
katilmay1 kabul eden dgrenciler belirlenmistir. 15, 5. sinif dgrencisi, 15, 6. sinif 6grencisi, 15,
7. sinif 6grencisi ve 15 8. sinif 6grencisi ile gérisulmistur. Katihmcilardan 29'u kiz, 31'i

erkek 6grencidir. Ogrencilerin yas araligi 11— 15 arasinda degismektedir.

3.1.2.2 Sinif Rehber Ogretmenleri

Birinci uygulama okulunda KiTAS’a katilan 14 sinif rehber 6gretmeni bulunmaktadir. 14 sinif
rehber 6gretmeninden gorisme talep edilmis, bunlardan altisi gorismeyi kabul etmigtir.
Gorusme talebini kabul eden 6gretmenlerin listesi Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. Goérisme yapilan 6gretmenler (birinci uygulama okulu)

Ogretmen Kodu  Cinsiyet  Yas Brans Kidem (Yil)
Ogretmen1 Kadin 40 Din Kultara ve Ahlak Bilgisi 10
Ogretmen2 Erkek 35 Bilisim Teknolojileri 5
Ogretmen3 Erkek 38 Rehber Ogretmeni 10
Ogretmen4 Kadin 38 ingilizce 12
Ogretmen5 Kadin 28 Matematik 2
Ogretmen6 Erkek 26 Tirkce 2

ikinci uygulama okulunda KITAS’a katilan 26 sinif renber 6gretmeni bulunmaktadir. 26 sinif
rehber 6gretmeni ile gérisme randevusu alinmis bunlardan 12 tanesi goriisme talebini kabul

etmistir. Gortisme talebini kabul eden 6gretmenlerin listesi Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Goérisme yapilan dgretmenler (ikinci uygulama okulu)

Ogretmen Kodu Cinsiyet Yas Brans Kidem (Y1l)
Ogretmen7 Kadin 35 ingilizce 12
Ogretmen8 Kadin 42 ingilizce 18
Ogretmen9 Kadin 43 Beden 19
Ogretmen10 Kadin 56 Tirkce 33
Ogretmeni1 Erkek 56 Tirkce 37
Ogretmen12 Erkek 61 Turkce 37
Ogretmen13 Kadin 35 Fen 13
Ogretmen14 Erkek 31 Matematik 10
Ogretmen15 Kadin 47 ingilizce 17
Ogretmen16 Kadin 47 Sosyal Bilgiler 23
Ogretmen17 Kadin 44 Beden 22
Ogretmen18 Kadin 36 ingilizce 13
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3.1.2.3 Ogrenci Velileri

Arastirmada birinci uygulama okulundan 17 veli, agik uglu anket formunu doldurup bize
ulastirmistir. Velilerin 10’ u ilkokul mezunu, dérdd ortaokul mezunu, ikisi lise mezunu ve biri
onlisans mezunudur. Formu dolduran velinin 12’ si kadin besi erkektir. Velilerin yaslari 33 ile

48 araligindadir.

Arastirmada ikinci uygulama okulundan 60 veli, agik uc¢lu anket formunu doldurup bize
ulastirmistir. Velilerin 5 tanesi ilkokul mezunu, 3 tanesi ortaokul mezunu, 15 tanesi lise
mezunu, 2 tanesi 6nlisans mezunu ve 35 tanesi ise lisans mezunudur. Formu dolduran

velinin 29'u kadin, 31'i erkektir. Velilerin yaslari 32 ile 50 araligindadir.

3.1.3 Veri Toplama Araclan (Gelistirmesi ve lyilestirme)
Bu asamada KITAS sisteminin gelistirimesi icin kullanilan veri toplama araci, KiTAS sistemi
icerisinde sistemin islerligi icin kullanilan veri toplama araglari (Sistemin calisma prensibi
bulgular bélimiinde acgiklanmaktadir.), KITAS'I iyilestirmeye yonelik veri toplama araclari
olmak lizere (¢ tir veri toplama araci kullaniimistir.
KITAS sisteminin gelistirilmesi icin kullanilan veri toplama araci sudur:
« 100 temel eser zorluk seviyesi belirleme anketi
KITAS sistemi icerisinde sistemin islerligi icin kullanilan veri toplama araclari sunlardir:
« kitap okuma aliskanliklari belirleme 6l¢edgi,
» kitap okuma ilgi alanlari belirleme anketi,
« “Halime Kaptan” kitabinin okuma durumunun belirlenmesine yonelik
degerlendirme testi
KITAS'I iyilestirmeye yonelik veri toplama araglari sunlardir:
« KITAS" iyilestirmeye yonelik yari yapilandiriimis gériisme formlari ile acik uglu
anket formu ve

« KITAS uygulamasi kayit dosyalari

3.1.3.1 100 Temel Eser Zorluk Seviyesi Belirleme Anketi

KITAS biinyesinde MEB’ in belirlemis oldugu 100 Temel Eser kitap listesi kullaniimistir.
Kitaplarin (100 Temel Eser) zorluk dizeylerini belirlemek igin Turkce 6gretmenleri, Sinif
ogretmenleri, Turkge Egitimi 6gretim elemanlari ve Edebiyat Bolimu 6gretim elemanlarindan
olusan katilimci grubuna uygulanmak Uzere “100 Temel Eser Zorluk Seviyesi Belirleme
Anketi” (EK-A) gelistirilmistir. Kitap zorluk seviyesinin belirlenmesi icin 182 uzmandan gorus
alinmistir. Baslangigta arastirmada toplam 194 anket (kagit kalem formatinda anket 99,

cevrimici anket 95 adet) toplanmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin branslarinin Tirkce,
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Edebiyat ya da Sinif Ogretmeni olmasi kararlastirildigindan diger branslardan ankete katilan
12 katihmcinin anketi analiz disinda tutulmustur. Dolayisi ile kitap zorluk seviyesini
belirlenmesi i¢in 182 uzmandan anket araciligi ile gorus alinmistir. Katihmcilardan 100 temel
eser icerisindeki kitaplari, ortaokul ©6grencilerine gore zorluk derecesi acisindan
puanlandirmalari istenmistir. Fikir sahibi olmadiklari kitaplar icin anketteki ilgili kitap degerini
bos birakmalari belirtilmistir. Anketler neticesinde her bir kitap i¢in oylama frekansi ve verilen
puanlarin ortalamasi hesaplanmistir. Her bir kitabin 1-5 arasinda degisen bir zorluk dizeyi
puani ortaya ¢ikmistir. Kitaplarin zorluk diizeyi puanlari sisteme girilmistir. Kitaplarin zorluk
diizeyleri KITAS sisteminin gelistirimesi asamasinda tavsiye sistemi bileseninde

kullaniimistir.

3.1.3.2 Kitap Okuma Ahskanliklarinin Belirlenmesi Olgegi

Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin kitap okuma aliskanhklarinin belirlemesine yodnelik bir
dlcek gelistiriimistir. Bu olgcek, KITAS sistemi igerisinde sistemin iglerligi icin ve KITAS'In
etkililigini sinamaya yonelik veri toplamak icin kullanilmistir. KITAS sistemi, 6grencilerin kitap
okuma aliskanligi diizeylerini belirleyerek onlara kitap tavsiye etmektedir. Olcek EK-B’de yer
almaktadir. Olgegin gelistirilmesi adimlar asagida verilmistir.

Olcek Gelistirme Katilimcilari

Olcek gelistirme calismasinin  6rneklemini 2014-2015 Egitim ve Ogretim yili ikinci
doneminde, Canakkale ilinde yer alan bes farkh ortaokulda 6grenim géren 1039 dgrenci
olusturmaktadir. Uygulamadan o©nce ilgili okullarin yoéneticilerine arastirma izin belgesi
sunularak izin alinmis ve Turkge dersi 6gretmenleri araciligyla uygulama gergeklestiriimistir.
Taslak dlcek, ders saatleri icerisinde gonillilik esasina dayall olarak doldurtulmustur.
Comrey ve Lee'nin (1992) yaptigi siniflandirmaya gore 50 kisiden olusan bir érneklem ¢ok
kotl, 100 kisiden olusan 6rneklem kotl, 200 kisiden olusan 6rneklem orta, 300 kisiden
olusan orneklem iyi, 500 kisiden olusan drneklem cok iyi, 1000 ve Uzerine kisiden olusan
orneklemin ise mikemmel olarak degerlendirildigi gorilmektedir. Comrey ve Lee’nin (1992)
siniflandirmasina gére bu calismanin 6rneklem degeri (1002) de mukemmel olarak
degerlendirilebilir. Orneklemdeki katimcilarin 502’si (%50.1) kiz, 500'U (%49.9) ise erkektir.
Orneklemin siniflara gére dagiimina gére 5. siniflardan 209, 6. siniflardan 297, 7. siniflardan
215, 8. siniflardan 281 6grenci ¢alismada yer almistir. Katilimcilarin dagiimi Tablo 6'da

verilmistir.

Tablo 6. Katihmcilarin sinif diizeylerine gére dagilimi

Sinif diizeyi Ogrenci sayisi Oran (%)
5. Sinif 209 20,9
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6. Sinif 297 29,6

7. Sinif 215 21,5
8. Sinif 281 28,0
Toplam 1002 100

Madde Havuzunun Olusturulmasi

2014-2015 Ogretim Yili Bahar Yariyil'ndan gerceklestirilen bu calismada 6ncelikle
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Turkge Ogretmenligi Bolumirnde 6grenim goéren 72
o6gretmen adayina “Bir 6grencinin kitap okuma aliskanliginin gostergeleri nelerdir? Maddeler
halinde yaziniz.” seklinde bir yonerge verilerek form dagitiimistir. Ogretmen adaylarindan
toplanan formlar analiz edilerek kitap okuma aliskanligini goésteren 48 madde ortaya
citkariimistir. Yapilan literattr incelemesinin ardindan 9 madde daha eklenerek 57 maddeye
ulasiimistir. Gerekli dizenlemeler yapildiktan sonra Tiurkge egitimi alaninda doktor unvanina
sahip 3 alan uzmanina madde listesi gonderilerek donit alinmistir. Uzman dondtleri
sonucunda 8 madde cikarilmig, 6 maddede ise duzeltmeler yapilmistir. Arastirmacilar
tarafindan kalan 49 maddeyle her ortaokulun her sinif kademesinden 3’erli gruplar halinde
toplamda 12 6grenciyle pilot calisma yapilmistir. Pilot ¢alismanin da verilerinden hareketle
49 madde arastirmacilar tarafindan tekrar gorisilmis 11 madde daha cikarlarak madde
sayisi 38’e dusurilmastir. Okul, yas, sinif ve cinsiyetten olusan demografik bilgi segenekleri
ile birlikte 38 madde, bilgisayar ortamina aktarilarak “Ortaokul Donemi Kitap Okuma
Aliskanh@i Taslak Olgegi” hazirlanmistir. 38 maddeden olusan taslak 6lgekte Gi¢ madde (10,
28 ve 36. maddeler) olumsuz 35 madde olumlu olmak Uzere Canakkale il merkezinde
bulunan 5 farkh okulda 1039 6grenciye uygulanmistir. On inceleme sonucunda 37 anket
formunun rastgele ya da buylk oranda eksik dolduruldugu tespit edilerek calisma disinda
birakilmistir. Kalan 1002 anket formundan elde edilen veriler analiz icin SPSS Paket

Programi’na aktariimistir.

Olcegin Yapi Gegerligi ve Giivenirligi

Bu boélimde katilimcilardan elde edilen verilerin bulgulari sistematik olarak sunulmustur.
Bulgular ¢ baslik altinda incelenmistir:

a-Faktor Analizinin Uygunlugunun Test Edilmesi

b- Yapi gecerligin incelenmesi

c- Givenirligin incelenmesi

a. Faktdér Analizinin Uygunlugunun Test Edilmesi: Katilimcilardan elde edilen veriler

dogrultusunda bir 6lgegin faktér analizi i¢in uygun olup olmadiginin KMO (Kaiser-Meyer-
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Olkin) katsayis! ve Bartlett Test of Sphericity testi ile incelenebilir (Blytkdzturk, 2013). KMO
katsayisi, veri matrisinin faktdr analizi i¢in uygun olup olmadiginin ve veri yapisinin faktor
ctkarma icin uygun olup olmadigi hakkinda bilgi saglar (Buyukoztirk, 2013, s.136).
Dolayisiyla katimcilardan elde edilen verilerin faktor analizinin yapilabilmesi icin KMO
degerinin en az .60 olmasi gerektigi ifade edilmektedir. KMO degeri ve Bartlett Test of

Sphericity testinin sonucu Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Verilerin faktor analizi icin uygunlugunun incelenmesi

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olguim Deger Yeterligi .908
Ki-kare Degeri 3720.632

Bartlett Test of Sphericity Sd 105

p .000

Tablo 7 incelendiginde KMO degerinin katsayisi 0.90 oldugu gorulmektedir. KMO degeri .70
ve Uzeri “iyi", .5-.7 arasl “yeterli” ve .5'in alti ise yeterli iliskiyi saglayacak 6rneklemin gerekli
oldugunu ifade etmektedir (Can, 2013, s.277). Bu dogrultuda 6rneklem buyuklagunin iyi
dizeyde oldugu stylenebilir. Bartlett Test of Sphericity testine gére p degerinin .05’in altinda
oldugu gorilmektedir. Bu dogrultuda o6lcekteki maddeler arasi iliskilerin oldugu matrisin,
iliskiler olmadigi birim matristen farkl oldugu seklinde yorumlanabilir (Can, 2013, s.277). Bu
dogrultuda Bartlett Test of Sphericity testinden elde edilen sonuca gore 6lcek maddelerinin
acimlayici faktor analizi i¢in uygun oldugu ve degiskenler arasinda faktdr analizinin yapilmasi

icin yeterli duzeyde bir iliski oldugu sdylenebilir.

b. Yapi Gegerliginin incelenmesi

Ortaokul Kitap Okuma Aliskanhgi Olgeginin yapi gecerliginin incelenmesi asamasinda olgek
maddelerinin 6zdeger c¢izgi grafigi, maddelerin toplam varyans orani, temel bilesenler analiz
sonuglari ve dondurulmis faktor yuk degerleri tablosundan yararlaniimistir. Olgekteki
maddelerin yapi gegerligini saglamak icin ayni yapiylr 6lcemeyen maddelerin ayiklanmasi
saglanmistir. Buyukozturk'e gore (2013), ayni yapiyr 6lgmeyen maddelerin ayiklanmasinda
Uc dlgut dikkate alinir. Bu dlgutler, 1- Maddelerin bulunduklar faktorlerdeki yik degerlerinin
yiksek olmasi, her bir madde icin faktor yik degerinin .45 ya da daha yiksek olmasi iyi bir
Olclttir. 2- Maddelerin tek bir faktdrde yiksek yik degerine sahip olmasi buna bagl olarak
diger faktorlerde dusuk yuk degerine sahip olmasi bir diger olcuttir. 3- Maddelerin ortak
faktor varyanslarinin yiksek olmasi bir diger 6nemli 6l¢it olarak ifade edilmektedir
(Buyukoztirk, 2013: 134-135). Bu dogrultuda yapilan analizler sonucunda maddelerin faktor

yuk degerlerinin .45 ve Uzerinde olmasina dikkat edilmistir. Diger bir dl¢lt olarak maddelerin
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tek bir faktorde yuksek bir degere sahip olup olmadigi incelenmistir. Bu kriter dikkate alinarak
yuksek iki yuk degeri arasindaki farkin .01’den dusuk oldugu maddeler dlgekten ¢ikariimistir
(Buyukoztark, 2013). Bu dogrultuda “binisik” olarak belirlenen 19 madde (3, 5, 13, 14, 16, 17,
18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 30, 31, 33, 34, 36) olcekten cikariimistir. Ayrica dlcekten
cikariimasi gereken maddeler belirlenirken maddelerin diizeltiimis madde toplam korelasyon
degerlerine bakilmistir. Dizeltiimis madde toplam korelasyon degerine gore .30'un altinda
bulunan maddelerin 6lgme aracindan ¢ikarilmasi gerektigi disiincesi dogrultusunda 9, 10, 27
ve 28. maddeler dlgekten cikariimistir (Can, 2013). Yapilan analizler sonucunda 6lcegin, 15
maddeden olustugu belirlenerek 6lcek bilesenlerinin belirlenmesi icin; 1- Faktor sayilarinin ve
toplam varyansin belirlemesi, 2- Faktor degiskenlerinin belirlenmesi ve 3- Faktorlerin

isimlendirilmesi asamalari izlenmistir.

Cizgi grafiginin faktor cozimlemesi, Olcegin ka¢ faktérden olustugunun belirlenmesi
bakimindan bizlere 6nemli bir 6l¢ut ortaya koymaktadir (Can, 2013). Yapilan analizler

sonucunda 15 maddeden olusan 6lcegdin ¢izgi grafigi asagida verilmistir.

Cizgi Grafigi
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Sekil 10. Cizgi grafigi

Sekil 10'da verilen ¢izgi grafigi incelendiginde 6z degerlerin bilesenlere goére degisime
bakildiginda 6z deger cizgisinin belirgin bir sekilde azalma goriligu 6z degerlerin yavas
yavas azalarak 6z deger cizgisinin daha yatay bir konuma geldigi kirlma noktasinin 3.
Bilesende oldugu gorilmektedir. Buyukdztirk (2013) ¢izgi grafiginde yasanan hizh disuslerin
(kirlma noktalarinin) faktor sayilarini belirttigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda olcekteki

anlamh faktor sayisinin ¢ oldugu gorilmektedir (Tablo 8).
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Tablo 8. Olgegin 6zdeder ve acikladigi varyans oranlari

Faktor Oz Deger Acikladi§i Varyans
1. Faktor 5.263 35.088
2. Faktor 1.266 8.438
3. Faktor 1.117 7.447
Toplam 7.646 50.973

Yapilan analizler sonucunda ortaya cikan 6z degerlere gbére 6z degeri 1'den blyuk olan
faktorlerin faktor olarak dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmektedir (Can, 2013). Bu
dogrultuda, 3 faktérin 6z degerinin 1'den blyluk oldugu belirlenmistir. Bu faktorler
incelendiginde, birinci faktér toplam varyansin %35,08'ini, ikinci faktér %8,43'Un0, Uclnci
faktor ise toplam varyansin %7,44’Unl aciklamaktadir. Analiz sonucunda faktdrlerin
maddelerdeki toplam varyansin ve oOlcege iliskin varyansin %50,97'sini acikladigi
gorulmektedir. Bu durumda genel bir faktorin varliginin bir kaniti olarak gosterilebilir.
Scherer, Wiebe, Luther ve Adams (1988) Olcek gelistirme calismalarinda yapilan analizler
sonucunda ortaya konulan toplam varyans oraninin %40 ile % 60 arasinda degismesi, sosyal
bilimlerde yduritilen calismalardaki olceklerin glcli oldugunun goéstergesi olarak ifade
etmektedir. Bu goris dogrultusunda, ortaya konulan toplam varyans degeri, 6lgcegin gugli bir

Olcek oldugunun bir kanitidir.

Olcegin faktor sayisi ve toplam varyansi belirlendikten sonra maddelerin faktorlere
dagilimlarinin ortaya konulmasi asamasina gecilmistir. Bu dogrultuda degdiskenlerin
(maddelerin) hangi faktorle en gucli korelasyona sahip oldugunun belirlenmesi icin kullanim
sikligi ve yorumlama kolayhgi saglamasindan dolayi dikey (orthogonal) déndiirme ydntemi
olan varimax kullaniimistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen dondurilmus faktor yuk

degerleri ve madde toplam korelasyon degerleri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 9. Ortaokul kitap okuma aligkanligi 6lcegi maddelerinin déndurtlmus faktor yik ve

madde toplam korelasyon degerleri

Dondurdlmus Faktor Yk Madde
Faktor Degeri Toplam
Maddeler Ortak 1. Faktdr 2. Faktor 3. Faktor Varyansi
Varyansi Korelasyon
Degeri
Yazarken cumlelerimin yapisi ve ,551 , 716 ,508
icerigini dizgin kurarim
Yazarken veya konusurken sectigim ,502 ,696 ,467
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sOzcuklere dikkat ederim

Rahatca kompozisyon yazabilirim 437 ,617 497
Kelime hazinemi gelistirmeye calisirm 475 ,614 ,552
Akici bir sekilde okuyabilirim ,489 ,600 ,506
Kitap okudugum i¢in hayal dinyam ve  ,451 ,589 ,548
yaraticiligim gelismistir

Kitap okudugum i¢in genel kaltur 411 524 ,538
dizeyim gelismistir

Bos derslerde kitap okurum ,599 , 757 , 496
Kitap okumak icin 6zel vakit ayiririm ,635 , 742 ,606
Bana hediye olarak kitap alinmasindan ,496 ,648 ,519
Yanimda kitap tasirim 479 ,620 ,529
Kendi kittiphanemi olusturmak igin 514 ,615 ,586
gayret gosteririm

Okudugum kitaplarin 6zetlerini ,601 742 428
cikarirm

Konusmalarimda kitaplardan bolca ,514 , 701 ,352

alinti yaparim

Hikaye, siir, deneme vb. tirlerde yazi ,492 ,611 ,480

denemeleri yaparim

Faktor dondirme sonuglari incelendiginde birinci faktérde 7 madde, ikinci faktérde 5 madde
ve Uclncl faktorde ise 3 maddenin oldugu gortulmektedir. Ayrica Tablo 9 incelendiginde
Olgekte bulunan 15 maddenin en disik madde toplam korelasyon degerinin .35 en yiksek
madde toplam korelasyon degerinin ise .60 oldugu gorulmektedir. Olcekteki maddelerin
madde toplam korelasyon katsayilarinin .30'un Uzerinde oldugu gorilmektedir. Bu bakimdan
Olcekteki maddelerin iyi maddeler oldugu sdylenebilir (Blyukdztirk, 2013). Bir maddenin
iliskili oldugu faktorle arasindaki korelasyon katsayilarinin karelerinin toplami o maddenin
ortak varyansini belirtir (Can, 2013). Tablo 9'a gore 6lcekteki maddelerin ortak varyansi .41

ile .63 arasinda degistigi gortlmektedir.

Faktor degiskenlerinin belirlenmesi ile ilgili yapilan analiz sonucunda faktdrlerin icerdikleri
maddeler Tablo 9'da yer almaktadir. Tablo 9 incelendiginde 1. faktér altinda toplanan
maddelerin genel olarak 6grencilerin okuduklari kitaplarin onlarin birtakim becerileri elde
etmesine yonelik maddelerini icerdigi gorilmektedir. Bu nedenle 1. faktér “Kitaplarin
Becerilere Yansimasi” olarak isimlendirilmigtir. 2. faktor altinda toplanan maddeler analiz
edildiginde belirgin bir sekilde 6grencilerin kitapla olan iliskileri gorilmektedir. Buradan
hareketle 2. faktor “Kitapla Kurulan iliski” olarak isimlendirilmistir. 3. faktér altinda toplanan

maddelere bakildiginda kitap okuyan ogrencilerin elde ettigi bilgileri konusma ya da yazma
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becerilerini kullanarak anlatimi zenginlestirme olarak gruplandiklari gérilmektedir. Dolayslyla

bu faktor “Kitaplardan Hareketle Anlatima Yonelme” olarak ifade edilmistir.

c. Giivenirligin incelenmesi

Olgekteki bulunan 15 maddeyle yapilan givenirlik analizi sonucunda Cronbach Alfa
guvenilirlik katsayisi .86 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha guivenirlik katsayisinin .
70’nin Uzerinde olmasi 6lgedin oldukga guvenilir oldugunun bir kanitidir (Tavsancil, 2006).
Faktorler acisindan Cronbach Alpha glvenirlik katsayisi incelendiginde birinci faktor icin .79,
ikinci faktor icin .77 ve GUglncl faktor icin .60 hesaplanmistir. Elde edilen sonuglara gore

Olgcegin faktorler agisindan da guvenilir oldugu séylenebilir.

3.1.3.3 Kitap Okuma ilgi Alaninin Belirlenmesi Anketi

KITAS sistemine ilk defa giris yapacak dgrencilerin kitap okuma ilgi alanlarini belirlemek
amacl ile “Kitap okuma ilgi alani belirleme formu” (EK-C) gelistiriimistir. Formda,
ogrencilerden hangi kitap turlerini okumayi sevdikleri ya da tercih ettikleri sorulmustur. Form,
100 temel eserdeki, kitaplarin tirleri temel alinarak olusturulmustur. Turkce Egitimi
uzmanlarinca turler “olay yazilari, dusiince yazilari ve siir” olmak Uzere ¢ kategoride
incelenmistir. Formun anlasilirhdini test etmek icin pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Pilot
uygulama neticesinde bazi kitap tdrlerinin, isminden tam anlasiimadigi dolayisi ile tar
isimlerinin yanlarina aciklayici bilgiler eklenmesi gerektigine karar verilmistir. Kitap tdri
belirleme formunda 6grencilerin yerli -yabanci yazar ve kitap sayfa sayisi gibi tercih ettikleri
durumlar da sorulmustur. Bu forma gére KIiTAS sistemi, 6grencilerin tercihleri dogrultusunda
kitap havuzundan uygun kitaplari 6grencinin okumasi icin Oneri olarak listeleyecektir.
Sistemde “Kitap tOru ilgi alani belirleme formu’nu 6grenci istedigi zaman tekrar

doldurabilmektedir.

3.1.3.4 “Halime Kaptan” Kitabinin Okuma Durumunun Belirlenmesine Yénelik

Degerlendirme Testi Degerlendirme Testi

Hazirlanacak Kitabin Belirlenmesi: Arastirma kapsaminda 100 temel eser icerisinden
belirlenen bir kitabin degerlendirme sinavi hazirlanmistir. Kitap secimi stirecinde “100 Temel
Eser Zorluk Belirleme Anket” sonuglari ve uzman gorusleri dikkate alinmistir. Bu baglamda
secilen kitabin okunma orani yuksek, orta zorlukta bir kitap olmasi kararlastiriimigtir. Anket
sonuclarina gore kitaplar “ cok kolay, kolay, orta, zor, ¢cok zor” olarak siniflandiriimistir.
Kitaplardan Tirkge uzmanlarindan goris alinarak soru Uretiminin zorlugu, kitap okunma

sikhklari gibi nedenlerle “Siir’, “Destan” ve diger turlerdeki kitaplar ¢ikartiimistir. Boylelikle
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degerlendirme kitabinin “Roman” tdrindeki bir kitabin uygulama kitabi olmasi karari

alinmistir. Siniflandirilan kitaplarin zorluk puan degerleri Tablo 10’da verilmigtir.

Tablo 10. Kitap zorluk derecesi puan araliklar

Puan Araligi (5'lik Sistemde) Puan Araligi (100’ lik Sistemde) Zorluk Derecesi

1-1,80 0- 36 Cok kolay
1,81 - 2,60 37 - 52 Kolay
2,61 - 3,40 53 - 68 Orta
3,41 - 4,20 69 - 84 Zor
4,21-5,00 85 - 100 Cok zor

100 Temel Eser Zorluk Belirleme Anket’ inin sonuglarina gére “orta” diizey ve frekansi en
yuksek olan bes kitap secilmistir. Tablo 11'de secilen bes kitabin zorluk dereceleri ve

frekanslari belirtiimektedir.

Tablo 11. Secilen bes kitabin zorluk dereceleri ve frekanslari

Kitap ismi (Yazar) Ortalama (5'lik Sistem) f
Mevlana nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler 2,98 168
Vatan Yahut Silistre (Namik Kemal) 3,12 150
Halime Kaptan (Rifat ligaz) 3,02 106
Sermin (Tevfik Fikret) 2,93 120
Osmancik (Tarik Bugra) 3,25 109

*: Kitaplar puanlayan uzman sayisi (Kitaplarin taninirligr)

Tablo 11'de belirtilen bes kitap arasindan ise Turkge uzmanlarinin goérisleri alinarak
uygulama kitabi belirlenmistir. Bu neticede Rifat llgaz'in “Halime Kaptan” adli romani

arastirma kapsaminda uygulama kitabi olarak belirlenmistir.

Soru Temalarinin Belirlenmesi: Roman tirine ait sorulabilecek sorularin temalar
alanyazindan hareketle olusturulmustur. Tema seciminde kitabin degerlendirme sinavi
olusturulmasindan ziyade o6grencinin kitabi okuma durumunun belirlenmesine yonelik
sorularin hazirlanmasina dikkat edilmistir. Bu kapsamda “metin turd”, “metin bilesenleri” (yer,
zaman, olaylar/kurgu, sahislar/karakterler) “anlattm ve (Gslup”, “metin icinden
bolimler/alintilar”, “edebi 6zellikler”, “metnin konusu/metinde islenen konular”, “metinde 6ne
sirulen dusinceler ve kavramlar” ve “metindeki bakis acisini yansitan yorumlar” olmak tzere
roman tiriine ait dokuz soru temasi ortaya cikmistir. Tirkce egditimi ve cocuk edebiyati
alanlari uzmanlarindan ug¢ kisiye temalar ve temalara bagli soru drneklerinin oldugu uzman

gorus formlari dagitilmistir. Uzmanlardan gelen donitler neticesinde romanlardaki edebi
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Ozellikler temasi seviyeye uygunluk bakimindan olumsuz degerlendiriimesi nedeniyle soru
temalarindan c¢ikariimistir. Tablo 12'de ortaya cikan soru temalari ve her bir temadan

sinavda ¢ikacak soru sayilari gosterilmistir.

Tablo 12. Roman tiri kitaplarin okunma durumunu belirleme soru temalari

Soru Temasi ve Alt Temalari Soru Sayisi
1. Metin tari 1
2. Metin bilesenleri

2.1. Yer 1

2.2. Zamansal 1

2.3. Olaylar/kurgu
2.3.1. Olay kronolajisi
2.3.2. Neden sonug
2.4. Sahislar/karakterler
3. Anlatim ve Uslup
4. Metin iginden bolumler/alintilar
5. Metnin konusu/metinde islenen konular
6. Metinde O6ne sirulen dusunceler ve kavramlar
7. Metindeki bakis acisini yansitan yorumlar

PNRWRNR R

Tablo 12'de goruldigiu gibi bazi temalardan birden fazla soru sorulmasi planlanmistir.

Degerlendirme testinde 15 soru sorulmasi disuntlmastir.

Degerlendirme Sinavinin Olusturulmasi: KiTAS, 6grenci okuma durumunu sistem kontrolii
cercevesinde gerceklestirmektedir. KiTAS' da geleneksel yaklasim tiirlerinden coktan
secmeli test soru tipi kullanilmistir. Boylece sistem gelistirildikten sonra kalabalik hedef
kitlelere, el ile bir midahale yapilmadan hizmet sunulabilecektir. Alternatif degerlendirme
yaklasimlart ya da acik uclu yanit verilen sorularin kullanilmasi durumunda sistem
kontroliniin  yapilmasi zorlasmaktadir. Bu nedenle kitabin okunup okunmadiginin

belirlemesine yonelik kitap ile ilgili coktan se¢gmeli test sorulari hazirlanmistir.

KITAS degerlendirme bileseni icerisinde belirlenen temalara iliskin soru havuzlari
olusturulmustur. Her bir temadan belirlenen soru adedinde, rassal olarak sorunun
cekilmesiyle degerlendirme sinavlari olusturulmaktadir. Bdylelikle her égrenci o an sistemin
olusturdugu farkli sorulardan olusan sinavi cevaplamis olacaktir. Bu durumda genis bir soru
havuzunun olmasi gerekmektedir. Soru havuzu olustururken arastirma kapsaminda temin
edilen 20 Halime Kaptan romani, Turkce ve Edebiyat 6gretmenligi bolumlerinde 6grenim
gbren 20 6gretmen adayina okutulmus her birinden 30 soru hazirlamalari istenmistir.
Ogrencilerden 15 gun icinde 460 soru toplanmis, sorular oncelikle sekil agisindan
incelenmis, benzer sorular ayiklanmis ve soru yapilari dizenlenmistir. Hazirlanan sorular

KITAS icerisinde soru havuzuna aktariimistir. Tiurkce egitimi alanindaki (¢ uzmanin
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degerlendirmeleri sonucunda birbirinden farkl 346 soru KiTAS soru havuzuna eklenmistir.

KiTAS'da yer alan degerlendirme sinavinin amaci 6grencinin kitabi okuyup okumadigini
belirlemektir. Arastirma o6rnekleminin disinda yer alan ve “Halime Kaptan” kitabini okumus
olan 10 ogrenciye KiTAS'In degerlendirme sorularindan sinav olmalari saglanarak sinav
suresi belirlenmeye calisiimistir. Ogrencilerden besi ilk 11 dakikada ¢ikmistir. 15. dakikada
ise U¢ 6grenci daha cikmistir. Kalan 6grenciler ise 21. dakikada sinavi tamamlamislardir.
Ogrencilerin sinavi tamamlama sureleri g6z 6niine alindiginda sinav siresinin 20 dakika
olmasina karar verilmistir. Sinavda sadece dogru cevaplanan sorular puanlamaya katilmistir.
Diger bir deyisle yanlis cevaplar dogrulari gétirmemektedir. Degerlendirme puani (DP)
hesaplamasi su sekildedir; “DP= (100/15)* Dogru SayisiI” puanlama yapilirken en yakin tam

saylya yuvarlanmaktadir.

Degerlendirme bileseninde sinavi tamamlayan 6grenci okudugu kitaplari puanlayabilecek (1-
Begenmedim; 2- Az begendim; 3- Begendim; 4- Cok begendim) ve kitaplara verilen ortalama

puanlar, kitap tanitim sayfasinda yer alacaktir.

3.1.3.5 Yan Yapilandiriilmis Gériisme Formlari (Ogrenci ve Sinif Rehber Ogretmenleri
icin) ve Acik Uclu Anket Formu (Veliler icin)

Gelistirilen taslak KIiTAS'In alt sistemleri olan tavsiye, degerlendirme, takip ve raporlama
bilesenlerinin iyilestiriimesi icin etkililik, verimlilik ve memnuniyet boyutlarinda sinif rehber
ogretmenlerinden, ortaokul Ogrencilerinden ve velilerden goris alinmistir. Arastirmada
ogrenciler ve sinif rehber 6gretmenleri ile ses kaydi alinarak yari-yapilandiriimis gérismeler
gerceklestirilmistir. Ancak velilerle ortak zaman bulunmasinin zorlugu ve velilerin yazarak

gorus bildirmek istemelerinden dolayi velilerden acik uclu anket formlari ile veri toplanmistir.

Bu cercevede yari-yapilandiriimis gortisme formlari ve ac¢ik uclu anket formu kullaniimistir.

Sekil 11'te gorisme ve agik uclu anket formalarinin hazirlanmasi streci gosteriimektedir.
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Soru Havuzunun olusturulmasi

Veri Toplama f 1. Taslak
Aracinin \% '

Uzman Gorislerinin Alinmasi
Hazirlanmasi

2. Taslak
Pilot Uygulama

Formiara Son Halinin Verilmesi

Sekil 11. Veri toplama aracinin gelistiriimesi sireci

Soru Havuzunun Olusturulmasi: KiTAS'In tavsiye, degerlendirme ile takip ve raporlama
olmak Uzere Uug¢ bilesenin iyilestiriimesine yonelik etkililik, verimliik ve memnuniyet
boyutlarinda gérusler alinmistir. Bu baglamda KIiTAS'In tavsiye, degerlendirme ve takip-
raporlama bilesenlerinin gorevini yerine getirip getiremedigi (etkililik), yerine getirmesinin
zaman-guclik-anlasilirik boyutlarindan incelenmesi (verimlilik) ve KITAS'In belirli bir ihtiyaci
karsilayip karsilamadigina (memnuniyet) iliskin soru temalarinda goérisme formlar
hazirlanmistir. Soru havuzu, KIiTAS paydaslarinin kullanici arayiizleri dikkate alinarak
ogrenci 6gretmen ve veli olmak Uzere ayri formlar olusturacak sekilde hazirlanmigtir.
Ogretmen ve 6grenci formlari yari yapilandirilmis gérisme formu iken, veliler icin acik uglu
anket formu hazirlanmistir. Veri toplama araclarindaki soru maddelerinin  kapsami
katihmcilarin KITAS'da karsilasti§i arayiizlere gére olusturulmustur. Bu adim sonunda

gorusme formlarinin 1. taslagl meydana gelmistir.

Uzman Gériislerine Sunulmasi: Taslak gérisme formlari éncelikle ylz-gorinds ve kapsam
gecerliginin saglanmasi icin biri nitel arastirma konusunda uzman iki BOTE 6gretim (yesinin
gorusine sunulmustur. Gérisme formu sorulari arastirmanin amacina, etkililik, verimlilik ve
memnuniyet temalarina goére incelenmistir. Uzman goérusleri ¢ercevesinde sorulara uygun
sondalar (katilimcilardan daha derin veri toplamak i¢in alternatif sorular) eklenmistir. Bu islem
adimindan sonra bir Turkce dil bilgisi uzmanina form sunulmustur. Bu asamada gorsel, dil
hatalari ve anlam bitinlugld yoninden formlar incelenmistir. Turkge uzmanlarinin donutleri

cercevesinde goérusme formlarinin 2. taslagi olusturulmustur.

Pilot Uygulama: Goérisme formlari arastirma katimcilarina uygulanmadan once pilot
uygulama ile sinanmistir. Gergeklestirilen pilot uygulamalarin amaci gérisme formunda olasi

aksakliklarin, anlasilmayan vyerlerin 6nceden fark edilmesi ve goérisme slresinin

[xxii



ayarlanmasidir. Hazirlanan gérisme formlari arastirmanin kapsami ve katilimcilari agisindan
arastirmaciya daha gercekgi yol gésterebilmesi igin pilot uygulama arastirma katihmcilariyla
benzer hedef kitle Ozelligi tasiyan bir grup ile gerceklestirilmisti. Bu kapsamda pilot
uygulama Kirklareli Merkez Ataturk Ortaokulu bir 6. sinif 6grencisi, bir rehber dgretmeni ve
bir veli ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulamalar sirasinda katilimcilarin anlamadiklar yerlere
iliskin sorulari ve Onerileri gergevesinde gorisme formunun son hali hazirlanmigtir. Ayrica
gorusmeler icin gerekli gorilen ortalama stre belirlenmis ve goériisme formu bilgilendirme
yazisina tahmini sure olarak belirtiimigtir. Pilot uygulamadan sonra gerekli diuzenlemeler

yapilarak goriisme formunun uygulamaya hazir, son hali olusturulmustur.

Sinif rehber 6gretmeleri icin gelistirilen gérisme formu EK-D’de, 6drenciler icin gelistirilen
gorusme formu EK-E'de ve veliler icin gelistirilen acik uclu anket formu EK-F'de yer

almaktadir.

3.1.3.6 Kayit (Log) Dosyalari
Sisteme giris yapan O6gretmen, o6grenci ve velilerin sistemdeki hareketleri kayit altina

alinmistir. Destek veri toplama araci olarak kullaniimistir.

3.1.4 Verilerin Toplanmasi (Gelistirme ve lyilestirme)
Arastirmanin birinci asamasi olan “KiTAS Sistemi Taslaginin Gelistirilmesi ve lyilestirimesi”
asamasinda iyilestirme dongulerinde uzman goruglerine basvurulmak Uzere bir gecerlik

komitesi olusturulmustur.

Gegerlik komitesi: lyilestirme dongiilerinde gérislerini bildirerek tartisan ve ortak kararlar
alan G¢ ogretim Uyesinden olusmaktadir. Alinan kararlar arastirmada uygulanmistir. Birinci
komite Uyesi, yuksek lisans dizeyinde nitel arastirma dersi veren ve 6gretim tasarimi
alaninda uzman BOTE bélumi 6gretim tyesidir. ikinci komite Uyesi ¢oklu ortam tasarimi
alaninda uzman ve tasarim tabanli arastirma konusunda deneyimli bir 6gretim Gyesidir.

Uctincli 6gretim tyesi okuma alaninda uzman Tirkge Egitimi Bolumua 6gretim tyesidir.

Arastirmanin birinci asamasinin iyilestiriimesi boyutunda paydaslardan (6gretmen, 6grenci ve
veliden) veri toplanmistir. Arastirmanin iyilestiriimesine iligkin birinci iyilestirme dongusu
tamamlanmistir. Birinci iyilestirme dodnglstunde paydaslar 2015-2016 6gretim yilh giz
doéneminde Eylul ve Ekim aylarinda KITAS'I kullanmislardir. Kasim ayinin ilk haftasindan
itibaren sistemin iyilestiriimesine iliskin paydaslarin gorisleri alinmaya baslamistir. Alinan

goruslerden sonra gecerlik komitesi toplanarak KiTAS'In iyilestiriimesine yonelik bazi kararlar
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almistir. Alinan kararlar dogrultusunda KITAS (izerinde iyilestirme (degisiklik) calismalari
surmektedir. KITAS'In iyilestirme asamasina 2015-2016 6gretim yili bahar déneminde de

devam edilecektir.

Arastirmanin birinci asamasinin iyilestiriimesi boyutunda verilerin toplanmasi surecinde
ogrenci ve ogretmenler ile yari yapilandiriimis gériismeler yapilmistir. Ogrenci velilerine agik
uclu anket formlar dagitilmistir. Gérismeler yapilmadan 6nce yazili ve s6zlu olarak gerekli
makamlardan izinler alinmistir. Canakkale il Milli Egitim Midurliginden yazili izinler
alinmistir (EK-G). Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu Muduri’'nden ve Gazi Ortaokulu
Muduri’nden ise gerekli s6zli izinler alinmistir. Okul Mudurleri, 6gretmenleri arastirmaya
destek vermeleri konusunda tesvik etmistir. Arastirma kapsaminda veliler ile 6ncelikle veli
toplantisinda tanisilmis ve bir tanitim sunusu esliginde KITAS igin tanitim yapilmistir.
Sistemin kullanilmasi icin her hafta okula gidilmis ve dgrencilere hatirlatma yapimigstir.
Arastirma kapsaminda 100 Temel Eser icerisinden sadece “Halime Kaptan- Rifat ligaz” isimli
eser ile ilgili degerlendirme sorulari hazirlanmistir. Bu nedenle gériisme yapilacak égrenciler
“Halime Kaptan” kitabini okuyanlar arasindan secilmistir. Rehber 6gretmenlerin yardimi ile
bu o6grenciler ile gorisme yapilmistir. Gorismeler bire-bir olarak ve gorisme kurallarina
uygun bir sekilde yapiimistir. Gériismeyi kabul eden sinif rehber dgretmenlerinden randevu
alinarak yari yapilandirilmis gérismeler gerceklestirilmistir. Gorismeler esnasinda ses kayit
cihazi kullaniimistir.  Ancak bazi sinif rehber o6gretmenleri ses kaydl alinmasini
istemediklerinden gorismeci goriisme esnasinda not tutmustur. Ogrenci velileri ile ortak
zaman bulunmasinin zorlugu ve velilerin yazarak gorus bildirmek istemelerinden dolayi
onlardan veriler acik uclu anket formlari ile yazili olarak alinmistir. Veliler i¢in a¢ik uc¢lu anket

formlari 6grencilere dagitilmis ve yine 6grencilerden geri alinmistir.

3.1.5 Verilerin Analizi (Gelistirme ve lyilestirme)

Gelistirme ve iyilestirme asamasinda nitel ve nicel veriler toplanmistir. Veriler dlgek, anket,
degerlendirme testi, yar yapilandiriimis gorismeler ve sistem kayit (log) dosyalari gibi cesitli
kaynaklardan toplanmaktadir. Arastirma kapsaminda nicel veriler igin betimsel istatistikler,
nitel veriler icin ise betimsel ve icerik analizi kullaniimaktadir. Arastirmada sistemden
alinacak kayit dosyalarinin yani sira ses kayit cihazi ve kamera kayitlari ile bazi veriler kayit
altina alinmaktadir. Boylece verilerin daha gecerli olmasi dusunidlmuastir. Ses kaydi
¢bzumlemelerinde gerekli durumlarda katihmci teyidi ile ¢Ozimleme asamasi
surdurilmektedir. Bu cercevede arastirma sorulari, yontem, veri toplama araclari ve verilerin

analizi Tablo 13'te sunulmustur.
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Tablo 13. Arastirma sorularinin yontem, veri toplama araclari ve analizi ile eslestiriimesi

Arastirma Arastirma sorusu Yoéntem Veri toplama araclan Veri analizi
Asamasi _ i
1. Asama 1. 1.Taslak KITAS uygulamasinin; Tasarim KITAS'I iyilestirmeye yonelik veri toplama - Nicel verilerin analizinde
Bolim: a. tavsiye sistemi nasildir? Tabanli araclar betimsel istatistikler
KITAS b. dederlendirme sistemi nasildir? Arastirma - KITAS'I kullaniimistir.
Siteminin c. takip ve raporlama sistemi nasildir? iyilestirmeye yonelik yari yapilandiriimis gorisme - Nitel veriler, betimsel ve
Gelistirilmesi d. gelistiriimesinde dikkat edilecek formlari icerik analizi yontemiyle
gorsel tasarim ilkeleri nelerdir? - KITAS'I cOzimlenmigtir.
e. 6grenci, 6gretmen ve veli kullanim iyilestirmeye yonelik ac¢ik uclu anket formu
kilavuzu nasildir? . - KITAS uygulamasi kayit dosyalari
1. Asama 2. Gelistirilen taslak KITAS
2'_ Bolam: uygulamasinin; KITAS sisteminin gelistirilmesi icin kullanilan
KITAS a. tavsiye sistemi nasil iyilestirilebilir? veri toplama araclari
-Siteminin b. degerlendirme sistemi nasil - 100 Temel Eser zorluk seviyesi belirleme anketi
lyilestiriime iyilestirilebilir? i
Si c. takip ve raporlama sistemi nasil

iyilestirilebilir?
d. gorsel tasarimi nasil iyilestirilebilir?
e. 6grenci, 6gretmen ve veli kullanim

kilavuzu nasil iyilestirilebilir?

KITAS sistemi icerisinde sistemin islerligi icin
kullanilan veri toplama araclari

- Kitap okuma aliskanliklari belirleme 6lcegi

- Kitap okuma ilgi alanlari belirleme anketi

- “Halime Kaptan” kitabinin okuma durumunun

belirlenmesine yonelik

- degerlendirme testi
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Arastirmanin birinci asamasinin gelistirme boliiminde KITAS sisteminin gelistirilmesi igin
kullanilan 100 Temel Eser zorluk seviyesi belirleme anketi gelistiriimis ve uygulanmigtir.

Anketten elde edilen verilerin analizinde ylzde, frekans ve ortalama kullaniimistir.

KITAS sistemi icerisinde sistemin islerligi icin kullanilan veri toplama araglar olan Kitap
okuma aliskanhklar belirleme 6lgegi, Kitap okuma ilgi alanlari belirleme anketi ve “Halime
Kaptan” kitabinin okuma durumunun belirlenmesine yonelik degerlendirme testi, sisteme
entegre edilerek KITAS'In iyilestirimesi asamasindan sonra sistemde kullaniimaya
baslanmistir. Kitap okuma aliskanliklari belirleme 6lgedi ve Kitap okuma ilgi alanlari belirleme
anketinden ortalama ve frekans olarak elde edilen nicel verilerle sistem 6§renciye kitap
tavsiye etmektedir. “Halime Kaptan” kitabinin okuma durumunun belirlenmesine yoénelik
degerlendirme testinden ortalama ve frekans olarak elde edilen verilerle sistem 6grencinin

degerlendirme puanini hesaplamaktadir.

KITAS sisteminin iyilestiriimesine yonelik katiimcilarin gérusleri alinirken yapilandiriimis
gorisme formlari ve acik uclu anket formu kullaniimistir. Veriler ses kayitlari, gérismeci
notlari ve acik uclu yanitlar olarak toplanmistir. Ses kayitlarinin dokimu yapildiktan sonra
tum yazil metinler NVivo programi yardimi ile betimsel ve icerik analizine tabi tutulmustur.
Arastirma verileri; KITAS sisteminin tavsiye, degerlendirme, takip ve raporlama bilesenlerinin
her biri icin etkililik, verimlilik ve memnuniyet temalari hazir temalar olarak alinmistir. Bu
nedenle oncelikle veriler betimsel analize tabii tutulmustur. Ardindan verilerden etkililik,
verimlilik ve memnuniyet ana temalari altinda yeni alt temalara ulasiimistir. Burada da igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Bulgularin sunumunda tema ve alt temalar dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Dogrudan alintilara veri kaynagina goére metin iginde atif yapilmistir. Sinif
Rehber Ogretmenlerinden ve 6grencilerden gelen verilerden dogrudan alintilar igin 6rnek atif
Tablo 14'te yer almaktadir.

Tablo 14. Ogretmenden ve 6grenciden dogrudan alinti igin 6rnek atif

Katilimer Kod ismi  Veri Tiri Dogrudan Alintilar icin Ornek Atif

Ogretmen4 Ses kaydi (Egitmen gorusme formu, 4 nolu egditmen,
) zaman araligi)

Ogretmen8 Gortsmeci Notu  (Egitmen gérisme notlari, 8 nolu egitmen)
Ogrenci4 Ses Kaydi (Ogrenci goérisme formu, 5 nolu 6grenci,

zaman araligi)

Tablo 14'te goruldigi gibi ornegin Ogretmend kod isimli 6Jretmenin ses kaydindan
dogrudan alinti yapilacaginda “(Egitmen goérisme formu, 4 nolu egitmen, zaman araligi)"

seklinde atif yapiimistir. Velilerden gelen verilerden dogrudan alintilar igin 6rnek atif Tablo
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15'te yer almaktadir.

Tablo 15. Veliden dogrudan alinti igin 6rnek atif

Katilimer Kod  Veri Tiri Dogrudan Alintilar icin Ornek Atif ismi
Velil Acik uclu anket  (Aclik uclu veli gérisme anketi, 1 nolu veli)

Tablo 15'te goruldugia gibi 6rnegin Velil kod isimli velinin acik ucglu anket formundan
dogrudan alinti yapilacaginda “(Acik uclu veli gorisme anketi, 1 nolu veli)" seklinde atif
yapimistir. Arastirmanin ikici asamasinda elde edilen verilerin analizinde birinci asamada

uygulanan analiz yontemleri uygulanacaktir.
3.2 Il. Asama: KiTAS"In Etkililiginin Sinanmasi Asamasi

3.2.1 Arastirma Modeli (Etkililik Sinamasi)

Arastirmanin ikinci asamasinda karma yontem kullaniimistir. Karma desenlerden iki asamal
desen temel alinmistir. iki asamali desende arastirmaci, arastirmanin nitel ve nicel
asamalarini ayri ayri uygulamaktadir (Creswell, 1994). Bu arastirmanin nicel asamasinda
ogrencilerin  dénem basi ve sonundaki okuma aliskanhgi puanlarindaki degisim
belilenmektedir. Nitel asamasinda ise paydaslarin KIiTAS'In etkililigine iliskin veri
toplanmaktadir.

3.2.2 Katilimcilar (Etkililik Sinamasi)

KITASIn etkililiginin sinanmasi asamasi, 2017-2018 bahar déneminde bir dénem boyunca
Kirklarel’nde iki ortaokulda gerceklestirilmistir. Kirklareli il merkezinde yer alan Atatirk
Ortaokulu’'nda sistemin etkililik surecini gerceklestirebilmek igcin 11 sinif rehber 6gretmeni,
178 ogrenci ve ogrenci velileri KITAS I kullanmistir. Sistemi kullanan ve goériisme/anket
yapmay! kabul eden 11 sinif rehber 6gretmeni, 28 veli ve 89 6grenciden nitel veri, 178

ogrenciden ise nicel veri toplanmistir.

Kirklareli il merkezindeki istiklal Ortaokulu’nda sistemin etkililik siirecini gerceklestirebilmek
icin 9 sinif rehber 6gretmeni, 133 6grenci ve 6grenci velileri KITAS'I kullanmistir. Sistemi
kullanan ve goriisme/anket yapmayi kabul eden 9 sinif rehber 6gretmeni, 17 veli ve 80

ogrenciden nitel veri, 111 6grenciden ise nicel veri toplanmigtir.
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Sekil 12. Arastirma katihmcilar (etkililik)

Sonug olarak Sekil 12'de de goruldigu gibi arastirmanin etkililik asamasinin katihmcilarini 20
sinif rehber 6gretmeni, 45 veli ve 169 6grenciden nitel veri, 289 6grenciden ise nicel veri

toplanmistir.

3.2.2.1 Ogrenciler

Her iki uygulama okulundan toplam alti adet 5. sinif subesi, sekiz adet 6. sinif subesi, iki adet
7. sinif subesi ve bir adet 8. sinif subesi bulunmaktadir. KITAS'In tiim siniflara ve subelerine
uygulanmasi planlanmistir. 8. sinif  dgrencilerinin  Liseye Giris Sinavi'na (LGS)
hazirlanmalarindan dolayr ¢ogu sinif arastirmaya katilmak istememistir. Her iki okuldan
katihmcilarin yaslari 10 ile 14 arasinda degismektedir. 18 adet 10 yasinda, 100 adet 11
yasinda, 128 adet 12 yasinda, 34 adet 13 yasinda, 9 adet 14 yasinda dgrencimiz sistemi
kullanmistir. Ogrencilerin 151'i kiz 138'i erkektir.

3.2.2.2 Sinif Rehber Ogretmenleri

Birinci uygulama okulunda KiTAS’a katilan 11 sinif rehber égretmeni bulunmaktadir. 11 sinif
rehber 6gretmeninden gorisme talep edilmis, bunlardan altisi ile gorisilmus bes 6gretmene
ise gorisme formlari dagitilarak yazili veri toplanmistir. Arastirmaya katilmay kabul eden

ogretmenlere iliskin demografik 6zellikler Tablo 16’da verilmigtir.

Tablo 16. Arastirmaya katilan 6gretmenler (Atatirk Ortaokulu)

Ogretmen Kodu  Cinsiyet  Yas Brans Kidem (Yil)
Ogretmen1l Kadin 40 Tirkce 15
Ogretmen2 Erkek 42 Turkce 18
Ogretmen3 Kadin 35 Tirkce 10
Ogretmen4 Kadin 38 Tirkce 12
Ogretmen5 Kadin 32 Tirkce 7
Ogretmen6 Kadin 33 Bilisim Teknolojileri 9
Ogretmen7 Erkek 37 Bilisim Teknolojileri 10
Ogretmen8 Kadin 32 ingilizce 7
Ogretmen9 Kadin 45 Fen Bilgisi 19
Ogretmen10 Erkek 47 Matematik 20
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Ogretmen11 Kadin 34 Teknoloji Tasarim 10

ikinci uygulama okulunda KiTAS'a katilan dokuz sinif rehber 6gretmeni bulunmaktadir. Bes
sinif rehber 6gretmeni ile gorisiulmis dort tanesine ise gorisme formu dagitilarak yazili veri
toplanmistir. Arastirmaya katilan 6gdretmenlere iliskin demografik 6zellikler Tablo 17'de

verilmigtir.

Tablo 17. Arastirmaya katilan égretmenler (istiklal Ortaokulu)

Ogretmen Kodu Cinsiyet Yas Brans Kidem (Yil)
Ogretmen12 Kadin 45  Turkce 18
Ogretmen13 Kadin 32  Turkge 9
Ogretmen14 Erkek 34  Tirkcge 10
Ogretmen15 Erkek 40  Tirkce 17
Ogretmen16 Kadin 33  Din Kultirti ve Ahlak Bilgisi 9
Ogretmen17 Kadin 30 Bilisim Teknolojileri 3
Ogretmen18 Kadin 28 Bilisim Teknolojileri 3
Ogretmen19 Kadin 31  Matematik 5
Ogretmen20 Erkek 42  Fen Bilgisi 15

3.2.2.3 Ogrenci Velileri

Arastirmada Ataturk Ortaokulu’'ndan 28 veli agik uclu anket formunu doldurmustur. Velilerin
2’ si ilkokul mezunu, 4’0 ortaokul mezunu, 10'u lise mezunu ve 12 Universite mezunudur.
Formu dolduranlarin tamami 6grencinin ebeveynlerinden birisidir (annesi ya da babasi).
Arastirmada Istiklal Ortaokulu’'ndan ise 17 veli acik uclu anket formunu doldurmustur.
Velilerin 1 tanesi ilkokul mezunu, 3 tanesi ortaokul mezunu, 9 tanesi lise mezunu ve 4 tanesi
Universite mezunudur. Arastirmaya katilan velilerin 38'i kadin, 7'i erkektir. Velilerin yaslari 33

ile 50 araligindadir.

3.2.3 Veri Toplama Araclari (Etkililik Sinamasi)
KITAS'In etkililiginin sinanmasi asamasinda kullanilan veri toplama araclari sunlardir:
e Kitap Okuma Aligkanliklarinin Belirlenmesi Olcegi
e KITASIn etkililiginin sinanmasina yonelik yari yapilandiriimis gérisme formlari ile
acik uclu anket formlari ve

e KITAS uygulamasi kayit dosyalari

3.2.3.1 Kitap Okuma Aligkanliklarinin Belirlenmesi Olgegi

Ortaokul 6grencilerinin KITAS kullanmadan énce ve sonraki kitap okuma aliskanliklarindaki
degisimin belirlenebilmesi icin bu arastirmada gelistirilen Kitap Okuma Aliskanhgi Olcegi
(EK-B) kullaniimistir.  Olgegin gelistiriime adimlari 3.1.3.2 bashiginda detayli olarak
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aciklanmistir.  Olgek, doénem basinda ontest olarak dénem sonunda sontest olarak

uygulanmistir.

3.2.3.2 Yan Yapilandinlmis Goériigme Formu (Sinif Rehber Ogretmenleri icin) ve Agik
Uclu Anket Formu (Ogrenci, Sinif Rehber Ogretmeni ve Veliler igin)

Gelistirilen, iyilestirilen ve son halini alan KiTAS'In alt sistemleri olan tavsiye, degerlendirme,
takip ve raporlama bilesenlerinin etkililigine iliskin paydaslardan (6grenci, sinif rehber
ogretmeni ve veliler icin) gorus alinmistir. Arastirmada sinif rehber 6gretmenleri ile ses kaydi
alinarak yari-yapilandiriimis gortismeler gerceklestirilmistir. Ancak katilimci sayisinin ¢ok
olmasindan dolayi veliler ve 6grencilerden agik uglu anket formu ile yazili olarak goéris

alinmistir.

Yari-yapilandiriimis gériisme formu ve acik uclu anket formlari hazirlanirken dncelikle taslak
soru maddeleri yazilmistir. Ardindan uzmanlarin (BOTE ve Tirkce Egitimi Alanlari) gorusiine
cikilarak maddeler duizenlenmistir. Her bir gérisme formu ve agik uglu anket formu igin pilot
uygulama gerceklestiriimistir. Pilot uygulamalarindan sonra goérisme formlari ve ac¢ik uclu
anket formlari son hallerini almistir. Sinif rehber 6gretmeleri icin gelistirilen gériisme formu
EK-H'de, 6grenciler igin gelistirilen agik uclu anket formu EK-I'de ve veliler icin gelistirilen

acik uclu anket formu EK-J'de yer almaktadir.

3.2.3.3 Kayit (Log) Dosyalari
KiTAS’a giris yapan o6gretmen, 6grenci ve velilerin sistemdeki hareketleri kayit altina

alinmistir. Kayit dosyalart ile paydaslarin KiTAS'I kullanim sikliklari belirlenmeye calisiimistir.

3.2.4 Verilerin Toplanmasi (Etkililik Sinamasi)

Arastirmanin  ikinci asamasi olan “KITASIn Etkililiginin Sinanmasi” asamasinda
paydaslardan (6gretmen, 6grenci ve veliden) nitel ve nicel veri toplanmistir. Kirklareli il
merkezindeki Atatiirk ve Istiklal Ortaokullarinda arastirmanin uygulanmasi icin Kirklareli il
Milli Egitim Madarlugi’'nden yazil izin ahinmistir (EK-K). Ayrica her iki okulun ydneticilerinden
sozli izin de alinmistir. KITAS icin oncelikle 6gretmenlere yonelik bir tanitim toplantisi
yapilmistir. Ogretmenler ise 6grencilere sistemi tanitmislardir. Ayrica velilere de tanitim
brosirleri gonderilmistir. Sistemin kullaniimasi icin her hafta okula gidilerek 6gretmen ve
ogrencilerin sistemi kullanmasi tesvik edilmistir. Dénem sonunda 6gretmen ve 6grencilere

katilim sertifkasi (EK-L) verilmistir.

2017-2018 yili bahar donemi basinda ogrencilerin kitap okuma aligkanliklari gelistirilen dlgek

ile nicel olarak olcilmustir. 289 6grencinin KiTAS'a ilk girislerinde sisteme eklenen dlgek ile
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baslangictaki okuma aliskanhklar belirlenmistir. D6nem sonunda ise kagit-kalem formatinda
uygulanan olcek ile 6grencilerin donem sonundaki okuma aliskanliklari él¢cilmustir. Donem
sonunda sistemin etkililiginin belirlenmesi icin paydaslardan gorus alinmistir. Ogrencilerin
sayisi fazla oldugundan 6grencilerden kagit-kalem formatinda acik uclu anket ile yazil olarak
veri toplanmistir. 169 6grenci formu doldurmustur. Velilere de 6grenciler araciliiyla acik uclu
anketler gonderilmistir. Ayrica veliler icin ¢evrimici form da (Google anket) olusturulmustur.
Bu form KITAS web sayfasina eklenmistir. Velilere kagit-kalem formatindaki anketi ya da
sistem web sayfasindaki anketi doldurmalari konusunda bilgilendirme yapilmistir. Bu
kapsamda ug¢ veli ¢cevrimici anketi doldurmus, 42 veli ise kagit-kalem formatindaki anketi
doldurmustur. KITAS'In etkililiginin belirlenmesinde bir dijer paydas olan 6gretmenlerle ise
yari-yapilandiriimis gérismeler yapilarak veri toplanmistir. Bire-bir gorismeler, goriismeyi
kabul eden 20 sinif rehber 6gretmeni ile istedikleri bir zaman diliminde ses kaydi alinarak

gerceklestirilmistir.

3.2.5 Verilerin Analizi (Etkililik Sinamasi)

KITAS'In etkililiginin sinanmasi asamasinda nitel ve nicel veriler toplanmistir. Veriler dlgek,
anket, yari yapilandiriimis gorismeler ve sistem kayit (log) dosyalari ile toplanmistir. Nicel
veriler icin betimsel istatistikler, Wilcoxon isaretli Siralar Testi ve nitel veriler igin ise betimsel
ve icerik analizi kullanilmaktadir. Arastirma sorulari, yéntem, veri toplama araclari ve

verilerin analizi Tablo 18'de sunulmustur.
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Tablo 18. Arastirma sorularinin yontem, veri toplama araclari ve analizi ile eslestiriimesi

dgrenci, sinif rehber 6gretmeni ve
veli gorusleri nelerdir?

c. kitap okuma etkinliklerinin
degerlendiriimesine iliskin
ogrenci, sinif rehber dgretmeni ve
veli gorusleri nelerdir?

d. kitap okuma etkinliklerinin takip
ve raporlama sistemine iliskin
o6grenci, sinif rehber dgretmeni ve
veli gorusleri nelerdir?

e. Ogrenci, sinif rehber

o6gretmeni ve veli tarafindan

kullanim sikh@i nedir?

acik uclu anket formu
KITAS uygulamasi kayit dosyalari

KITAS sistemi icerisinde sistemin
islerligi icin kullanilan veri toplama
araclari

- Kitap okuma aligkanliklari belirleme
Olcegi

-Kitap okuma ilgi alanlari belirleme
anketi

- “Halime Kaptan” kitabinin okuma

durumunun belirlenmesine yonelik

- degerlendirme testi

Arastirma Arastirma sorusu Ydéntem Veri toplama araclari Veri analizi

Asamasi _
2. Asama: 3. Gelistirilen ve iyilestirilen Karma Ydéntem KITAS'In etkililigini sinamaya yonelik - 3a’nin yanitlanmasi
KITAS KITAS uygulamasinin; veri toplama araclari icin Wilcoxon igaretli
Sisteminin a. Ogrencilerin kitap okuma - KITAS'In etkililigini sinamaya yonelik siralar testi
Etkililiginin aliskanliklarina etkisi nedir? yari yapilandiriimis goérisme formlari kullaniimistir.
Sinanmasi b. kitap tavsiye sistemine iligkin - KITAS'In etkililigini sinamaya ydnelik - Nicel verilerin

analizinde betimsel
istatistikler (ytzde,
frekans) kullaniimigtir.
- Nitel veriler, betimsel
ve icerik analizi
yontemiyle

¢Ozimlenmistir.
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Arastirmanin Il. asamasi olan KITAS etkililiginin belirlenmesi asamasinda KITAS'In
ogrencilerin kitap okuma aligkanhklarina etkisi (3. arastirma sorunun a sikki) non-parametrik
bir test olan Wilcoxon isaretli siralar testi ile gergeklestirilmistir. Bu testin secilmesinin
nedenleri asagida agiklanmistir.

o Ogrencilere KITAS'In uygulanmasindan ¢énce ve sonra “Kitap Okuma Aliskanlig
Olgegdi” uygulanmistir. Ogrencilerin kitap okuma aligskanliklarindaki degisim, clgekten
aldiklar ontest ve sontest puanlari karsilastirilarak belirlenmigtir. Ayni gruba ait iki
Olcimun karsilastiriimasi yapildigindan parametrik bir test olan bagimli érneklemler t-
testi veya non-parametrik bir test olan Wilcoxon testi ile kullaniimasina karar
verilmistir (Bayukoztirk, 2013).

e Her iki 6lgimin normal dagilim gosterip godstermedigi veri setleri 30’dan buyuk
oldugundan Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir (Akbulut, 2010). Yapilan test
sonucunda her iki gruptaki verilerin de normal dagilim gostermedigi belirlenmistir
(p<.05).

e Normal dagihm igin ¢carpiklik ve basiklik degerleri de incelenmistir. Okuma aliskanhgi
Ontest puanlar icin carpikhk degeri -.667, basiklik deeri ise .245'tir. Okuma
aliskanligi sontest puanlari icin carpiklik deger, -.55, basiklik degeri ise 1,578dir.
Karsilastirilacak her bir grup normal dagilim kosulunu saglamahdir. Normal dagilimin
saglanmasi icin carpiklik ve basiklik degerlerinin her ikisininde -1 ve +1 arasinda
olmasi gerekmektedir (Huck, 2008). Burada sontest puanlarinda basiklik degeri bu
aralikta olmadigindan normal dagihmin saglanamadigi ifade edilebilir.

e Karsilastirilacak olan veri setlerinde normal dagihm kosulu saglanamadigindan non

parametrik bir test olan Wilcoxon isaretli siralar testi kullaniimistir.

3. arastirma sorusunun b, ¢ ve d siklarinda elde edilen nitel veriler betimsel ve icerik analizi
ile goziimlenmistir. 3. sorunun e sikkinda ise paydaslarin KITAS'I kullanim sikliklari betimsel
istatistiklerle analiz edilmistir. Bulgularin sunumunda tema ve alt temalar dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Dogrudan alintilara veri kaynagina gore metin icinde atif yapilmistir.

Ogrenci “O”, 6gretmen “E” ve veli ise “V” olarak kodlanmistir.

3.3 Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerliligin ve guvenilirligin saglanmasi butin bilimsel arastirmalarda oldugu gibi nitel
arastirmalarin da ruhunu olusturmaktadir. Yapilan calismanin gecerli ve dogru bilgiyi
icermesi arastirmacinin en basta dikkat etmesi gereken husus olmalidir. Nicel arastirmalarda
gecerlik ve guvenirligi saglama konusunda tanimlar, yontemler ve testler olsa da nitel

arastirmalara getirilen en 6nemli elestirilerden birisi 6zellikle guvenirligi saglama konusunda
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bu gibi unsurlarin olmayisidir (Yildirirm ve Simsek, 2000). Ancak nitel arastirmalarin dogasi
geregi arastirmaci, sureg icerisinde kullanacag strateji ve alacagi énlemler alarak gecerlik ve
guvenirligi saglayabilir. Bu hususta nitel arastirmalarin gecerligini ve guvenirligini saglamada
alinan bazi 6nlemlerden s6z edilebilir. Bu arastirmada gorisme formlarinin i¢ gegerligini
saglamak icin soru havuzlarinda yer alan sorular izerinde nitel arastirma konusundan uzman
goruslerine sunulmustur. Arastirmanin i¢ ve dis gecerligini saglamak igin hazirlanan gérisme

formlarinin pilot uygulamasi yapiimistir.

4. BULGULAR

Bu bolimde arastirma sorulari gergevesinde toplanan verilerin ¢ézimlenmesi ile ulasilan
bulgular ve yorumlar sunulmustur. Arastirmanin birinci asamasinin birinci boliimii olan KITAS
taslaginin gelistiriimesi ve iyilestiriimesi yapilmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise

KITAS etkililigi incelenmistir.

4.1 Taslak KITAS Gelistirilmesi Siireci
Bu bolimde arastirma sorulari cercevesinde toplanan verilerin ¢bzimlenmesi ile ulasilan
bulgular ve yorumlar sunulmustur. Arastirmanin birinci asamasinin birinci béltimii olan KITAS

taslaginin gelistiriimesi bélimu tamamlanmistir.

KITAS, ortaokul 6grencileri icin MEB tarafindan tavsiye edilen 100 temel eserin 6grenci
okumalarinin degerlendirilebildigi ve 6gretmen, o6grenci ve veli tarafindan takibinin
yapllabildigi "Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimici Takip ve Degerlendirme Sistemidir.
KITAS ile ogrencilerimiz; ilgi ve diizeylerine uygun kitap secebilecek, kitap sonu
degerlendirme sinavlarl ile kitap okuma durumlarini degerlendirebilecek ve okuma
durumlarini ve performanslarini izleyebileceklerdir. Ogretmen ve velilerimiz ise; 6grencilerin
okuma durum ve performanslarini yakindan ve surekli takip edebileceklerdir. Boylelikle
surecin kontrollii bir sekilde surdirilmesi saglanacaktir. Bu bélimde 6ncelikle KiTAS’ in

nasil gelistirildigi anlatiimistir.

KITAS' In gelistiriimesi siireci {ic ana baslik altinda incelenmistir. Bunlar KiTAS calisma
prensibinin olusturulmasi, gorsel senaryolastirma ve KiTAS'In tretimidir. Sekil 13'te sistemin

gelistirme stureci gosteriimektedir.
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KiTaS Gelistirme Siireci

Alanyazin Taramasi

aligkanliklanina uygun kitaplan | alanlarina uygun kitap tavsiye | tavsiye edebilmek igin kitaplarin zorluk | uzre 100 Temel eser
tavsiye etmek iizere programa edilebilmesi igin gelistirilmistir.  derecesi hakkinda bilgi almak igin icerisindeki kitap tarleri
ilk giriste uygulanacaktir. Sisteme ilk giriste ve belirli ogretmenlere ve akademisyenlere belirlenecek

v

8

% Ogrencilerin kitap okuma Ogrencilerin okuma ilgi Ogrencilerin dizeylerine uygun kitaplar | KiTa$S a kaydedilmek
@

? - araliklarda uygulanacaktir. uygulamak {zre hazirlanacaktir.

Sorulacak Soru tiplerinin belilenmesi

Kitap Tirlerine uygun soru temalarinin belirlenmesi

Her bir temanin altina sorularin yaziimasi

Olgme degerlendirme uzmanlarinin gériislerinin alinmas
Pilot Uygulamanin gergeklesmesi

Demografik Bilgiler Ogrencilerin okuma performanslarinin

Kitap Okuma aligkanhidi bilgileri ogretmen ve veli paydaslarina raporlanmasi
Kitap Okuma lgi alanlan

Ogrencilerin kitaplarn begenme durumlarina

iligkin puanlamalari

Okunan kitaplarin listesi

@
E
2
3
5]
£
c
2
e
e
o
©
E
=
®
O
=
.‘g
-
'@

ISBLWIUI|Y UIULIBI$NIQD uBwzZn

Takip ve Raporlama
Bileseni

Gorsel Senaryolagtirma

KiTas’ in Uretimi

Sekil 13. KITAS gelistirme siireci

Sekil 13’ te gésterildigi gibi KITAS’ In gelistiriime sirecinin her asamasinda iki BOTE (biri
gorsel tasarim ve coklu ortam digeri materyal tasarimi ve 6gretim tasarimi alaninda uzman)
ve bir Tarkce Egitimi 6gretim dyesinden (okuma alaninda uzman) olusan uzman ekibinin
gorusleri alinmistir. Bu gercevede diizenlemeler yapilmistir. ilk olarak gelistirme siirecinin ilk
asamasi olan ¢alisma prensibinin olusturulmasi anlatilacaktir.

4.1.1 KiTAS Galisma Prensibinin Olusturulmasi

KITAS (¢ ana bilesenden olusmaktadir. Bunlar tavsiye bileseni, degerlendirme bileseni ve
takip ve raporlama bilesenidir. Bu U¢ ayri bilesenin birbiri ile entegre olarak ¢alisabilmesi
planlanmistir. Diger bir deyisle KiTAS 6grencilere ilgi diizeylerine uygun kitap tavsiyesi
yapmasi, sectikleri kitaptan degerlendirme sinavi yapabilmesi ve vyapilan sinavilarin
raporlarini ilgili paydaslara ulastirmasi gorevlerini yerine getirmesi planlanmistir. KITAS’ in
calisma prensibi degerlendirilirken asagidaki hususlar dikkate alinmalidir.

* Kitap okuma programi degildir. Ogrenciler segtikleri kitabin basil halini bulup
okumalidirlar.

e Egitim 6gretim programi degildir. Kitap okuma etkinliginin diizenli bir sekilde
gerceklesmesi icin yardimci bir sistemdir.

o (Ogretmen yerine gegecek bir sistem degil 6gretmene yardimci olacak bir aragtir.
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Bu béliimde KITAS’ in (¢ bileseninin calisma prensibi anlatiimistir.

4.1.1.1 Tavsiye Bileseni (1.a arastirma sorusu)

Tavsiye bileseninde amag¢ ogrencilerin duzeylerine ve ilgilerine uygun kitaplarla
karsilasmasini saglamak olmustur. Bunun icin 6grencilerin okuma aliskanliklari duzeyi ve
kitap okuma ilgi alanlari gbz onuine alinarak tavsiye sisteminin onlara kitap tavsiye etmesi
hedeflenmistir. Duzeylerine ve turlerine gore ayrilmis olan 100 Temel Eser kitaplarindan
ogrenci puaninin Yakinsal Gelisim Alanina (YGA) uygun bir sekilde 10 puan dusuk ve 10
puan yuksek kitaplardan tavsiye listesi olusturulmustur. Tavsiye bileseninin ¢alisma mantigi
Sekil 14'te sunulmustur.

Sisteme llk Giren

Ogrenci
e
oeoe F Kitap Okuma
Duizeyi ligi Alani
-10 < Ogrenci

100 Temel Eser
Kitap Duzeyleri [Estiotaniuia Kitap Turleri
100 TemelEser Kitaplari

Sekil 14. Tavsiye bileseninin ¢calisma mantigi

Sekil 14’ te goruldugi gibi 6grencilerin okuma dizeyleri ve okuma ilgi alanlari gozetilerek

duzeyleri belirlenmis ve turlerine gore gruplanmis kitaplardan uygun olanlar tavsiye edilmistir.

Tavsiye sistemi, belirlenmis performansa dayall bir puanlama sistemine gore calismaktadir.

Ogrencinin performansi belirlenirken okudugu kitabin diizeyi, sayfa sayisi ve kitabin

86



sinavindan aldidi puanlar g6z dnidnde bulundurulmustur. Tavsiye sisteminin performansa

gore puan hesaplamalari asagidaki gibidir.

Tablo 19. Tavsiye sistemi puanlama bilesenleri

Parametreler Performansa Etkisi
Kitap Zorluk Derecesi Puani (ZDP) %20
Kitap Sayfa Sayisi Puani (SSP) %20
Degerlendirme Puani (DP) %60

Tablo 19'da goruldigu gibi 6grencinin Performans Puani (PP) hesaplamasinda kitap zorluk
derecesinin ve sayfa sayisinin %20’ si. Degerlendirme sinavindan aldigi puanin ise %60’ |

alinmasi kararlastiriimistir. Buna gore;

PP =Z7zDP*0,2 + SSP *0,2 + DP * 0,6

FormUlu kullaniimistir. SSP, 6grencinin okudugu kitabin sayfa sayisina goére eklenen
puandir. 0-50 sayfa araligi i¢in 70 puan; 51-100 sayfa arahg i¢in 80 puan; 101-150 sayfa

araligi icin 90 puan; 151 ve Uzeri sayfa sayisi i¢cin 100 puan verilir.

Hesaplanan PP ile 6grencinin bir 6nceki diizey puanini aritmetik ortalamasi alinip yeni diizey
puani olusturulmaktadir. ZDP hesaplamasi “2.3.1.1. 100 Temel Eser Zorluk Seviyesi

Belirleme Anketi” basliginda DP hesaplamasi ise “Degerlendirme Bileseni” nde anlatiimistir.

Tavsiye bileseninde dizey ve ilgiye uygun kitaplarin tavsiye edilebilmesi icin 6ncelikle
ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanliklar1 Dtizeylerinin Belirlenmesi (2.3.1.2. nolu baslik) ve
Kitap Okuma ilgi Alanlarinin Belirlenmesi (2.3.1.3. nolu baslik) gerekmektedir. Daha sonra
kitaplarin Zorluk Seviyesinin Belirlenmesi ve ilgi alanlarina uygun Kitap Tdrlerinin

Belirlenmesi gerekmektedir.

Sistemi ilk defa kullanacak 6grencilere kitap tavsiyesinde bulunabilmek icin kitap okuma
duzeyleri hakkinda fikir sahibi olunmasi gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin kitap okuma
aliskanliklarini belirlemek amaciyla proje kapsaminda arastirmacilar tarafindan gelistirilen

(Tok, Kugik ve Kirmaci, 2015) “Kitap Okuma Alskanhgd Durum Belirleme Olgegi”
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kullanilmistir. Tavsiye bileseninde sisteme ilk defa giren 6grenciler, kitap tavsiyesi icin 15
maddelik “Kitap Okuma Aliskanhg Durum Belirleme Olgegdi’ni (EK-B) ni doldurmalidirlar.
Olgekteki her bir maddenin doldurulmasi zorunludur. Kitap okuma aliskanligi (KOA) puani
her bir maddeye verilen (1-2-3-4-5) secim ile o maddenin puani hesaplanir. Olgekten
maksimum 75 minimum 15 puan alinabilmektedir. Buna gére KOA, tercih edilen madde
puanlarinin toplamidir. Ornegin birinci maddeyi 3, ikinci maddeyi 4, Ugunid maddeyi de 2
isaretleyen bir 6grencinin bu ¢ madde igin puani “3+4+2= 9” olacaktir. Olgekte 15 soru
bulunmaktadir. Puani 100’ luk sisteme cevirmek igin KOA/O,75 iglemi gergeklestirilmistir.
Cikan sonu¢ en yakin tam saylya yuvarlanarak o6grencinin KiTAS diizey puani

hesaplanmistir.

Sisteme ilk defa giris yapacak 6grencilerin kitap okuma ilgi alanlarini belirlemek amaci ile

“Kitap okuma ilgi alani belirleme formu’nu doldurmaktadirlar.

KITAS icerisinde yer alan kitaplar, 6grencilerin ilgi alanina uygun bir sekilde tavsiye etmek
Uzere her bir kitap tUrlerine gore ayrilmistir. Bu islem kitap icerisinde yazan kitap ttri bilgisi
temel alinarak yapilmistir. KITAS icerisine kitap bilgisi olarak, kitap tiirii bilgisi girilmistir.

Ayrica her bir kitabin zorluk derecesi puani da sisteme girilmistir.

4.1.1.2 Degerlendirme Bileseni (1.b arastirma sorusu)

Bu bilesen ile 6grencinin kitabi okuyup okumadiginin ve okudugu kitabi ne derece
anladiginin belirlenmesi amagclanmistir. Arastirma kapsaminda, 100 temel eser listesinde yer
alan kitaplardan bir tanesi secilerek, onun okunma durumunun belirlenmesine yonelik
degerlendirme testi hazirlanmistir. Arastirmada “Halime Kaptan” kitabi se¢ilmis ve bu kitaba
iliskin degerlendirme testi hazirlanmistir. Kitabin belirlenmesi ve degerlendirme testinin
olusturulasi sureci “2.3.1.4. “Halime Kaptan” Kitabinin Okuma Durumunun Belirlenmesine

Yonelik Degerlendirme Testi” basliginda anlatiimistir.

4.1.1.3 Takip ve Raporlama Bileseni

KITAS igerisinde “6grencinin kisisel bilgileri”, “okudugu kitap listesi” ve “kitabi ne kadar
strede okudugu” gibi bilgiler kaydedilmektedir. Bu bilgiler 6grenci, sinif rehber 6gretmeni ve
veli kullanici hesaplarinda “raporlar” boluminde yer almaktadir. Takip ve raporlama

sisteminin ¢alisma mantigi Sekil 15'te sunulmustur.

88



Y onetici

<

Kitap Listes

l

Kitap Soru
Havuzu

l

Kitap Okuma
Durumu Belirleme
Degerdendinm e
Sistem1

Ogrenci Kitap Ogrenci Okuma
Okuma [lg Alam Algkanhi Durumu

Sekil 15. Takip ve raporlama sisteminin ¢alisma mantigi

Sekil 15'te KITAS'In takip ve raporlama bileseninin calisma manti§i cizilmistir. KiTAS'ta
dgretmen, 6grenci ve veli icin farkli arayuzler bulunmaktadir. Veli ve 6gretmenin temel rolu
Sekil 15'teki sureci izlemek oldugu icin onlara 6grenci sonugclarinin istatistiksel bilgi ve
yorumlari sunulmustur. Arastirmada gelistirilen KIiTAS, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma
aliskanliklari, kitap okuma ilgi alanlarina gore kitap tavsiye etmektedir. Ogrenciler okuduklari
kitaplarin de§erlendirme sinavlarina girerek, kitap okuma durumlarini belirleyebilmektedirler.
Son olarak 6grencilerin kitap okuma durumlarini 6gretmen-6grenci ve veli kendi kullanici adi
ve sifrelerini girerek takip edebilmektedir. Sonug olarak KITAS tavsiye, degderlendirme ve

takip bilesenlerinden olusan bir sistemdir.

4.1.2 Gorsel Senaryo

KITAS bilesenleri ve calisma algoritmalari netlestikten sonra KiTAS'In iretimi icin gorsel
senaryolarin hazirlanmasi, tretim 6ncesi gergeklestirilen son adimdir. KITAS bilesenleri icin
ayri senaryolar hazirlanmistir. Kullanilabilirlik ilkeleri, yakinsal gelisim alani ve gorsel tasarim
ilkeleri ilkeleri go6zetilerek hazirlanan goérsel senaryolar, daha sonra uzman goéruslerine
sunulmustur. Olusturulan gorsel senaryo ekran goérintil 6rnekleri dgrenci, 6gretmen ve veli

hesaplari icin EK-M’de verilmistir.
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4.1.3 KITAS"in Uretimi

KITAS, ASP.NET(C#) teknolojisi kullanilarak gelistiriimistir. KITAS, Web tabanli, dinamik
calisacak ve internet Uzerinden hizmet verecek sekilde planlanmistir. Sistem iginde
kaydedilecek ve kullanilacak tim veriler MS SQL Server platformunda olusturulmus bir
veritabaninda saklanmaktadir. KITAS gelistirme sirecinde, yakinsal gelisim alan,
kullanilabilirlik ilkeleri ve gdrsel algi ilkeleri dikkate alinmistir. Ayrica uluslararasi alanyazinda
kullaniimakta olan benzer sistemler (6rn. AR, DRP, SRI) 6rnek alinmis ve tlkemiz sartlarina
uyarlanarak bir sistem gelistirilmistir. Ayrica Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Tirkce
Egitimi Bolumi 6gretim liyesi ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bolimi 6gretim

tyelerinden olusan uzman ekibin gorusleri alinmis ve diizenlemeler yapilmistir.

4.1.3.1 Gelistirilen Taslak KITAS

KITAS da (¢ farkli kullanicr tiirii bulunmaktadir. Biitiin hesaplar ayni giris ekranindan sisteme
girebilmektedir. Ogretmen ve 6grenci kullanicilari kendilerine ait kullanici adi ve sifre ile
sisteme giris yapabilmektedir. Veli kullanicilari “Veli Bilgilendirme Sayfasi” ndan giris

yapabilmektedirler.

Veli kullanicisi igin;

Veli bilgilendirme sayfasindan yukaridaki 6égrencinin numarasi ve Gazi Orta Okulu nu secip

giris yapacak. KITAS giris ekrani Sekil 16’da gorulmektedir.

)

ry - .
KiTaS

Kitap Okuma Etkinliklerinin Gevrimici Takip ve Degerlendirme Sistemi (KiTas)

Ortaokul 6grencileri icin MEB tarafindan tavsiye edilen 100 temel eserin 6drenci ckumalannin dederendirilebildigi ve 6gretmen
ogrenci ve veli tarafindan takibinin yapiabildigi "Kitap Ckuma Etkinliklerinin Cevrimici Takip ve Degerlendirme Sistemine (KiTas)"
hoggeldiniz.

Sisteme girig yapabilmek icin lutfen kullanic: adi ve sifrenizi giriniz
Kullamici Girigi

Okul: Canpikale Merkez Semieitn Faima Camojiu Onsokuly ¥

Kullamici Adi:
Sifre:

Wt
Giivenlik Kodu: ‘W’i
Sifremi Unutium Giris

Veli bilgilendirme sayfasina ulagmalk igin tklavin

Sekil 16. Giris ekrani
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Bu bolumde kullanici hesaplarinin gorevleri ve arayuzleri anlatiimigtir.

Ogrenci Hesabi: Ogrenci hesabinda ustte 6grenci bilgilerinin yer aldigi Ust panel, menilerin
bulundugu sol panel ve ana ekranin bulundugu orta panel bulunmaktadir. Sol panelde

bulunan mendler ve goérevleri su sekildedir.

Anasayfa ekranindan ogrenciler okumakta olduklari kitabi, bitirmek icin kalan gun sayisini
gorebilmektedirler. Sisteme ilk defa giris yapan 6grencilerin kitap tavsiyesi alabilmek icin ilgi
ve diuzey durumlarini belirlemek Uzere anket sayfasina yonlendirilirler. Sekil 17'de

bilgilendirme penceresi gorulmektedir.

HOSGELDINIZ

Kitap Okuma Takip ve Degerlendirme Sistemine
(KitaS) Hosgeldiniz. Sisteme Ilk Defa Girig
Yaptiginiz I¢in Anket Sayfasina
Yoénlendirileceksiniz.

Tamam

Sekil 17. Sisteme ilk defa giris yapan 6grencileri ydnlendirme penceresi

Anket sayfasinda 6grencilerin,

e Kitap Okuma Aliskanhgi Durum Belirleme Olgegi’ ni (EK-B) ve
e Kitap Okuma ilgi Alani Belirleme Formu’ nu (EK-C)

doldurmalari beklenmektedir. Sisteme ilk giris yapildiktan sonra dgrenciler otomatik olarak bu
formlara yonlendirileceklerdir. Ogrenciler, kendi ilgi alanlari ve seviyelerine uygun kitap
tavsiyesi alabilmeleri icin bu formlar eksiksiz ve dogru bir sekilde tamamlamalar
gerekmektedir. Bu formlari eksiksiz bir sekilde 6grenciler tamamlamadan bir sonraki mentye
gecememektedirler. Formlar doldurulduktan sonra kitap sec¢iminin yapildigi “Kitap Secimi”
sayfasina yonlendirilir. Sekil 18'de KITAS’ da kitap secimini yapmis bir 6grenci hesabi ekran

gOruntislt bulunmaktadir.
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Canakkale Merkez Fatma Camodiu O I Hosgeldin
Sevgi KIRMACI
i Sindfin: 10-A
@ KITaS Puanin: 44
Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimicl Takip ve Cikis Yap
Degerendimme Sistermi

$u Anda Bu Kitabi Okuyorsunuz

»,

Anassayia
Kitap Bilgileri
Bastama Tarihi: 26.4.2015
- Kitap
| Secimi
Kitabi bitirmek igin 30 gun sdreniz kalmigthr
o Bu kitap icin en son 31.5.2015 tarihinde sinav olmanz gerekmektedir
%: Raporiar
Sinav o - 2
5 cneus uii
Kitap 80 Gunde Davr-i

Adi: Alem
Yazar: Jules Vemne
Tiirii: Macera
Sayfa = 474

4

Sekil 18. Ogrenci anasayfa goriintiisii

Bu listeden okumak istedigi kitabi secebilir. Kitap se¢me islemini gergeklestiren 6grenci igin,
sectigi kitabi bitirmesi gereken sure 30 gundir. Ogrenciler “Anasayfa” meniisiinden bu siireyi
istedikleri zaman takip edebilirler. Ogrenci belirtilen sure icerisinde kitabi bitirdikten sonra
okudugu kitap sinav listesine eklenir. Ayrica 6grenci, kitabi belirtilen sire icerisinde

bitiremezse kendisine yedi glnlik ek sire verilmektedir.

Kitap Secimi menusinden 6grencilere tavsiye edilen kitaplar arasindan istedikleri tercihi
yapabilecekleri liste yer almaktadir. Sisteme ilk defa giren 6grencilerin formlari doldurduktan
sonra ya da okudugu kitabi okuyup sinavini olduktan sonra bu listeden bir kitap secmeleri

beklenmektedir. “Kitap Secimi” mentsu ekrani Sekil 19'da yer almaktadir.
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(Canakkale Merkez Semsattin Fatma Camoglu Ortackulu

@KiTasS

Kitap Okuma Etxinkiklerinin Gevrimigi Takip ve
Degertendirme Sistemi

Hosgeldin
Savgi KIRMACI
Sintfin: 10-A
Puanin: 64

Ol k Istediginiz Kitabi A gidaki Listed

Sizin bilgilennize gore kitap tavsiyelen Kitap Bilgileri
Anasayfa

(Ktap hakdieda kgl aknak i dizerime hklaym )

Halime Kaptan

Yonca Kiz

f Kitap Yer Altinda Bir Sehir
g Segimi Oliver Twist
Ugan Sinif
o Beyaz Yele
W‘: Raporlar 80 Glnde Devr-i Alem
—~4 Robin Hood
Gilliver'in Gezileri
Alice Harikalar Ulkesinde
_? SHey Barbaros Hayrettin Gellyor
Gururiu Peri =
Tann Misafiri Yazar: Rufat ligaz
Vatan Toprag Tiiri: Macera
Hikayeler Sayfa Sayisi: 197
Dede korkut Hikayeleri (ilk Ozeti:

Cumhuriyet Oneesi Yazarl Karadenz'in Cide kiyilannda ev
gecindiren bir sandalin kaptan

Falaka ve Gecelerim Temel Reis, bir sefer dontisi

Otlegen Kusu hastatarp olor Oglu Sabri uzun

WVealmim Edm - eiirardir ackardadic Simdi bim

Sekil 19. Ogrenci hesabi kitap secimi ekrani

Sekil 19'da goruldugu gibi 6grencinin formlardan aldigi dizey puani ve ilgi duydugu kitap
turlerine gore okuyabilecegi kitaplar siralanmistir. Kitap listesinin yaninda secili olan kitaba
ait bilgiler yer almaktadir. Ogrenci istedigi kitabi isaretledikten sonra “Kitabi Se¢” butonuna
basarak kitap okuma sirecini baslatir. Eger diizey puani ve turiine gore listelenecek kitap
bulunamadi§i durumlarda “Secimi Genislet” butonu ile ya da “Kitap Okuma ilgi Alani

Belirleme Formunu” tekrar doldurarak secim listesinin gtincellenmesini saglayabilmektedir.

Raporlar menusinde o6grencilerin okudugu ve okumakta oldugu kitaplara ait bilgileri,
okudugu streyi ve deg@erlendirme sinavlarindan aldiklari puanlari gésteren tablolar yer

almaktadir. Sekil 20’'de 6grenci hesabinin “Rapor” mendsine ait ekran goruntisi yer

almaktadir.
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Canakkale Merkez § ftin Fatma Camodiu Ortaokulu Hosgeldin
Kerem KIRMACI
i Sinifin: 10-A
@ KITaS Fuanin: 42
Kitap Okuma Etanlikbennin Gevrimici Takip ve Cikis Yap
Deferendimme Sistemi
$u Ana Kadar Okudugunuz Kitaplar
Swa . Diizey Okunma Bitirme Bitirme
No Kitabin Ady Tart Puam Durumu Tarihi Siiresi(Giin) Puan
1 Ez;;;l:z.ﬁdam ve Macera 50 Sinav Bekleniyor 28.4.2015 0 0
2 Halime Kaptan Macera 51 Okundu 28.4.2015 0 30
$u Anda Okumakta Oldufunuz Kitap
Sira No Kitabin Adh Tarid  Dizey Puamt Okunma Durumu Baglama Tarihi Bitirme Tarihi
1 80 Glnde Devr-l Alem Macera 41 Kitap Okunuyor  30.4.2015 3052015

Sekil 20. Raporlar menisi ekrani

Sinav mendisinde o6grencilerin  okuduklari kitaplara ait degerlendirme sinavina giris
yapabilmesini saglayan yonlendirme sayfasi bulunmaktadir. Bu sayfada daha énce okudugu
ve sinavina girmesi gerektigi kitaplarin listesi bulunacaktir. Sekil 21'de “Sinav Menusu”

ekrani gorulmektedir.

@KiTaS ! \*’) e
Kitap Okuma Etkinlikierinin Gevrimici Takip ve Cikis Yap
Degerlendirme Sistemi E

Sinav Bekleyen Kitaplar

Q Anasayfa Kitabin Adi Tiri  Okunma Durumu  Bitirme Tarihi  Bitirme Suresi
- i A S e Macera SinavBekleniyor 2542015 0 Sinava Gir
r Kit: Halime Kaptan

iy s:rm 2 Lt iz Macera Sinav Bekleniyor 2542015 0 Sinava Gir

o

oy -
w‘ﬂ Rapaorlar

Sinav
-

Sekil 21. Ogrenci hesabi sinav meniisii ekrani
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Sekil 21'de goruldugu gibi 6grencilerin okumus olduklari Kitaplar listelenmektedir. Sinav
oturumuna ulasmak icin ilgili kitabin sad tarafinda bulunan “Sinava Gir” butonuna

tiklanmaktadir.

Ogrenciler icin taninan tim sireler bittikten sonra, ogrenciler “kitabi bitirdim” butonuna
tiklamasalar bile, kitap sinav listesine eklenmektedir. Ogrenciler, kitabi bitirdikten sonra sinav
olmayi beklemeden yeni bir kitap secebilmektedirler ancak diizey puanlarinda bir degisiklik
olmadig! icin ayni kitap listesindeki kitaplardan segim yapmak durumundadirlar. Diger
taraftan kitap tiriinde bir degisiklik yapmak istediklerinde ise kitap listesinin altindaki “ilgi
Alani  Anketine Git” butonuna basarak yeniden ilgi alani belirleme formunu

doldurabilmektedirler.

Sinav oturumuna gitmek igin sinav listesinden bir kitap secer sinava giris yapar. Sinav
ekranina ulastiktan sonra 6grenciye okudugu kitapla ilgili belirlenen temalardan 15 adet

¢coktan segmeli sorular gelmektedir. Sekil 22" de Sinav Oturumu Ekrani yer almaktadir.

Halime Kaptan Kitabi Degerlendirme Sinavi

4) Asker kacagl Sabri kendisini yaralamaya kalkan

Resit'e, Halit'i 8ldtirmesini séyler. Resit 6nde elinde Mehmet Aslan
mavzeriyle Sabri arkada Halit'i yakalamaya giderler.

Sigara yakmak icin durduklarinda ne olur?

Cakmag yakinca karsidan ates edilir ve Resit Halit'i 24:30

oldardr.
Resjt mavzeriy[e Sabri'yi vurur. Sinav Sorular Cevaplama Durumu
Sabri ve Resit birlikte kacarlar. 2 5

Halit Sabri'yi ve Resit'i dldurdr. 6 7 l 8 9 | 10
1 | 12 | 13 | 34 | 18

[Cevaplanan Soru
Bos Birakilan Soru

Bu Sorudasinmiz

Snceki aoru| Sonraki Soru_

Sekil 22. Sinav oturumu ekrani

Ogrenciye sinavlar icin 20 dakika sire veriimektedir. Sinav siresinden once bitirildiginde
“Sinavi Sonlandir” butonuna tiklanarak sinav oturumu sonlandirilabilir. Ogrenci sinavi
tamamladiktan sonra sinav sonu¢ ekranina yonlendirilecektir ve burada sinavda yanitladigi
dogru ve yanlis sayisini, sinavdan kac puan aldigini, diizey puanina etkisini gérebilmektedir.

Sekil 23’ te 6grencinin degerlendirme sinavi raporu gorilmektedir.
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Halime Kaptan Kitabi Degerlendirme Sinavi Raporu

Sinav Sonug Bilgileri

Dofgru Sayisi: 6 adet
Yanhg Sayisi: 0 adet
Bos Soru Sayisi: 0 adet
Sinav Degerlendirme Puani: 40
Okudugunuz Kitabin Zorluk Seviyesi: 51
Kitabin Sayfa Sayisi Puani: 100
Performans Puani: 54

Giincellenmis Yeni Dizey Puammz: 49

Halime Kaptan
Rifat ligaz

Sekil 23. Degerlendirme sinavi raporu

“Gelisim Raporu” baglantisina tikanildiginda o ana kadar okudugu kitaplar ve sinav notlari ile

ilgili grafik bilgiye ulasabilir. Sekil 24’ te gelisim raporu ekrani gérilmektedir.

Goktug BAYRAKTAR

Okulu : Canakkale Merkez Semsettin Fatma Camoglu Ortackulu Tarih : 2842015
Numarast : 1001 Okunan Kitap Savisi i 4

Smfi : 10-B Diizey Puam 1 62
Ogretmeni @ Cihan BAYRAKTAR

Veli Ada

40 1
20 1
Peter Halime Tiryaki Evwel
Pan L= sxleri z
iginde

— O grenci Sinav Dizeyi
Okunulan Kitap Duzeyi

Sekil 24. Gelisim raporu ekrani

Ogretmen Hesabi: Ogrencilerin okuma durumlarini, sinav sonuglarini ve kitap listelerini takip
etmek Uzere kullanilan modullerden olusmustur.

Ogretmen hesabinin Anasayfasinda, rehberlik yaptigi sinifin, KITAS sistemine kayitli olan

ogrenci sayisinin, sinif bazinda aylik okunan kitap sayisinin, sinif bazinda dizey
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puanlarindaki artis miktarinin ve aylik okunan kitap sayisinin grafiksel olarak gdsteriminin
takip edebildigi “Anasayfa” ekrani ile karsilasmaktadir. Ogretmen hesabina ait “Anasayfa”
goruntisiu Sekil 25'te yer almaktadir.

Canakkale Merkez Semseftin Fatma Camodglu Ortaokulu Hosgeldin
Omer KIRMACI
i Kullanici tiri:
Q KlTaS Ogretmen
Kitap Okuma Etidnlikierinin Cevrimici Takip ve Cikis Yap
Degeriendirme Sistemi

Sinif bazinda kitap okuma durumlanni agagidan takip edebilirsiniz. Ogrenci bazinda incelemeler igin lutfen sol
mendden yer alan “Ogrenciler’ baglantisina bklaymniz

ANASAYFA

OSRENCILER

KITAPLAR
10-A Sinfinda: 2 Ogrenci Kaythidir 10-A Siifinda: Toplam 1 Kitap Okundu

14
Bu Ay 10-A Sinifinda: Ortalama -7 puan
artis olmugtur
0-

Ocak Subat Mart Misan

Sekil 25. Ogretmen Anasayfa Ekrani

Sekil 25'te goruldugu gibi 6gretmenler rehberlik yaptiklari sinif performanslarini
izleyebilmektedir. “Dlzey Puan Artisi” penceresinden sinifinin ay icerisindeki dizey
puanlarinin gelisimi gosterilmektedir. Ogrenciler menisiinde sinifindaki 6grencilerin
listesi yer almaktadir. Diledigi 6grencinin ismini tikladiginda o6grencinin bireysel
raporu ekrani gelmektedir. Kitaplar menusiunde Ogretmenler, dgrencilere tavsiye
edilen kitaplar hakkinda bilgi edinme imkanina sahiptir. Kitaplar menisu ekrani Sekil
26'da gorilmektedir.
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®KiTaS

Hitap Okuma Elkaniikleninin Gevnimici Takip ve
Deferlendirme Ststemi

Ganakkale Merkez Semsettin Fatma Camodglu Ortaokulu

ANASAYFA
OGRENCILER

KITAPLAR

Oliver Twist
Charles Dickens
Duzey Puani 46

Hosgeldin
Omer KIRMACH
Kullanici tird:
Ogratman
Cikig Yap

Sistemdeki kitaplan asag

Havaya Ugan At
Peyami Safa
Dizey Puani: 47

ﬁargngz ile Hacivat
Anonim
Dizey Puani: 39

0 g
Degir

Alfonse Daudet
Duzey Puani. 56

rusen

esret
finaydin

Vatan Toprai
Mikerrem Kamil Su
Diizey Puani: 55

Ingi
John Steinbeck

Damia Damla
Rugen Esref Unaydin
Dizey Puani: 48

Diizey Puani: 58

Arif Nihat Asya
Dizey Puani: 51

Sekil 26. Ogretmen kitaplar meniisii ekrani
Sekil
gorebilmektedir. Her bir kitabin Gzerine tikanildiginda kitabin 6zeti, sayfa sayisi, diizey puani

26'da goruldugl gibi 6gretmenler sistemde kayith olan kitaplarin tamamini

gibi bilgileri iceren sayfaya yonlendirilmektedir.

Veli Bilgilendirme Sayfasi: Sisteme kayith olan 6grencilerin kitap okuma durumlarinin
velilerce takip edilebilmesi icin arayliz olusturulmustur. Veliler, sisteme ¢ocuklarinin égrenci
numaralari ile girebilmektedirler. Veliler, ¢ocuklarinin sonug¢ raporlarinin ve kitap okuma
durumlarinin yansitildigi ekranlari gérebilmektedirler. Veliler, giris sayfasinin altinda bulunan
“Veli Bilgilendirme Sayfasina Ulasmak icin Tiklayin” yazisina tiklayarak ilgili giris sayfasina
yonlendirilirler. Buradaki acilir listeden okulu segctikten sonra velisi olduklari 6grencinin okul

numarasini girmeleri gerekmektedir. Sekil 27°de velilerin sisteme giris yapilmasi anlatiimistir.

@

Kita%

@

KiTaS

Kitap Okuma Etkinliklerinin Gevrimigl Takip ve Degerlendirme Sisteml (KiTas) - Vell Kitap Okuma Etkinliklerinin Gevrimici Takip ve Degerlendirme Sistemi (KiTas)

Bilgilendirme Sayfasi
Cutishul Bitencilen icin MEE taratadan taysive sdben 100 temel esenn Sjrent ok . fretm
efrenci ve veli & L] fminin yapiabddidi s Cavrinigl Takip ve Siatarmine (KITas)
X i hoggeidiniz
Ortaokul dgranciiennin okumalar icin taverye edilen 100 emal ohumalarn 19 ve dfreaman N
it tarahigan ‘ ! ] J tzsemine (KiTasy Y
e iy = Hoggekiniz gl T - Sisteme ing yapabdmek iin Mitfan kuBanic) 2 ve girenizi ginaiz
Kullanic Girigi
s oidufunuz cinin Bilgih e 5ot 5 v it ki b ababil Okul; Cansrine Weaez Sammems Faive
Vilisi ol gumuz o grencinin Dilgitenmi gimrekc sestame ging yapabie va biranciniz hakhindaki béghere ulagabiliiniz KianciAde |
Kullanic: Girigh e

ONUE: | Ginarinm Vaiar Samasss Fuims Camog Criasias ¥ i W

Cirenci iy 3 E

Oicut No:

Kot Sitvern Unatiurs Girig. ‘

% Al bilgiendinma saytasna uiasmak icin bidavn

Sekil 27. Veli bilgilendirme sayfasina giris ekranlari
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Sekil 27'de goruldagu gibi birinci ekranda yer alan “Veli bilgilendirme sayfasina ulasmak icin
tiklayiniz” linkine tiklayarak veli giris sayfasina ulasilir. ikinci ekranda gerekli bilgiler girilerek
veli sayfasina ulasilir. Sekil 28'de veli bilgilendirme anasayfa ekrani gorulmektedir. Bu
ekranda veli, 6grencinin en son okudugu kitabin ya da okumakta oldugu kitabi

gorebilmektedir.

@KiTaS
Kitap Okuma EBdniiklerinin Cevrimici Takip ve
Dedenendirme Sisterni
Hosgeldiniz Sayin Veli
Kerem KIRMACI en son bu kitab okudu
ANASAYFA
Kitap Bilgileri
RAPORLAR

(2
¥ Okundu

B Bitirme Tarini: 28 4 2015

Halime Kaptan

Yazar: Rifatligaz
Tiirii:  Macera

. 197

. 51

Sekil 28. Veli bilgilendirme sayfasi anasayfa ekrani

Sekil 28'de goruldugu gibi veli, 6grencinin en son okudugu kitabi goriintuleyebilmektedir.
Ogrenci en son “Halime Kaptan” isimli romani okumustur. Anasayfa goruntiisiinde en son
yapmis oldugu eylem gériinmektedir. Bu nedenle bu 6grenci su an bir kitap okumamaktadir.
Raporlar  menisinde ise  veli  6grencinin bireysel  performans  raporunu
goruntlleyebilmektedir. Bu raporda 6grencinin yil icerisinde okudugu kitap sayisi, dizey
puani, sinifin dizey puani gibi bilgiler yer almaktadir. Ayrica veliler bu ekranda 6grencinin
okudugu kitaplari bitirme sireleri sinav durumlari gibi bilgileri de takip edebilmektedirler.

Raporlar menisi ekrani Sekil 29'da yer almaktadir.
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@KiTaS \g
Kitap Okuma Etkinlikiertnin Gevrimici Takip ve /
Degerendirme Sistemi

Sevgi KIRMACI

Okulu Canakkale Merkez Semsettin Fatma Camoglu Orackulu  Tarih 2842015
ANASAYFA Numarasi 1012 Okunan Kitap Sayis1 2
S Sinifi 10-A Diizey Puam 44
RAPORLAR Ogretmeni  Omer KIRMACI Sinif Diizey Puam 47
- Veli Adi

Okunan Kitaplarin Listesi

Diizey Okunma Bitirme Bitirme Degerlendirme
Kitabin Ads Turd Puam Durumu Tarihi Siiresi(Gin) Puam
Ulug Reis P———
1 Halikarnas Macera 54 ;”E‘: 2542015 0 0
Balikcisi p L bl
80 Glnde Devr-i
A Alem Macera 41 Okunuyor 26.52015 0 ]

Jules Verne

YAZDIR

Sekil 29. Veli bilgilendirme sayfasi raporlar mentsi ekrani

4.1.4 KITAS Gelistirilirken Dikkat Edilen Gérsel Tasarim ilkeleri

Sistem gelistirilirken “Gestalt Gorsel Algi Kurami” temel alinarak goérsel dizenlemesi
gerceklestiriimistir. Bunun yani sira KITASIn calisma manti§i olusturulurken “Yakinsal
Gelisim Alani” ve "Kullanilabilirlik” temel alinarak sistemin tamami olusturulmustur. Bu kuram

ve ilkeler detayli olarak giriste anlatiimistir.

4.1.5 KiTAS Kullanim Kilavuzu
Sistemin kullanim kilavuzu sistemin girisine eklenmistir. Kilavuz kapsaminda KiTAS'In ne

oldugu, ne olmadigi, KITAS'In ne ise yaradidi, kullanici profilleri tanitilmistir (EK-N).._

4.2 Taslak KiTAS"In yilestirilmesi (Degisiklikler)

KITAS iki farkh okulda ayni anda uygulanmistir. Arastirmada su ana kadar birinci iyilestirme
dongusit tamamlanmistir. Taslak sistem Semsettin  Fatma Camoglu Ortaokulu’nda
28.09.2015 ve Gazi Ortaokulu’nda 12.10.2015 tarihinde kullaniimaya baslanmistir. Dénem
basinda proje tanitimi Oncesinde okulda ilgili panolara proje afisleri asiimis ve tanitim
esnasinda el brosirleri de dagitilmistir. Taslak KITAS, uygulamanin basinda iki uygulama
okulundaki 6grenci, sinif rehber dgretmeni ve velilere bir PowerPoint sunusu egliginde
(PowerPoint sunusu Tiibitak sistemine eklenmistir.) tanitilmistir. Uygulamanin tanitimi KiTAS
Proje ekibi tarafindan yapilmistir. Bu kapsamda sistemin nasil kullanilacagi, paydas rolleri,
uygulama ciktilari, stirecte yapilacaklar olmak tzere dort baslk altinda uygulama ve sireg
tanitilmistir. Katilimcilardan sistemin iyilestiriimesine yonelik ilk veri 09.11.2015 tarihinde
toplanmistir. Arastirma verilerine dayall olarak sistemde bazi degisikliklerin yapilmasi karari

alinmis ve gerekli duzenlemeler sistem Uzerinde gerceklestirilmistir. Tasarim tabanli
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arastirmaya goére katilimcilar sistemden memnun oluncaya kadar bu doéngl devam

etmektedir.

Birinci iyilestirme dongustune iliskin tema, alt tema ve bunlara gore alinan degisiklik kararlar

siraslyla asagida sunulmustur.

4.2.1 Birinci iyilestirme Déngiisii
Taslak sisteme iliskin iki okuldan 18 Ogretmen 68 ogrenci ve 77 velinin gorigslerine
basvurulmustur. Katilimcilarin taslak uygulamaya iliskin gorisleri asagida verilmistir. Bu

gorusler sistemin iylestiriimesi acgisindan buttncdl bir sekilde analiz edilmistir.

4.2.1.1 Ogretmen Gériigleri

Ogretmenler sistemin sadece takip ve raporlama bilesenine iliskin gorus bildirmislerdir. Bazi
ogretmenler, kimi bilesen 0Ozelliklerinin degdismesine gerek gormeyip, memnun olduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin uygulama icerisinde degisiklik istemedikleri 6zelliklere iliskin

bulgular Tablo 20'de sunulmustur.

Tablo 20. Ogretmenlerin birinci iyilestirme dongiisii kapsaminda sistemde olumlu goris

bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik
Surece Hakim Olunabilmesini Saglamasi
Yeterli Bilgileri Raporlamasi

Verimlilik

Kitap Tanitimlarinin Bulunmasi
Basit ve Anlasilir Yapisi
Memnuniyet

Her Seyin Tek Ekrandan Gorunebilmesi
Akademik Basariyl Desteklemesi
Okuma Aliskanligini Desteklemesi

Bazi ogretmenlerin sistemi elestirmedikleri aksine begenip, sistem icerisinde aynen
kalmasini belirttikleri unsurlar ¢ ana tema altinda toplanmistir. Bunlar sistemin etkili, verimli

ve memnuniyetini saglayan ana temalar altinda olumlu géruslerdir.

Ogretmenlerin Takip ve Raporlama bilesenine iliskin etkililik cercevesinde sorulan “KITAS'In
takip ve raporlama bileseni kitap okuma durumunu dogru bir sekilde raporluyor mu?”
sorusuna Ogretmenlerin ¢cogu dogru bir sekilde raporladigini belirtmislerdir. Ogretmenlerle

yapilan goérismeler neticesinde KIiTAS' in takip ve raporlama bileseninin etkililik boyutunu
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destekleyen unsurlar, KITAS' n kitap okuma siirecinin takibine firsat sunmasi ve siirece
hakim olmak icin yeterli bilgileri barindirmasi olarak belirlenmistir. Tablo 20’de goéraldagu gibi
takip ve raporlama bileseninin etkililigini destekleyici unsurlara iliskin siirece hakim olunmasi
konusunda egitimcilerden biri, “Tek ekranda her seyi goérmek guzel bir arti diyebilirim...
Ogrenci giris yapmis mi, ka¢ puan almis ilgili anketten, ya da okudugu kitap nedir gibi her
bilgiyi ayni ekrandan gérmek guzel” (Egitmen gérisme formu, 12 nolu egitmen, 04:05-04:22)
seklinde gorisund belirtmistir. Takip ve raporlama bileseninin etkililigini destekledigi
belirlenen yeterli bilgileri raporlamasi konusunda bir 6gretmen, sistemin gerekli bilgileri
gosterdigini fazla ve gereksiz bilgiler verdiginde ise kafa karistirici olabilecegini ve bu haliyle

acik ve anlasilir bir sistem oldugunu belirtmistir (Egitmen goriisme notlari, 4 nolu egitmen).

Verimlilik cercevesinde sorulan “KITAS takip ve raporlama bilesenine ulasirken zorlandiniz
m1?” sorusuna ogretmenlerin tamami (n=18) herhangi bir sorun yasamadiklarini gayet kolay
bir sekilde ulastiklari yanitini vermislerdir. KITAS’ in takip ve raporlama bileseninin verimlilik
boyutunu destekleyen unsurlardan birisi bitin kitaplarin gortinebildigi ekranin varli§i olarak

belirtilmistir. Diger bir unsur ise arayliz yapisinin basit ve anlasilir oldugu gérusudur.

Tablo 20’de gorildugu gibi takip ve raporlama sisteminin verimliligini etkileyen unsurlara dair
kitaplarin ve kitap bilgilerinin sistemde verilmesinin, 6§retmenlerin kitaplar hakkinda bilgi
sahibi olmalarini sagladigini katilimcilardan biri belirtmistir (Egitmen gérisme notlari, 3 nolu
egitmen). Diger taraftan sistemin basit ve anlasilir bir yapisinin olmasina yodnelik goris
bildiren katimcilardan biri, “Gérsel tasarim benim agimdan sade ve kullanigh diyebilirim...”

(Egitmen gortisme formu, 15 nolu egitmen, 07:23 - 08:09) seklinde gorus bildirmistir.

Memnuniyet cercevesinde sorulan “KiTAS takip ve raporlama bileseni dogru calisiyor mu?”
sorusuna dgretmenler raporlamanin dogru c¢alistigini ve bu durumun memnun edici oldugu
cevabini vermislerdir. Ogretmen gorismelerinde memnuniyeti destekleyen gorislerden bir
tanesi KITAS’ in akademik basariy! destekleyecegi yoniundedir. Bir dijer destekleyici unsur
olarak okuma aliskanhdini desteklemesi olarak belirtiimistir. Anasayfa’ da yer alan

bilgilendirme sayfasinin ise diger memnun edici 6zellik oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 20’de goruldugu gibi batin bilgilerin tek ekrandan gorintilenebilmesi memnun edici bir
unsur olarak belirtiimistir. Bu konuda katilimcilardan biri, “Tek ekranda herseyi gérmek guzel
bir arti diyebilirim” (Egitmen gorisme formu, 11 nolu egitmen, 04:05 -04:10 ) seklinde
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goruslerini ifade etmistir. Diger bir unsur ise sistemin okuma aliskanhgina bagl olarak okul
basarisini da arttiracag! yonundedir (Egitmen gériisme notlari, 3 nolu egitmen 20.05.2015).
Okuma aliskanliklarinin artmasi konusunda ise, sistemin internet ve bilgisayar (zerinden
olmasinin ilgiyi arttiracagini bu nedenle 6grencilerin kitap okuma aliskanligini destekleyici

oldugu belirtilmistir (Egitmen gérisme notlari, 4 nolu egitmen).

Ogretmenlerden bazilari sistemin kimi ozelliklerinin degismesi/iyilestiriimesi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin uygulama icerisinde degisiklik istedikleri 6zelliklere iligkin

bulgular Tablo 21'de sunulmustur.

Tablo 21. Ogretmenlerin birinci iyilestirme dongust kapsaminda sistemde olumsuz gorus

bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik

Kitap Sayisinin Azhgi

Duzey Puani Hesaplanmasinda Nitelik-Nicelik Dengesinin Korunmamasi
Verimlilik

Motivasyon Arttirici Unsurlarin Eksikligi
Memnuniyet

Gorinuim Ayarlarinin Kisisellestirilememesi

Sosyal Medya Baglantisinin Olmayisi

Tablo 21'de o6gretmenlerin goérisme sorularina verdikleri yanitlar etkililik, verimlilik ve
memnuniyet temalari cercevesinde sunulmustur. Tabloda alt temalar da yer almaktadir.
Ogretmenlerin sistemin takip ve raporlama bileseninin etkililik, verimlilik ve memnuniyet

boyutlarina iliskin gérisleri bu boyutlari “sinirlayan” unsurlar asagida sunulmustur.

Etkililik boyutunu sinirlayan bazi unsurlardan biri, stregte 6grencilerin okuduklari kitaplarin
niteligi ile niceliginin dengesinin korunmasina yoénelik olmustur. Diger bir deyisle cok kitap
okuyan mi yoksa etkili kitap okuyan mi daha basarilidir sorusunun cevap verilebilmesidir.

Diger bir sinirlandirici unsur ise KITAS' ta yer alan kitap sayisinin azhgi olmustur.

KITAS In takip ve raporlama bileseninin etkililiginin arttirilmasina yoénelik motivasyon
unsurlarinin eklenmesi gerektigini belirten bir 6gretmen, kitap okuma diizey puani yiiksek

dgrenciler icin bir ddullendirmenin yapilabilecegini belirtmistir. Ancak burada okunan kitap
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sayisinin - mi yoksa okudugu kitapta ki basarinin mi degerlendiriimesi gerektiginin
tartisiimasini énermistir (Egitmen goériisme notlari, 13 nolu egitmen). Sistemde 6grencilere
tavsiye edilecek kitap sayisinin az olmasi nedeniyle yeterli cesitlikte kitap tavsiyesi
sunamamasidir. Bu durumu 6gretmenlerden biri, sistemin daha etkili calisabilmesi igin kitap
sayisinin artiriimasi gerektigini sdyleyerek dile getirmistir (Egitmen goérisme notlari, 1 nolu
egitmen).

Ogretmenlerin gorist dogrultusunda ortaya ¢ikan sinirlayici unsur ise motivasyon arttirici
unsurlarin eksikligi olarak belirtilmistir. Verimliligi sinirlandiran unsur olarak 6gretmenler
motivasyon arttirici unsurlarin eksikligini bildirmislerdir. Bu konuda, sistemde bir odul
mekanizmasinin olmasi gerektigi ve basarili 6grencilerin 6dullendirilebilecedi ifade edilmistir.
Boylelikle sistemin daha verimli bir sekilde isleyecedi goérisi savunulmustur (Egitmen
gorisme notlari, 15 nolu egitmen). Diger bir gorus ise ogrencilere her kitabi bitirdiginde
yildiz, cigcek gibi semboller verilerek 6grencilerin ilgisinin daha ¢ok cekilmesi yoniundedir

(Egitmen gdrisme notlari, 5 nolu egitmen).

Memnuniyeti  sinirlandiran  unsurlardan  birisi ~ kullanicillarin -~ gérinim  ayarlarini
kisisellestirememesi olarak belirtilmistir. Diger bir sinirlandirici unsur ise sosyal medya
baglantisinin olmamasi olarak belirtiimistir. Memnuniyeti sinirlandiran unsurlardan birisi
olarak kullanim davranislarina gére araylz tasariminin ya da kitap okuma tercihlerinin
kisisellestirilebilmesi gerektigi savunulmustur. Bu konuda katilimcilardan biri, “...6grenciler
okumaya karar verdikleri kitaptan daha sonra vazgegebilirler... ya da kitap okuma ilgi
alanlarina girmemesine ragmen gundemde olan bir kitabi da okumak isteyebilirler...”
(Egitmen gorisme formu, 8 nolu egitmen, 05:06 — 05:30) seklinde gorus bildirmistir. Sosyal
medya konusunda ise Ogretmenlerden biri, 6grencilerin sosyal medyayl cok fazla
kullandiklarini KITAS’ in sosyal medya baglantisi olmasi durumunda 6grencilerin kitaplar
hakkinda gorusleri paylasabilecekleri ve kitap paylasimlarinda bulunabileceklerini bu nedenle
sosyal medya baglantisinin olmamasinin sinirlayici bir durum oldugu belirtiimistir (Egitmen

gorisme formu, 1 nolu egitmen).

4.2.1.2 Veli Gorusleri
Veliler sistemin sadece takip ve raporlama bilesenine iliskin goris bildirmislerdir. Bazi veliler,

kimi bilesen Ozelliklerinin degismesine gerek gérmeyip, memnun olduklarini belirtmiglerdir.
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Velilerin uygulama icerisinde degisiklik istemedikleri 6zelliklere iliskin bulgular Tablo 22'de

sunulmustur.

Tablo 22. Velilerin birinci iyilestirme déngisi kapsaminda sistemde olumlu goris bildirdikleri

unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik

Surece Hakim Olunabilmesini Saglamasi
Verimlilik

Hizli Rahat Ulasim
Memnuniyet

Puanlamanin Olmasi

Daha istekli Kitap Okumay! Saglama
Takip Ediliyor Olmasi

Bazi velilerin sistemi elestirmedikleri aksine begenip, sistem igerisinde aynen kalmasini
belirttikleri unsurlar ¢ ana tema altinda toplanmistir. Bunlar sistemin etkili, verimli ve

memnuniyetini saglayan ana temalar altinda olumlu gérislerdir.

Velilerin Takip ve Raporlama bilesenine iliskin etkililik cercevesinde sorulan “KITAS'In takip
ve raporlama bileseni kitap okuma durumunu dogru bir sekilde raporluyor mu?” sorusuna
velilerin ¢ogu sistemin dogru bir sekilde raporladigini belirtmislerdir. Velilerden toplanan
anketler neticesinde KiTAS’ In takip ve raporlama bileseninin etkililik boyutunu destekleyen
unsur KITAS’ In kitap okuma siirecinin takibine firsat sunmasi olarak belirlenmistir. Tablo
22'de goruldugu gibi takip ve raporlama bileseninin etkililigini destekleyici unsura iligkin,

surece hakim olunmasi konusunda velilerden biri, “...cocugumun ne okudugunu dénem
sonunda 6grenmek zorunda degilim.” (Acik uglu veli gérisme anketi, 4 nolu veli) seklinde
belirtmistir. Bir diger veli ise “cocugumun gercekten okudugunu ve kag¢ kitap okudugunu

gorebiliyorum” (Agik uclu veli goériisme anketi, 68 nolu veli) diye yazmistir.

KITAS’ In takip ve raporlama bileseninin verimlilik boyutunu destekleyen unsur “hizli rahat
ulasim” olarak belirtilmistir. Bu durumu ifade eden katilimcilardan biri, “Cok kisa bir sirede
rahathkla ulastim” (Agik uclu veli gérisme anketi, 3 nolu veli) seklinde gorisini yazmistir.

Diger bir katihmci ise, “Gayet hizli bir sekilde ulasabildim.” (Agik uglu veli gérisme anketi, 24
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nolu veli) seklinde goérisuni ifade etmistir. Bir baska veli ise, “...hizli ve akici bir site....”

(Acik uclu veli gorisme anketi, 13 nolu veli) seklinde yazarak gorisund belirtmistir.

Tablo 22'de goruldugu gibi velilerin takip ve raporlama bilesenine iliskin memnuniyet
boyutunu destekleyici unsur olarak KITAS’ in puanlama sistemi ile ilgili “Puanlamanin
olmasi.” (A¢ik uglu veli gorisme anketi, 1 nolu veli) seklinde katilimcilar goraslerini
yazmiglardir. Velileri memnun eden dider bir unsur olarak, ¢cocuklarinin daha istekli kitap
okumaya basladiklarini gozlemlediklerini belirtmeleridir. Bu duruma iligkin katilmcilardan biri,
“...daha istekli bir sekilde kitap okuyor.” (Agik uclu veli gorisme anketi, 33 nolu veli) seklinde
gorus bildirmistir. Baska bir veli ise bu konudaki distincelerini “Cok iyi bir program olmus.
Kizimin kitap okumayi daha ¢ok sevdigini dusuniyorum” (Acik uclu veli goériisme anketi, 3
nolu veli) seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin kitap okuma durumlarinin takip ediliyor olmasi
ise velileri memnun eden diger bir unsur olarak 6ne ¢ikmistir. Bu konuda bir veli “Takip
ediliyor olmasi okumay: arttirabilir...”(Acik uclu veli gérisme anketi,45 nolu veli) seklinde

gorus bildirmistir.

Velilerin bazilar sistemin kimi 6zelliklerinin degismesil/iyilestiriimesi gerektigini belirtmislerdir.
Velilerin takip ve raporlama bileseni icerisinde degisiklik istedikleri 6zelliklere iliskin bulgular

Tablo 23’'te sunulmustur.

Tablo 23. Velilerin birinci iyilestirme dongisl kapsaminda sistemde olumsuz gorus

bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik

Veli Onayinin Olmamasi
Verimlilik

Yeni Olmasi

Mesaj gbnderiimemesi

Tasarimin Dikkat Cekici Ozelliginin Azhg
Memnuniyet
Sistem ve Okul Bitunliginun Saglanamamasi

Tablo 23'te velilerin anket maddelerine verdikleri yanitlar etkililik, verimlilik ve memnuniyet
temalari cercevesinde sunulmustur. Etkililik boyutunu sinirlayict unsur olarak veliler,
dgrencilerin kitap okumalarina dair kendilerinin de onay verebilecekleri bir yapinin eksikligini

belirtmislerdir. Veliler cocuklarinin okumalarini evde gdzlemleyebildiklerini ve kendilerinin de
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sistemden c¢ocuklarinin kitabi okudugunu teyit edebileceklerini belirtmislerdir. Bu duruma
iliskin katihmcilardan biri “KITAS’ ta sadece rapor olarak kontrol edebiliyorum. Halbuki
okuyup okumadigini evde de takip edebilmem gerekir. Gerekirse benim de onayimdan

gecmesi gerekir.”(Agik uclu veli gérisme anketi, 4 nolu veli) seklinde gorusiuni yazmistir.

Takip ve raporlama bileseninin verimliligini sinirlayici unsur olarak kitap takip sistemi sistemi
ile ilk defa karsilasiimasi, nasil kullanacaklari ve ne ise yaradigiyla ilgili uyum sirecine ihtiyac
duymalari ve alisik olduklari diger ortamlara benzememesinden dolaylr zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Bu durumu sinirlayici unsur olarak degerlendiren katihmcilardan biri, “... yeni
bir uygulama, ama yararh olabilir.” (Acik uclu veli gorisme anketi, 51 nolu veli) seklinde
gorus bildirmistir. Bazi katihmcilar, sistemin telefonlarina anlik bilgilendirme mesaij
gondermesini istemislerdir. Bu mesaj uygulamasinin olmamasini sinirlayan bir durum olarak
degerlendiren katihmcilardan biri, “Bence velilerin telefonlarina mesaj ile bilgilendirilme
yapilmasi gerekir.” (Agik uclu veli gérisme anketi, 1 nolu veli) seklinde belirtmistir. Son
olarak katihmcilarin bazilarn sistemin gorsel tasarimini hedef kitleye uygun bulmadiklari igin
sinirlayici bir 6zellik olarak degerlendirmislerdir. Bu durumu ifade eden velilerden biri, “Biraz
daha renkli olabilir.” (Acik uclu veli gérisme anketi, 3 nolu veli) seklinde goriisini yazarken,
baska bir veli ise, “Daha renkli merak ve dikkat uyandiran tasarimlar kullanilabilir.” (Acik uclu

veli gérusme anketi, 48 nolu veli) seklinde gorusuni ifade etmistir.

Veliler, KITAS’ In takip ve raporlama sistemi hakkinda memnuniyetlerini sinirlayici unsur
olarak ise sistemin bir okul kulttir haline gelmemesi, tamamen kabul edilip yaygin bir sekilde
kullanilmamasi durumunu belirtmislerdir. Okuma aliskanhdl kazandirmada motivasyon
unsurlarinin okul paydaslari ile birlikte bir biitiin olarak KITAS’ a uygulanmasi konusundan bir

veli, “...6gretmen ve veliler tarafindan takip ve tesvik edilip kitabini verilen sirede bitiren
cocuklar takdir edilirse okuma isteginin artacagina inaniyorum.” (Ag¢ik uclu veli goérisme

anketi, 2 nolu veli) seklinde yazmistir.

4.2.1.3 Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler sistemin tamamina iliskin gorus bildirebilmislerdir. Toplanan veriler neticesinde
ogrencilerden bazilari tavsiye bileseninin kimi 6zelliklerinin degismesine gerek goérmeyip,
memnun olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin uygulama icerisinde degisiklik istemedikleri

Ozelliklere iligkin bulgular Tablo 24’te sunulmustur.
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Tablo 24. Ogrencilerin birinci iyilestirme dongusi kapsaminda sistemin tavsiye bilesenine

iliskin olumlu goérus bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik

Turleri Segebilme
Verimlilik

Kitap Bilgilerinin ve Ozetinin Olmasi
Memnuniyet

Tavsiye Sisteminin Olmasi

Kitap Tiru Secebilme

Tavsiye bileseninin 6grencilerin ilgilerine uygun kitap 6nermesine iligkin etkililik temasi
cercevesinde sorulan “KITAS’In sizin okumaniz igin tavsiye ettigi kitaplari, kitap okuma ilgi
alaniniza uygun buldunuz mu?” sorusuna ogrenciler genellikle evet uygundu yanitini
vermistir. Tavsiye bileseninin etkililigini destekleyen unsur olarak 6grencilerin ilgi alanlari
kapsamindaki “kitap turlerini sistemden secebilmesi” olarak belirlenmistir. Tablo 24'te
goruldugl gibi tavsiye bilesenine iliskin etkililigi destekleyen bir unsur olarak kitap turlerinin
ogrenciler tarafindan secilmesi durumuna iligkin 6grencilerden biri “.. ben macera
secmistim... ona gore kitaplar vermisti bana sonra bende birini seg¢ip okudum sonra onun
benim seviyeme uygun oldugunu gérdim.” (Ogrenci goriisme formu, 5 nolu 6grenci, 00:37
00:52) seklinde gorusini ifade etmistir. Diger bir 6grenci ise secim yaptiktan sonra tavsiye
edilen kitaba iliskin goriisiini “.....benim seviyeme uygundu diyebilirim.” (Ogrenci goriisme

formu, 35 nolu 6grenci, 00:54 — 00:56) seklinde dile getirmistir.

Verimlilik temasina iliskin “KiTAS’dan kitap tavsiyesi alirken zorlandiniz mi?” sorusuna
ogrencilerin ¢cogu rahatlikla tavsiye alabildigi goristuni belirtmistir. Tablo 24'te gorildugu gibi
tavsiye bilesenine iliskin verimliligi destekleyen bir unsur olarak kitap bilgilerinin verilmesine
iliskin 6grencilerden biri, “Kitaplarin 6zeti olmasi... Clinkd 6zetine gére Kisiler... ona gbre
okuyabiliyorlar, ézetini begeniyorsalar ona gére okuyorlar.” (Ogrenci gériisme formu, 22 nolu

dgrenci, 01:13 01:23) seklinde goriusiuni ifade etmistir.

Memnuniyet temasi cercevesinde sorulan “KITAS tavsiye bileseni dogru calisiyor mu?
Aciklayiniz?” sorusuna ogrencilerin ¢ogu tavsiye bileseninin hizli ve dogru galistigini ve bu
durumun memnun edici oldugunu belirtmiglerdir. Tablo 24'te go6rildigu gibi tavsiye
bilesenine iliskin 8grenci memnuniyetini destekleyen bir unsur olarak kitaplarin tavsiye
ediliyor olmasina iliskin 6grencilerden biri “En ¢ok bedendigim durum kitabin tavsiye
edilmesi.” (Ogrenci gérusme formu, 1 nolu 6grenci, 01:49 — 01:55) olarak belirtmistir. Diger

destekleyen unsur ise kitap turlerinin dgrenciler tarafindan secilmesi durumu oldugu
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belirlenmistir. Bu duruma iligkin, “istedigim kitaplari secebiliyorum. Kendisi (sistem) biz
sevdigimiz istedigimiz kitaplarin &6zelliklerini agikliyor. O sevdigimiz kitaplari veriyor.
Gosteriyor yani..” (Ogrenci gorisme formu, 24 nolu 6grenci, 01:24 — 01:34) seklinde cevap
vermistir. Diger bir 6grenci ise “En ¢ok begendigim durum dedigim gibi tavsiye edilmesi.
Kitabin tavsiye edilmesi...” (Ogrenci gérusme formu, 1 nolu 6grenci, 01:49 — 01:55) seklinde

cevap vermigtir.

Ogrencilerin  bazilar, sistemin kimi ozelliklerinin  degismesiliyilestiriimesi gerektigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin tavsiye bileseninin icerisinde degisiklik istedikleri 6zelliklere iligkin

bulgular Tablo 25'te sunulmustur.

Tablo 25. Ogrencilerin birinci iyilestirme dongisii kapsaminda sistemin tavsiye bilesenine

iliskin olumsuz gorus bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik
Sayfa Sayisi Sinirlamasi
Istenilen Kitaba Ulasamama
Verimlilik
Kitap Arama Motorunun

Olmamasi
Memnuniyet
Sire Baskisi

Sitenin Cekici Olmamasi

Tablo 25'te 6grenciler gérisme sorularina verdikleri yanitlar etkililik, verimlilik ve memnuniyet
temalari cercevesinde sunulmustur. Ogrencilerin sistemin tavsiye bileseninin etkililik,
verimlilik ve memnuniyet boyutlarina iliskin goérusleri bu boyutlari “sinirlayan” unsurlar
asagida sunulmustur. Tavsiye bileseninin etkililigini sinirlayan unsur olarak “ilgi alani
belirleme formu” nda yer alan “kitap sayfa sayisi” nin 6grenci tercihine birakilmasidir.
Bdylece oOgrencilere sinirh sayida kitap tavsiyesi yapilmak durumunda kalinmaktadir.
Sinirlayan bir diger unsur ise 6grencinin "istedigi kitaba ulasamayip” kendisine tavsiye edilen
kitap listesinden tercih yapmasinin beklenmesidir. Tavsiye bileseninin etkililigini sinirlayan
unsurlardan kitap sayfa sayisinin secilmesi ile ilgili olarak 6drencilerden biri goruslerini “...
Mesela bir kitaba ulasmak istiyorum o sayfa sayisini mesela hani yaziyor ya 100- 150 arasi.
Mesela o kitabi seciyorum ama bana daha fazla seyler sunuyor mesela .... Mesela ¢ok fazla
masal kitabi” (Ogrenci goriisme formu, 1 nolu 6grenci, 02:43 — 03:06) seklinde dile

getirmistir. istenilen kitaba ulasamama durumunu ise bir 6grenci " Evet rahatlikla tavsiye
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alabildim ama .....arama motoru olsa daha da guzel olurdu. Rahatlikla her seye ulasabilirdim”

(Ogrenci goriisme formu, 21 nolu 6grenci, 00:54 01:01) seklinde belirtmistir.

Verimlilik temasina iliskin “KITAS’dan kitap tavsiyesi alirken zorlandiniz mi?” sorusuna bazi
ogrenciler tavsiye slrecinde sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Tavsiye bileseninin
verimliligini sinirlayan unsur olarak belirlenen kitap arama motorunun olmamasi ile ilgili
dgrencilerden biri “Sadece istedigimiz kitaplari yazarsak, aratabilirsek o iyi olabilirdi.”
(Ogrenci goriisme formu, 4 nolu d6grenci, 01:57 — 02:00) seklinde durumu ifade etmistir. Diger
bir 6grenci ise goruslerini, “Benim ilgi alanima uygundu ama bazi eklenmesi gereken seyler
vardi mesela arama motoru konulursa daha rahat olabilirdi insanlar mesela bir aradigi kitabi
ordan okumak istiyor ama bulamiyor kolaylikla. O yiizden bir arama motoru konulmasini
tercin ederim.” (Ogrenci gorisme formu, 41 nolu 6grenci, 00:20 — 00:49) seklinde dile

getirmistir.

Memnuniyet temasi cercevesinde sorulan “KITAS tavsiye bileseni dogru calisiyor mu?
Aciklayiniz?” sorusuna bazi dgrenciler tavsiye bileseni ile sorun yasadigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin tavsiye bilesenine iliskin memnuniyetini sinirlayan unsurlardan birisi tavsiye
edilen kitaplarin belirli bir sire icerisinde okuma zorunlulugu olarak belirlenmistir. Diger bir
sinirlayici unsur ise sitenin 6grencilere gorsel anlamda cekici gelmeyisidir. Ogrencilerin
tavsiye bilesenine iliskin memnuniyetini sinirlayan unsurlardan biri olan kitaplarin belirli bir
sire icerisinde okunmasi zorunluluguna dair 6grencilerden biri “... o kitabi okumak icin bir ay
veriyor stre kisitlamasi olmamasi gerekiyor bence.” (Ogrenci gériisme formu, 2 nolu 6grenci,
05:26 - 05:34) seklinde goris bildirmistir. Diger sinirlayici unsurlardan biri olan sitenin gérsel
anlamda cekici olmamasina dair 6grencilerden birisi “Sayfa mesela daha renkli daha canl
olabilirdi iste dedigim gibi yasimiza uygun sislemeler canliik olabilirdi.” (Ogrenci goriisme
formu, 36 nolu 6grenci, 04:12 - 04:24) seklinde gorus bildirmistir. Diger bir 6grenci ise “Sayfa
daha ilgi ¢ekici olmali mesela biri girdiginde oraya sayfanin gizelliginden de etkilenebilir o
kitabi okumak icin.” (Ogrenci gorisme formu, 2 nolu 6grenci, 02:00 - 02:08) seklinde goris
bildirmistir.

Toplanan veriler neticesinde 6grencilerden bazilari degerlendirme bileseninin  kimi
ozelliklerinin degismesini gerekli gormeyip, memnun olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
uygulama icerisinde degisiklik istemedikleri 0Ozelliklere iliskin bulgular Tablo 26'da

sunulmustur.
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Tablo 26. Ogrencilerin birinci iyilestirme dongiisi kapsaminda sistemin degerlendirme

bilesenine iliskin olumlu gorus bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Memnuniyet
Okunan kitabin anlasiimasini desteklemesi

Degerlendirme bileseninin etkililik temasi cercevesinde sorulan “KITAS’In sizin kitap okuma
durumunuzu dodgru bir sekilde degerlendirdigini dlsinldyor musunuz?” sorusuna ¢ogu
o6grenci “evet” yanitini vermistir. Degerlendirme bileseninin etkililigini “destekleyen” hicbir
tema belirlenememesine ragmen o6grenciler, KITAS degerlendirme bileseninin etkili oldugu

gOrusind belirtmislerdir.

Verimlilik temasi cercevesinde sorulan “KITAS dederlendirme bilesenine ulasirken
zorlandiniz mi?” sorusuna ogrencilerin ¢cogu degerlendirme bilesenine ulasirken sorun
yasamadiklarini hizli ve dogru bir sekilde ulasabildiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerden alinan

gorusler neticesinde verimlilik boyutunu “destekleyen” higbir temaya ulasilamamistir.

Memnuniyet temasi cercevesinde sorulan “KITAS degerlendirme bileseni dogru calisiyor
mu?” sorusuna ogrencilerin cogu hizli ve dogru bir sekilde calistigini belirtmistir. Ogrenciler
KITAS in degerlendirme bileseninden genel anlamda memnun olduklarini ifade etmislerdir.
Memnuniyet boyutunu destekleyen unsur olarak 6grenciler sistemin degerlendirme
bileseniyle, okuduklari kitabi daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Bu konuda 6grencilerden
biri, “...0 sinav ile insan okudugunu ¢ok fazla anlayabiliyor.” (Ogrenci gériisme formu, 1 nolu
ogrenci, 08:02 — 08:14) seklinde gorus bildirmistir.

Ogrencilerin  bazilari  sistemin  kimi  6zelliklerinin  degismesiliyilestiriimesi  gerektigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin  degerlendirme bileseninin icerisinde degisiklik istedikleri

Ozelliklere iliskin bulgular Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27. Ogrencilerin birinci iyilestirme dongiisi kapsaminda sistemin degerlendirme

Bilesenine iliskin Olumsuz Gériis Bildirdikleri Unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik
YoOnergenin Olmamasi
Verimlilik

Sire Baskisi
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Tablo 27'de o6grencilerin gorisme sorularina verdikleri yanitlar etkililik, verimlilik ve
memnuniyet temalari c¢ergevesinde sunulmustur. Ogrencilerin sistemin degerlendirme
bileseninin etkililik, verimliik ve memnuniyet boyutlarina iliskin goérusleri bu boyutlari

“sinirlayan” unsurlar asagida sunulmustur.

Degerlendirme bileseninin etkililik temasi cergevesinde sorulan “KITAS’In sizin kitap okuma
durumunuzu dogru bir sekilde degerlendirdigini didsdntyor musunuz?” sorusuna bazi

ogrenciler “hayir” yanitini vermistir.

Tablo 27'de goruldagu gibi degerlendirme bilesenine iliskin etkililigi sinirlayict unsur olarak
sinav yonergesinin olmayisi belirtiimistir. Yonerge eksikliklerine iliskin bir 6grenci “... formu
doldurduktan hemen sonra su su kitabi su slirede okuyunuz (ye formuna giriniz ve onunla
ilgili sorulari cevaplandiriniz diye bir sayfa ¢ikacak karsimiza saniyordum ama c¢ikmad..”

(Ogrenci goriisme formu, 3 nolu 6grenci, 05:18 - 05:38) seklinde goris bildirmistir.

Verimlilik temasi cercevesinde sorulan “KITAS degerlendirme bilesenine ulasirken
zorlandiniz mi?” sorusuna bazi Ogrenciler sidre baskisi yasadiklari icin verimli bir
degerlendirme sdreci geciremediklerini belirtmislerdir. Degerlendirme bileseninin verimliligini
sinirlayan unsur olarak belirlenen degerlendirme sinavi stre sinirlamasi ile ilgili olarak bir
ogrenci “...sinavda stire sikintisi olmasi...” (Ogrenci goriisme formu, 42 nolu égrenci, 05:26
-05:34) ifadesini belirtmistir.

Degerlendirme bileseninde memnuniyet boyutuna iliskin  sinirlayan  bir  durum
belirlenmemistir. Ogrenciler KITAS’ in degerlendirme bileseninden genel anlamda memnun

olduklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerden toplanan veriler neticesinde 6grencilerden bazilar takip ve raporlama
bileseninin  kimi  6zelliklerinin  degismesini gerekli gbérmeyip, memnun olduklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin uygulama icerisinde degisiklik istemedikleri ozelliklere iliskin

bulgular Tablo 28'de sunulmustur.

Tablo 28. Ogrencilerin birinci iyilestirme donglsi kapsaminda sistemde olumlu gorus

bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik
Kalan Zamani Gostermesi
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Verimlilik

Oz Degerlendirmeyi Destekleme
Memnuniyet

Puanlama

Ailelerin Takip Edebilmesi

Takip ve raporlama bileseninin etkililik temasina iliskin sorulan “KITAS’Iin takip ve raporlama
bileseni kitap okuma durumunu dogru bir sekilde raporluyor mu?” sorusuna dgrencilerin cogu
“acik bir sekilde” raporladigi cevabini vermislerdir. Verilen cevaplarin neticesinde sistemin

takip ve raporlama bilesenine iligkin etkililik boyutunu “destekleyen” bir temaya ulasiimistir.

Tablo 28'de belirtilen bu duruma bir 6grenci, “En cok begendigim durum mesela benim hangi
glinde oldugumu (kitabr tamamlamasi icin kalan zaman) belirtmesi o glzel bir sey. ... takip
etmem giizel bir sey.” (Ogrenci goériisme formu, 6 nolu 6grenci, 05:31 05:40) seklinde

goruslerini belirtmistir.

Verimlilik temasi cercevesinde sorulan “KITAS takip ve raporlama bilesenine ulasirken
zorlandiniz mi?” sorusuna ogrencilerin ¢ogu rahathkla rapor alabildiklerini ve bir sorunla
karsilasmadiklarini belirtmiglerdir. Bu cevaplar neticesinde sistemin takip ve raporlama
bilesenine iliskin verimlilik boyutunu “destekleyen” alt tema belirlenmistir. Bu konuda bir
oégrenci, “...sinavin olmasi c¢clnkl kendimi test etmem gerekiyor ben bu kitabi anladim mi
anlamadim mi o sinav béliimi giizel bir sey.” (Ogrenci gérisme formu, 46 nolu 6grenci,

03:40 - 03:50) seklinde goruslerini bildirmistir.

Memnuniyet temasi ¢ercevesinde sorulan “KITAS takip ve raporlama bileseni dogru calisiyor
mu?” sorusuna ogrencilerin ¢ogu dogru cahlstigini ve bu durumdan memnun kaldigini
belirtmistir. Tablo 28'de de gorildugi gibi KITAS’ in takip ve raporlama bilesenine yonelik
dgrenci memnuniyetine yonelik 6grencilerden biri “... sinav bittikten sonra onun puanimizi
gostermesi....” (Ogrenci goérisme formu, 2 nolu 6grenci, 05:07-05:17) seklinde gorus
bildirmistir. Memnuniyeti destekleyen diger bir unsura iliskin 6grencilerden biri “bence...
ailelere faydali bir durum c¢lnkd aileler bizim kitap okudugumuzu ve okumadigimiz takip
edebiliyorlar...” (Ogrenci goriisme formu, 55 nolu 6grenci, 05:41- 05:53) diyerek goriisini

ortaya koymustur.
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Ogrencilerin  bazilari sistemin kimi 6zelliklerinin  degismesiliyilestiriimesi  gerektigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin takip ve raporlama bileseninin icerisinde degisiklik istedikleri

Ozelliklere iliskin bulgular Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29. Ogrencilerin birinci iyilestirme dongusu kapsaminda sistemin degerlendirme

bilesenine iliskin olumsuz gorus bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Memnuniyet
GOrundm

Gorusmeler neticesinde etkililik ve verimlilik boyutlarinda takip ve raporlama bilesenine dair
sinirlayict bir unsur bulunamamistir. Ogrenciler takip ve raporlama bileseninin kitap okuma

durumunun incelenebilmesi icin gerekli bilgileri barindirdigini belirtmislerdir.

Memnuniyeti sinirlayan unsur olarak belirtilen KITAS' in goriinimine iliskin 6grencilerden
biri, “Sayfanin ylzinin daha ilging olmasi gerekiyor daha glizel ve insanlarin dikkatini
cekmeli.” (Ogrenci gorusme formu, 2 nolu 6grenci, 05:45- 05:52) diyerek durumu ifade
etmigtir.

4.2.1.4 Alinan Kararlar

Yapilan goérismeler ve acik uclu soru formu verileri analiz edildikten sonra batincul bir
sekilde tim katihmcilarin sistemin tavsiye, degerlendirme ve takip-raporlama bilesenleri icin
etkililik, verimlilik ve memnuniyet ¢cercevesinde gorusleri bir araya getirilmistir. Alinan kararlar
asagida maddeler halinde belirtilmistir.

Uygulamanin 6gretmen sayfasinda yapilan degisiklikler.

e Kitap Sayisinin Azh@i: Ogretmenler sistemin icerisindeki kitap sayisini
yetersiz bulmuslardir. Ancak bu bir deneme sistemi olmasi ve arastirma
kapsaminda 100 temel eserin ele alinmasi nedeniyle bu dOneri icin bir sey
yapilamamaktadir.

e Dizey Puani Hesaplanmasinda Nitelik-Nicelik Dengesinin Korunmamasi:
Takip ve raporlama bileseninde 6grencilerin okuduklari kitaplardan aldiklari
puanlara gdre dizey puanlari hesaplaniyordu. Diizey puani hesaplanmasinda
ogrencilerin okuduklar kitaplardan aldiklari test sonu¢ puanlarinin yani sira
kac kitap okuduklarina da dogru orantili olarak puanlari hesaplanacaktir.

e Motivasyon Arttirici Unsurlarin Eksikligi: Sisteme uzun sire girmeyen (10
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gun) girmeyen katimcilarin  eposta adreslerine hatirlatici  mesaj
gonderilecektir. Ogrencilere, “Uzun zamandir KiTAS'a ugramiyorsunuz.
KITAS (izerinden kitap tavsiyeleri alabilir, kitap okuma durumunuzu
belirleyebilir, sirecinizin raporunu alabilir ve okudugunuz kitaplari diger
arkadaslarinizin da okumasi icin yildiz puanlar verebilirisiniz. KITAS'a
girmek i¢in,www kitas.comu.edu.tr adresine tiklayiniz.”

e Ogretmenlere, “Uzun zamandir KiTAS'a ugramiyorsunuz. KiTAS (zerinden
dgrencilerinizin bireysel ve sinif genelinde kitap okuma durumlarini kontrol
edebilir, KITAS'dan edineceginiz bilgilendirmeler cercevesinde derslerinizde
onlari  yoénlendirebilirsiniz.  KITAS'a girmek igin,www.kitas.comu.edu.tr
adresine tiklayiniz.” Velilere ise, “Uzun zamandir KITAS'a ugramiyorsunuz.
KITAS (zerinden cocudunuzun bireysel kitap okuma durumlarini kontrol
edebilir, KITAS'dan edineceginiz bilgilendirmeler cercevesinde, onlari
yonlendirebilirsiniz. KiTAS'a girmek icin, www.kitas.comu.edu.tr adresine
tiklayiniz." mesajlari génderilecektir.

e Motivasyon Arttirici Unsurlarin Eksikligi: Ogrenciler okuduklari kitaplara 5'li
yildiz sistemi Uzerinden puan verebileceklerdir. Sistem icerisinde 6grencilerin
verdikleri puanlar baz alinarak "En cok begenilen kitaplar" diye bir bolim
olusturuldu. Bu listede en ¢ok begenilen ilk 10 kitabin ismi ve kitap kapak
resimlerinin bulunmasina karar verilmistir.

e Gorunum Ayarlarinin Kisisellestirilememesi: Ogrenci kendisine tavsiye edilen
kitabi okumay! sectikten sonra kararindan vagzecemiyordu. Bunun yerine
"kitap takibinin" yapildigi boélimden "Kitabi okumaktan Vazgec¢" butonu
olusturarak bireysel karar degisikliklerinin de uygulanabilmesi karar
alinmistir.  Raporlama béliminde de "Okumaktan vazgecildi" diye
bilgilendirme  yazisi yazarak halen silrecin takibinin  saglanmasi
planlanmistir. Ogrenci karar verdigi kitabi okumaktan vazgegctikten sonra
sayfa "kitap tavsiyesi almak igin tiklayiniz" gibi bir bilgilendirme mesaj
ureterek 6grencinin sistemden halen yararlanabilmesi saglanacaktir.

e Sosyal Medya Baglantisinin Olmayisi: Bu oOneri arastirma ekibi tarafindan
uygun bulunmamistir. Sosyal medya ortamlari bu yas gruplarindan bazilar

icin erken olabilecegi gibi kontrol edilmesi zor bir ortam olusturacaktir.

Uygulamanin veli sayfasinda yapilan degisiklikler.
e Veli Onayinin Olmamasi: Ogrencinin  okudugunu belirttigi  kitabin
degerlendirme sinavinda basarii olmasi durumunda veli ekraninda

okudugunu gérdim butonu aktiflesecektir. Veli isterse bu butona tiklayarak
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sistemi onaylayabilmektedir. Bu zorunlu bir buton degildir. Ancak velinin
sistemde pasif takipten aktif takibe gecgebilmesi amacglanmistir. Velinin bu
butonu tiklamasi durumunda 6grenci ve 6gretmen ekranlarinda da veli onayi
goriinmektedir. ikinci bir onay sistemi olarak diisiiniilmiistiir. Ancak 6grenci
okudugunu belirttigi kitabin degerlendirme testini gecemezse veli onay butonu
aktif olmamaktadir. Ogrencinin kitabi okuma durumunun tesbiti 6ncelikle
sistem sorumlulugundadir.

Yeni Olmasi: Sistem icgerisine tum paydaslarin gorebilecekleri sekilde, gorsel
olarak da gelistirilecek sistem kullanim tanitimlari diizenlenecektir.

Mesaj gonderilmemesi: Tuim paydaslarin demografik bilgileri kapsaminda
eposta adreslerinin de istenmesine karar verilmistir. Tum paydaglarin sisteme
10 ginden uzun sire girmemesi durumunda sistem hatirlatici eposta
gondermektedir.

Tasarimin Dikkat Cekici Ozelliginin Azli§i: Tim paydas sayfalarinin
duzenlenmesinde grafik tasarimi alaninda uzman bir kisiden destek alinarak
proje kapsaminda belirtilen ilkeler ¢cercevesinde yeniden tasarlanacaktir.
Sistem ve Okul Butunligunin Saglanamamasi: Proje etkinliklerinin basinda,
sirecin okul maddarleriyle isbirligi icerisinde yapilmasi planlanmistir. Bunun
icin arastirmacilar yogun cabalar sarfetmistir. Ancak arastirma projesi
kapsaminda gerceklestirilen bu arastirmanin yaptirim gici elbetteki disiktir.
Bu durumunda Milli Egitim Bakanhgi'nin sistemi kabul edip tim okullarda
uygulama karari almasi durumunda bu sorunun kendiliginden asilacagi

dusunulmektedir.

Uygulamanin &grenci sayfasinda yapilan degisiklikler.

Sayfa Sayisi Sinirlamasi: Kitap tavsiyesi gerceklestirilirken égrencilere tercih
ettikleri kitap sayfa sayisinin sorulmamasi karari alinmistir. Aksi durumda
esas amag olan dgrenci ilgilerine uygun kitap tercihinin yapilmasinin zorlastigi
gorulmektedir.

istenilen Kitaba Ulasamama/ Kitap Arama Motorunun Olmamasi: Tavsiye
bilesenin icerisine sistemin tavsiye ettigi kitap listesinin yani sira égrencilerin
aramak istedikleri kitaplari kolaylikla aramalari igin arama motoru
yerlestiriimesi karari alinmistir.

Sure Baskisl: Ogrencilerin kitap okunmasi icin verilen slrenin 6grenci igin
yeterli gelmemesi durumunda system (Uzerinden ek sire alarak
uzatabilecekleri sekilde gelistiriimesine karar verilmistir. Her bir ek sure

uzamasinin 5’er gin olmasina ve en fazla 4 kere zaman uzatmasinin

116



yapilmasina karar verilmistir.
e Sitenin Cekici Olmamasi: Tum paydas sayfalar grafik tasarimi alaninda
uzman bir kisiden destek alinarak proje kapsaminda belirtilen ilkeler

cercevesinde yeniden tasarlanmistir.

Alinan tim kararlar sistem uzerinde duzenlenmistir. Bu dizenlemelere iliskin bazi ekran
goruntileri soyledir.
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Sekil 33. Veli paneli

4.2.2 ikinci lyilestirme Déngiisii

ikinci iyilestirme dongiisiinde, birinci iyilestirme doéngiisii sonucunda diizenlenen KITAS
katihmcilar tarafindan kullaniimistir. Taslak sisteme iligkin iki okuldan 17 6gretmen 61 6grenci
ve 48 velinin goruslerine basvurulmustur. Katilmcilarin taslak uygulamaya iliskin gorusleri
asagida verilmistir. Bu gorusler sistemin iylestiriimesi agisindan buttncul bir sekilde analiz

edilmistir.

4.2.2.1 Ogretmen Goériisleri

Ogretmenler sistemin sadece takip ve raporlama bilesenine iliskin goriis bildirmislerdir. Bazi
ogretmenler, kimi bilesen 6zelliklerinin degismesine gerek gdérmeyip, memnun olduklarini
belirtmislerdir. Oretmenlerin takip ve raporlama bileseni icerisinde degisiklik istemedikleri

Ozelliklere iliskin bulgular Tablo 30’da sunulmustur.
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Tablo 30. Ogretmenlerin ikinci iyilestirme donglsi kapsaminda takip ve raporlama

bileseninde olumlu gorus bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik
Sorumluluk Kazandirma
Gereksinimleri Karsilama
Puanlama Sisteminin islerligi
Kitap Okunma Durumu ile ilgili Giivenilir Bilgiye Erisim
Verimlilik
Sistemin Hizli Calismasi
Memnuniyet
Kullaniminin Kolay Olmasi
Gudu Kaynaklarinin Olmasi
Ogretmenin Sirece Hakim Olmasini Saglamasi
Paydas isbilirligini Desteklemesi
Ogretmenin isini Kolaylastirmasi

Bazi ogretmenlerin sistemi elestirmedikleri aksine begenip, sistem icerisinde aynen
kalmasini belirttikleri unsurlar Gi¢ ana tema altinda toplanmistir. Bu olumlu gérisler sistemin

etkililigi, verimliligi ve kullanici memnuniyeti ana temalari altinda toplanmistir.

Sistemin etkililigi cercevesinde 6gretmenler, sistemin 6grenciye sorumluluk kazandirdigini,
gereksinimleri karsiladigini, puanlama sisteminin isledigini ve dgrencilerin kitap okuma
durumlari ile ilgili gtivenilir bilgiye eristiklerini ifade etmislerdir. Sistemin égrenciye sorumluluk
kazandirdigini ifade eden &gretmenlerden biri gorusind ““Sorumluluk sahibi olmalari
acisindan gunu belli oldugu igin puan da verdigi i¢in sorumluluk sahibi yapmasi agisindan da
onemli 6grenci bu kitap benim sorumlulugumda bu kadar gin icerisinde bitirmeliyim
mantigiyla hareket ettigi icin bence o tarih ve puanlama sistemi daha etkin oluyor. O olmasa
daha gevsek davranabilir cocuklar. Daha 6teleyemiyor tarih oldugu i¢in ve puanlama sistemi
oldugu icin.” (Egitmen gorisme formu, 7 nolu egitmen, 07.00-07.37) seklinde belirtmistir.
Sistemin gereksinimi karsiladigini belirten bir 6gretmen gorusuni su sekilde dile getirmistir:
“Yani evet. Baslama ve bitis tarihleri var. Ka¢ kitap okudugunu gortiyoruz. Sonugcta tyle ya
da boyle bir sinavdan geciyorlar kitap okumayla ilgili, onunla ilgili puanlama var. O zaman
raporlama iyi. Yani iyi program.” (Egitmen goérisme formu, 12 nolu egitmen, 07.36-08.00).
Puanlama sisteminin isler oldugunu belirten bir 6gretmen gorisiini su sekilde ifade etmistir:
“Simdi tabi oradaki notlama sistemi gercekten guzel ve iyi disiniimis. Yapilmasi gereken
bir sistem.” (Egitmen gorisme formu, 3 nolu egitmen, 04.32-05.01). 11 nolu égretmen kitap
okunma durumu ile ilgili glivenilir bilgiye erisim oldugunu “Simdi az 6éncede séyledigim gibi

direk bilgiye ulasmamizi saghyor. Dogru ve gercek bilgiye ulasiyorsunuz 6grenciyle ilgili
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o6grencinin kitap okuma durumuyla ilgili.” (Egitmen gérisme formu, 11 nolu egitmen, 06.11-
06.40). diyerek ifade etmistir.

Sistemin verimliligi ¢ercevesinde oOgretmenler, sistemin hizli c¢alistigini belirtmislerdir. Bir
dgretmen de sistemin hizli ¢alistigini “...sistem gayet hizli.” (Egitmen gorisme formu, 2 nolu
egitmen, 06.21-06.23) seklindeki ifadesi ile dile getirmigtir.

Ogretmenler, sistemin kullaniminin kolay olmasi, gudu kaynaklarinin olmasi, 6gretmenin
strece hakim olmasini saglamasi, paydas (aile-6gretmen-6grenci) isbirligini saglamasi ve
ogretmenin isini  kolaylastirmasi  bakimindan sistemden memnun olduklarini  dile
getirmiglerdir. 5 nolu 6gretmen sistemin kullanimi ile ilgili “Agikti bence hani ¢ok karmasik
degildi. Acik olmasi daha zorlamiyor insani. .... Zorlayan bir sey yoktu.” (Egitmen gorisme
formu, 5 nolu egitmen, 04.15-04.25) seklinde gorusuni ifade ederek sistemin kullaniminin
kolay oldugunu belirtmistir. KITAS'In giidii kaynaklari barindirdigini dolayisi ile kitap okuma
oranini artirdigini ifade eden bir 6gretmen gorusuni su sekilde dile getirmistir: “En ¢ok
hosuma giden tarihin olmasi ve puanlama sistemi. Clnkl gunumuzde o6grenciler ilkokul,
ortaokul, lise butin kademeler icin konusuyorum. Tamamen nota odakl yasiyorlar. Hem
ogrenciler hem veliler. Dolayisiyla oradaki puanlama sistemi ve tarih hem sorumluluk
duygularini hem de daha hizli olmayr daha c¢ok kitap okumayi yilda iki kitap okuyup
birakabilir o puanlama sistemi olmasa bu hosuma gitti.” (Egitmen goérisme formu, 7 nolu
egitmen, 07.47-08.25). Ogretmenin siirece hakim olmasini sagladigini belirten 9 nolu
ogretmen “BUtin olarak gerekli bilgileri ne kadar strede okudugunu velinin ailesinin
denetledigini onlari gérmek gizel.” (EGitmen gorisme formu, 9 nolu egitmen, 06.49-07.00)
seklinde gorisinu bildirmigtir. Sistemin aile-6gertmen-6grenci isbilirligini artirmasindan
memnun oldugunu belirten diger bir 6gretmen ise “...Ailenin gortp gérmedigini gortyorum Ki
bu iyi bir sey biraz 6nce sdylemeyi unuttum. Cunki aile, 6gretmen, dgrenci isbirligi énemli.
Baska ne goruyorum. Baslama bitis siresini goriyorum ki biraz énce dedigim gibi birinci
oncelik de degil. Birinci dnemli degil diyeyim.” (Egitmen gorisme formu, 12 nolu egitmen,
10.23-11.10) seklinde gorus bildirmistir. Sistemin dgretmenin isini kolaylastirdigini ifade eden
4 nolu 6gretmen bu konudaki gorisini su sekilde dile getirmistir: “... gayet guzel buldum
ben. Eklenecek bir sey bulamadim. Cok gtizel bir calisma olmus. Her acidan 6gretmenin de
isini kolaylastiracak bir ¢alisma da olmus. Ayrica 6grenciyi tanima acisindan da bdylelikle
daha iyi bir sey bizim igin. Veli isin igine girmis burada. O anlamda ¢ok guzel bir ¢alisma
olmus diye diisiiniiyorum. insaallah bu gercekten hayata gecer de hepimiz faydalaniriz yani.”

(Egitmen goérisme formu, 4 nolu egitmen, 09.52-10.23).
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Ogretmenlerden bazilari sistemin takip ve raporlama bileseninin kimi 6zelliklerinin
degismesiliyilestiriimesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin takip ve raporlama bileseni

icerisinde dedgisiklik istedikleri 6zelliklere iligkin bulgular Tablo 31’de sunulmustur.

Tablo 31. Ogretmenlerin ikinci iyilestirme donglsi kapsaminda takip ve raporlama

bileseninde olumsuz gorus bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik
Ailenin Cocugunun Yerine Sinavlari Yapmasi
Kitap Sayisinin Azligi
Memnuniyet
Cikti Alamama
Ogrencilerin Birbirinin Raporunu Gérememesi
Teknik Terimlerin Anlasilamamasi
Hiyerarsik Kontrol Eksikligi
Veli Goruslerinin Eklenmesi
Coklu Ortam Sinavlarinin Gelistiriimesi

Sistemin etkililigi cercevesinde bazi 6gretmenler, ailenin sistemde gereginden ¢ok cocuguna
yardim ederek hatta kitabin okunma durumunu sorgulayan sorulari evde kendileri
yanitlayarak sirece olumsuz yonde etkileyebilecedi endisesi tasimaktadirlar. Bu konudaki
gorusunl bir 6gretmen su sekilde dile getirmistir: “Ama dedigim gibi ben sistemle ilgili degil
de soyle bir sey sdyleyeyim bazi velilerimiz 6rnegin 5b sinifi velilerimiz ¢ok fazla ilgililer.
Sisteme mudahil olup da ¢ocuklarin sinav sorularina cevap verebilirler yizden hafif orada bir
oynama olabilir. Nasil bunun 6niine gegilebilir? Cocuklar sinav olacaklarinda okulda boslukta
sinav olabilir ¢ocuklar.” (Egitmen gorisme formu, 3 nolu egitmen, 04.32-05.01). Bir diger
o0gretmen ise sistemdeki kitap sayisinin artiriimasi gerektigini su sekilde ifade etmistir: “...
Sadece ylz temel eserle sinirlandiriimasin ve yeni ¢ikan kitaplarda orada hemen yer alsin ya
da o kitaplar hakkinda bilgi yer alsin. En azindan c¢ocuk gidip alip okuyabilsin. Yiz temel

eserle sinirl kalmasin.” (Egitmen goérisme formu, 7 nolu egitmen, 08.48-09.04).

Ogretmenlerden bazilari sistemden cikti alamaktan duyduklari memnuniyetsizligi dile
getirmislerdir. Bu konuda 10 nolu 6gretmen “...gerek sinif bazinda gerekse dgrenci bazinda
raporlamaya yer verilirse ¢iktl alma agisindan hem biz oradan takip edebiliriz hem de iki de
bir internete girmek zorunda kalmadan c¢iktidan bakarak da ¢ocugun durumunu gorebiliriz.
Hatta o ciktinin sonuna kendi gorislerimizi belirtmemiz igin yer kalirsa eger ¢ocukla ilgili
notlarimizi alma durumu olabilir.” (Egitmen gérisme formu, 10 nolu egitmen, 21.18-21.52)
seklinde gorusunld dile getirmistir. 3 nolu 6dretmen o6grencilerin birbirlerinin  raporunu
gormesinin onlarin performansini artiracagini disinmektedir. Bu konudaki gorusunu “Yani

ekstradan oraya konulabilecek olarak disundugim herkes diger arkadaslarinin okudugu
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kitaplari gorebilir mesela. Kendi sinifini gérse fena olmaz Ahmet su kadar okumus Mehmet
su kadar okumus olabilir.” (Egitmen gorisme formu, 3 nolu egitmen, 06.16-07.00) seklinde
ifade etmistir. Bir diger 6gretmen ise KiTAS'daki “diizey puani’nin nasil hesaplandigini ve
nasil yorumlandigini anlayamadigini ifade etmistir. Bu konudaki gorusuni “Yani simdi ben
verdigi puana gore, mesela hangi puana gore 70 puan ve lzerinde gercekten bunu anlamis
midir bu dgrenci bunu mu demek istiyor ya da 60 puan alan bir 6grenci i¢cin ne demek
istiyorsunuz orada. Orada bir belirsizlik var. Yani elli puan ve alti hayir hicbir sekilde bu kitap
anlasiimamis, anlayarak okunmamis demek midir? Bununla ilgili bir agiklama yok orada. Ben
baktim 6grenci seksen almis diyelim ki yiiz izerinden seksen. Ne derece, ne demektir ya da
elli. Bununla ilgili bir agiklama olursa 6gretmen daha iyi aydinlanacaktir.” (Egitmen goérisme

formu, 8 nolu egitmen, 07.45-08.14) seklinde belirtmistir.

Sistemde hiyerarsik kontrol eksikligi oldugunu belirten 2 nolu 6gretmen “Yok, hayir sadece
yonetici simdi bakin sunu ben sdyliyorum size 6grenci sadece kendini gorsiun Turkce
o6gretmeni ve sinif 6gretmeni kendine atanan dgrencileri gorsiin misal 5/C’yi Ayhan Ersoy da
gorsiin Mijde Ozdemir de gorsiin. Riza Tirker (midur yardimeisi), Ayhan Ersoy'u gorsun,
Zeynep Ozekinci'yi gorsiin, Miljde Ozdemir'i gérsun ve biitiin 6grencileri gorsiin istiyorum e-
okul sistemi gibi ayni.” (Egitmen gorisme formu, 2 nolu egitmen, 09.43-10.12) seklinde
gorusuni belirtmistir. Bir diger 6gretmen ise 6grencinin kitap okuma durumuyla ilgili veli
goruslerinin de sisteme girilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu konudaki gortsind “Diyelim ki
velinin de yorumu yani daha kisa slUrede okudugunu onun goézlemleri de eklenebilir.”
(Egitmen goérisme formu, 9 nolu egitmen, 07.30-07.42) seklinde dile getirmistir. 12 nolu
ogretmen kitap degerlendirme sinavlarina coklu ortam eklenerek gelistirilebilecegini
belirtmistir. Bu durumu, “Yani ben o konuda hani israrclyim diyeyim. Cunki birincisi, ben bu
kitap okumayla ilgili sinavlarin ¢cok dogru yapildigini distinmiyorum. Onun icin 6zellikle
sorulara bakmak istedim. Tamam. Seyden, klasik degerlendirme sistemlerinden farkl, en
azindan cocugun gercekten kitabi okuyup okumadigini 6lgen bir sey. Ozet yazar misiniz
demiyor neyse ki ama daha yaratici seyler olabilir. Mesela yani ben de bazen cocuklari
yaparim bdyle kendi dersimde de diyelim ki simdi Halime Kaptan’i ben okumadim ama baska
okudugumuz bir kitaptan. Diyelim ki Kuguk Kadinlar. Diyelim ki iste bir seydesiniz bitin bu
karakterleri aldiniz bir balona koydunuz. Sicak hava balonlarina. iste Kapadokya'da tur
atiyorsunuz. Birden balon dismeye basladi, alcalmaya basladi. Safra atacaksiniz. Kimi 6nce
atarsiniz? Neden atarsiniz? Neden iste bu karakter romanda c¢ok ise yaramiyor mu ki
atiyorsun, neden ise yaramadigini disiniyorsun falan gibi yazsin. Yani bunlar, bdyle bir
programda ne kadar kullanilir bilemiyorum ama belki bunlari bir oyunlastirarak yapabilirsiniz.

Yani animasyonlarla. Yine verdigim 6rnekten gideyim. Iste balonda, atryorum mesela Kiigiik
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Kadinlardan gidelim. Joe'yi atinca ¢ok puan kaybetsin clnki 6énemli bir karakter; ama ne
bileyim mesela Dadi’'yi atinca daha az puan kaybetsin gibi. Belki nedenini agiklayamaz ama
boyle bir sey olabilir.” (Egitmen gorisme formu, 12 nolu egitmen, 14.06-16.21) seklinde
aciklamstir.

Ogretmenlerin sistemin gorsel tasarimina iliskin olumlu gorusleri Tablo 32’de sunulmustur.

Tablo 32. Ogretmenlerin ikinci iyilestirme dongiisi kapsaminda sistemin gorsel tasarimina

iliskin olumlu goérus bildirdikleri unsurlar

Profesyonel Arayiiz
Sadelik
Renk Uygunlugu

Ogretmenler sistemin gorsel tasariminin profesyonel bir arayuzine sahip oldugunu,
tasarimin sade oldugunu ve kullanilan renklerin uygun oldugunu ifade etmislerdir. 3 nolu
dgretmen sistemin gorsel tasariminin profesyonel bir arayuze sahip oldugunu dile getirmigtir.
Bu konudaki gorusini su sekilde ifade etmistir: “Zaten mendulerin dizenlenisi araylzi falan
profesyonel hazirlanmis o belli ¢iinkii ana meniler genelde solda olur sagda olmaz bizim
yazim tarzimizdan dolayi, ortalamasi da guzeldi ve raporlama sistemine de baktigimizda
siralanmasi c¢ikisi ¢ocuk hakkinda bilgiler verilmesi yeterliydi bence.” (Egitmen gorisme
formu, 3 nolu egitmen, 07.25-07.39). Sistemin gorsel tasariminin sade oldugunu ifade eden 7
nolu 6gretmen goriusind “Sade ve net olmasi benim hosuma gitti. Cok g6z yorucu degil. Bu
bir eglenceden ziyade bir sorumluluk ve bir sey 6greniyorum. Bir konuda gelisiyorum
mantigiyla hareket edilmesi gerektigi icin net olmasi giizel.” (Egitmen gorisme formu, 7 nolu
egitmen, 09.41-10.01) seklinde dile getirmistir. Sistemde kullanilan renklerin uygun oldugunu
ifade eden bir 6gretmen gorisinid su sekilde dile getirmistir: “Renkler giizel secilmis yani
bdyle gbzu yoran bir sey yok isik parlamasi yok yani orada dikkati dagitacak bir seyin
olmamasi 6nemli. Clnkl burada bizim icin 6nemli olan ilgidir. Sayfanin cok renkli olmasi
degildir yani bazi internet sitelerinde sayfalar o kadar c¢ok renklidir ki ¢ocuk nereye
bakacagini nasil bakacagini bilemeyebilir. Dikkati dagitan unsurlarin olmamasi da guzeldir.”

(Egitmen goriisme formu, 10 nolu egitmen, 22.13-22.40).

Ogretmenlerin sistemin gorsel tasarimina iliskin olumsuz gorisleri Tablo 33'te sunulmustur.

Tablo 33. Ogretmenlerin ikinci iyilestirme dongiisi kapsaminda sistemin gorsel tasarimina

iliskin olumsuz gorus bildirdikleri unsurlar

Sosyal iletisim Eksikligi
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Tilrkce karakter uyumsuzlugu

4 nolu 6gretmen sistem Uzerinden 6grencilerin birbirleriyle iletisime ge¢cmesi gerektigini
belirtmistir. Bu gorisuni “Dedigim gibi acaba o sayfada arkadaslarini da gérme sansi olabilir
mi o kismi ?” (Egitmen gorisme formu, 4 nolu egitmen, 07.52-08.11) seklinde dile getirmistir.
Ogretmenlerden biri sistemdeki Tiirkgce karakter uyumsuzluguna iliskin su sekilde goriis
bildirmistir: “...bazi Tiurkce karakteri daha farkh bir stille yazilmig, mecburen olmus ama.
Hani bunlar daha g6z 6éninde bulundurulabilir.” (Egitmen gérisme formu, 12 nolu egitmen,
16.31- 16.48).

Ogretmenler kullamim  kilavuzunu yeterli goérmisler ve herhangi olumsuz goris

bildirmemislerdir.

4.2.2.2 Veli Gorlisleri

Veliler sistemin sadece takip ve raporlama bilesenini gorebilmektedirler. Veliler birinci
iyilestirme dongisiinde bu bilesene yonelik goruslerini dile getirmislerdi. ikinci iyilestirme
donglstnde sistemin degisen bolimlerine iliskin gorts alinabilmesi icin velilere acik uclu
anket formu dagitiimistir. Ancak veliler herhangi bir donus yapmamigslardir. Velilerle iletisime
gecildiginde ise veliler bu anketi zaten doldurduklarini ifade etmislerdir. Velilere sistemin
degisen bolumlerine iliskin gorusleri soruldugunda sistemden memnun olduklarini herhangi

olumsuz dustincelerinin olmadigini ifade etmislerdir.

4.2.2.3 Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler sistemin tamamina iliskin gorus bildirebilmislerdir. Toplanan veriler neticesinde
dgrencilerden bazilari tavsiye bileseninin kimi 6zelliklerinin degismesine gerek gérmeyip,
memnun olduklarini  belirtmislerdir. Ogrencilerin tavsiye bileseni igerisinde degisiklik

istemedikleri 6zelliklere iliskin bulgular Tablo 34'te sunulmustur.

Tablo 34. Ogrencilerin ikinci iyilestirme dongusu kapsaminda sistemin tavsiye bilesenine

iliskin olumlu gorus bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik

Duizeye ve ilgiye Uygun Kitap Tavsiye Edilmesi
Verimlilik

Sistemin Hizli Calismasi

Tavsiyenin Sorunsuz Bir Sekilde Alinabilmesi
Memnuniyet

Kitap Hakkinda Bilgi Verilmesi

Kitap ismiyle Aramanin Yapilabilmesi
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Tema ve Alt Temalar

Kitap Okuma llgi Alaninin Gincellenebilmesi

Bazi 6grencilerin sistemi elestirmedikleri aksine begdenip, sistem icerisinde aynen kalmasini
belirttikleri unsurlar G¢ ana tema altinda toplanmistir. Bu olumlu gorisler sistemin etkililigi,

verimliligi ve kullanici memnuniyeti ana temalari altinda toplanmistir.

Sistemin etkililigi cercevesinde dgrenciler sistemin kendi diizeylerine ve ilgilerine uygun kitap
tavsiye ettigini ifade etmislerdir. Bunu ifade eden ogrencilerden biri “Benim yasima ve
isteklerime uygun olmasi mesela kitap tavsiyelerinin onlar hosuma gitti, doldurdum.........
(Ogrenci goriisme formu, 2 nolu 6grenci, 03:10 — 03:30) seklinde gorusini belirtmistir.

Sistemin verimliligi cercevesinde o6grenciler sistemin hizli calistigini ve kitap tavsiyeni
sorunsuz bir sekilde aldiklarini belirtmiglerdir. 15 nolu 6grenci sistemin hizli calistigina dair
gorusunl su sekilde dile getirmistir: “ ...gayet hizli ve dogru calisiyordu bende higbir sorun
olmadi. Benim uzun zamandir aradigim kitaplar vardi....” (Ogrenci goriisme formu, 15 nolu
ogrenci, 04:15 — 04:42). 4 nolu 6grenci ise “...bence gayet dogru ve hizl galisiyor.” (Ogrenci
gorusme formu, 4 nolu 6grenci, 03:47 — 03:52) diyerek gorisini ifade etmistir. Kitap
tavsiyesinin sorunsuz bir sekilde alinabildigini ifade eden bir 6grenci ise bu konudaki
gorusind “Evet benim doldurdugum seceneklere gére glzel tavsiyeler verdi ve bende de bir

hata olmadi” (Ogrenci gérisme formu, 2 nolu 6grenci, 01:58 — 02:02) seklinde ifade etmistir.

Ogrenciler sistemin kitap hakkinda bilgi vermesinin, kitap aramasinin yapilabilmesinin ve
kitap okuma ilgi alaninin kolaylikla glincellenebilmesinin memnuniyetinlerini artirdigini ifade
etmislerdir. Kitaplar hakkinda 6zetlerin sistemde yer almasinin énemli oldugunu ifade eden
20 nolu 6grenci bu konudaki goérusund “..ben formu doldurduktan sonra ben baktim bana
kitap Ozetlerini gostermesi benim hosuma gitti ¢linki tamam bana tavsiye edildi ama benim
de igerigini bilmem lazim o yuzden bana 6zetini belirtmesi bence glzel” (Ogrenci gorisme
formu, 20 nolu 6grenci, 04:25 — 04:40). Baska bir 6grenci ise bu konudaki goérisini su
sekilde ifade etmigstir: “....bize tavsiye edilen kitaplarin 6zetini vermesi baya memnun
kaldigim bir konuydu... bir de KITAS in ¢calisma prensibi ¢cok giizel sevdigin kitabi okuyorsun
daha sonra o kitaptan sinav oluyorsun.” (Ogrenci goriisme formu, 15 nolu 6grenci, 07:06 —
07:29). Sistemde kitap aramasi yapilabilmesinin memnuniyetini artirdigini ifade eden 23 nolu
ogrenci,“Kitaplari isimle aramamiz giizel” (Ogrenci gérisme formu, 23 nolu 6grenci, 05:05 -
05:06) seklinde gorusuni dile getirmistir. Tavsiye sistemi 6grencilerin ilgi alani anketini
doldurmalarini baz alarak ilgi alanlarina uygun kitap tavsiye etmektedir. Ogrencilerden biri
anketi doldurduktan sonra karsisina gelen kitaplara baktiginda ilgi alanini

degistirmek/genisletmek istemistir. Anketi tekrar doldurarak ilgi alanini
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degistirebilmistir/genisletebilmistir. Bu durumdan memnuniyet duydugunu ifade eden 5 nolu
dgrenci bu konudaki gérasinu “...... kitap segmek i¢in yani macera felan seciyoruz, onlari bir
daha degistirebiliyoruz...” (Ogrenci gériisme formu, 5 nolu 6grenci, 06: 00 — 06:07) seklinde
ifade etmistir.

Ogrencilerden bazilar sistemin tavsiye bileseninin kimi 6zelliklerinin degismesi/iyilestirimesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin tavsiye bileseni icerisinde degisiklik istedikleri

Ozelliklere iligkin bulgular Tablo 35'te sunulmustur.

Tablo 35. Ogrencilerin ikinci iyilestirme dongiisi kapsaminda sistemin tavsiye bilesenine

iliskin olumsuz gorus bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik
Kitap Sayisinin Azhgi
Tavsiye Sisteminin Kitap Onermedigi Durumlar
Memnuniyet
Okuyucu Yorumlarina Yer Verilmemesi
Yazar Adiyla Arama Yapilamamasi
Kitaplarin Okunma Sayisinin Verilmemesi
Kitap Ozetlerinin Yetersiz Olmasi
Kitap Oneri Listesinin Anlasilamamasi
Sayfada OzIii S6zlerin Olmamasi

Sistemin etkililigi ¢ercevesinde bazi 6grenciler kitap sayisinin az oldugunu ve tavsiye
sisteminin kitap énermedigi durumlar oldugunu belirtmislerdir. Kitap sayisinin az oldugunu
ifade eden 11 nolu 6grenci, “...Daha degisik kapsaml bir kiitiphanin olmasini isterdim daha
degisik daha isteklerimize uygun kitaplarin olmasini isterdim.” (Ogrenci gériusme formu, 11
nolu 6grenci,12:30 — 12:46) diyerek gorisini belirtmistir. Bazi 6grenciler de anketi
doldurmalarina ragmen sistemin kendilerine kitap onerisinde bulunmadigini séylemislerdir.
Bu durumu 5 nolu 6grenci “ ... bana kitap 6nerilmedigi icin ben bisey géremedim... Ben ilk
sayfaya girdigimde orda anketleri cevapliyorum. Arkasindan tavsiye bileseni ¢ikiyor ama hi¢
kitap gostermedi bu duruma sinir oldum....” (Ogrenci gorisme formu, 5 nolu 6grenci, 06:00

— 06:18) diyerek anlatmistir.

Okuyucu yorumlarina yer verilmemesi, yazar adiyla arama yapilamamasi, kitaplarin okunma
sayisinin verilmemesi, kitap Ozetlerinin yetersiz olmasi, kitap oneri listesinin anlasilamamasi
ve sayfada 0zli s6zlerin olmamasi boyutlarinda bazi égrenciler tavsiye sistemini memnun
edici bulmamiglardir. 3 nolu 6grenci sistemdeki kitaplar i¢in okuyucu yorumlarina yer

verilemedigini “..... Mesela kitabi secerken yorumlari okuyarak iyi kitap mi kot kitap mi

oldugunu anlayabilirim” (Ogrenci gorisme formu, 5 nolu 6grenci, 22:47 — 22:54) seklinde
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ifade etmistir. KITAS icerisindeki arama moturunun sadece kitap adiyla arama yapmasinin
bir eksiklik oldugunu, bazen yazar adiyla da arama yapmak istediklerini belirten

ogrencilerden biri “... arkadasim bana ... bir yazar adi verdi. Bu yazarin kitaplarini
begeniyormus... Ama sistemde bu yazari aratamadim...” (Ogrenci goérisme formu, 21 nolu
ogrenci, 01:34 — 01:46 seklinde goruslerini belirtmistir. Sistem igerisinde 6grenciler kitaplarin
kac kere okudugunu merak ettiklerini, eger tercih edeceklerse daha ¢ok okunan kitabi daha
once secebileceklerini belirtmislerdir. Bu talebi belirten 6grencilerden biri, ““En ¢cok okunan
kitap listesi konmali oraya...... " (Ogrenci gorisme formu, 6 nolu 6grenci, 07:11 — 07:13).
Bazo ogrenciler sistem icerisindeki kitap agiklamalarinin yeterli olmadigini, kitap hakkinda
daha fazla bilginin aciklanmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu duruma iliskin 6grencilerden biri,
“.. biraz daha aciklayici mesela orta bdlimlerini anlatabilirdi sonucgta gelisme ve sonug
bolimlerini de anlatabilirdi.” (Ogrenci goériisme formu, 20 nolu 6grenci, 05:00 — 05:15) diyerek
gorisiini savunmustur. Bazi dgrenciler ise kendilerine tavsiye sunulan kitaplarin hangi
mantiga gore siralandigini anlayamadiklarini belirtmiglerdir. Bu durumu 6grencilerden biri,
“... kitaplarin siralamasini alfabetik siraya gore verirdim ...tam aradigimizi bulmak icin”
(Ogrenci goérisme formu, 14 nolu 6grenci, 06:19 — 06:40) seklinde ifade etmistir. Bazi
ogrenciler ise sistem icerisinde bazi 6zlu soOzlerin, deyim veya atasozlerinin olabilecegini
belirtmislerdir. Bu duruma iliskin 6grencilerden biri, “Hergiin yenilenen ve belirli ginler
yenilenen kitap okumay! tesvik eden 6zlii s6zler koyulabilir’ (Ogrenci gériisme formu, 22 nolu

ogrenci, 07:06 — 07:52) seklinde gérisuni dile getirmistir.

Toplanan veriler neticesinde 6grencilerden bazilari degerlendirme bileseninin  kimi
ozelliklerinin degismesine gerek gormeyip, memnun olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
sistemin degerlendirme bileseni icerisinde degisiklik istemedikleri 6zelliklere iliskin bulgular

Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36. Ogrencilerin ikinci iyilestirme dongisi kapsaminda sistemin degerlendirme

bilesenine iliskin olumlu gorus bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik
Sinav Soru Sayisi Yeterli
Atlanan Sorulara Donilebilmesi
Sinavin Kitabin Daha Dikkatli Okunmasini

Saglamasi

Verimlilik
Aninda Sinav Sonucunun Alinmasi
Herkese Rassal Sorularin Gelmesi
Zaman Esnekligi

Memnuniyet
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Tema ve Alt Temalar

Hata Yasanmamasi

Sistemin etkililigi cercevesinde bazi 6grenciler sinav soru sayisinin yeterli oldugunu, atlanan
sorulara donulebildigini ve sinavin kitabin daha dikkatli okunmasini sagladigini ifade
etmiglerdir. 3 nolu 6grenci sinav soru sayisinin yeterli oldugunu “Bence kitabl anlayip
anlamadigimizi anlamak igin yeterli soru sormus yani giizel sorular sormus” (Ogrenci
gorusme formu, 3 nolu 6grenci, 07: 16 — 07:26) seklinde belirtmistir. Atlanan sorulara geri
donilebildigini belirten bir 6grenci bu konuda “.....Onceki sorular diizeltebiliyorum orasi
guzel....Hizli calismasindan memnunum” (Ogrenci gériisme formu, 5 nolu 6grenci, 13:13 —
13:19) diyerek gorusunu bildirmigtir. Sinavin kitabin daha dikkatli okunmasini sagladigini
belirten bir 6grenci “Sinavin sonucu c¢iktigl icin kitabi daha dikkatli okumam gerektigini
anladim” (Ogrenci gériisme formu, 3 nolu 6grenci, 09:12 — 09:15) seklinde gorisini dile

getirmistir.

Sistemin verimliligi cergevesinde bazi 6grenciler aninda sinav sonucunun alindigini, herkese
rassal sorularin geldigini ve zaman esnekligi oldugunu belirtmiglerdir. Sistemden aninda
sinav sonucunun alindigini belirten 25 nolu 6grenci “... evet gayet hizli bir sekilde calisti.
Sinav bitiminde ise butin sonuglari veriyor.” (Ogrenci goriisme formu, 25 nolu 6grenci,
10:57-11:07) seklinde gorisuni ifade etmistir. Herkese rassal sorularin geldigini dile getiren

bir 6grenci “.. farkli sorular ile farkli sinavlarin olmasi o kitapla ilgili daha cok sey
ogrenmemizi sagliyor” (Ogrenci gérisme formu, 20 nolu 6grenci, 10:40 — 10:47) seklinde
gorusunl bildirmistir. Bir 6grenci de sinava istenilen zamanda girilebilmesinin zaman
esnekligi sagladigini ifade etmistir. Bu 6grenci bu konuda gortsini su sekilde dile getirmistir:
“.... Biz oraya girdigimizde istedigimizde sinava girme imkani veriyor...” (Ogrenci gérisme

formu, 5 nolu 6grenci, 24:24 — 24:32).

Bazi dgrenciler sistemde hata yasanmamasinin memnun edici oldugunu dile getirmislerdir.
Bu konu 1 nolu 6grenci “...Rahatsiz oldugum bir durum yoktu” (Ogrenci gorisme formu, 5

nolu 6grenci, 11:22 — 11:38) sekliden gorus belirtmistir.

Ogrenciler sistemin degerlendirme bilesenine iliskin olumsuz goéris bildirmemislerdir.

Toplanan veriler neticesinde 6grencilerden bazilari takip ve raporlama bileseninin kimi
ozelliklerinin degismesine gerek gérmeyip, memnun olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
takip ve raporlama bileseni icerisinde degisiklik istemedikleri 6zelliklere iliskin bulgular Tablo

37'de sunulmustur.
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Tablo 37. Ogrencilerin ikinci iyilestirme dongusi kapsaminda sistemin takip ve raporlama

bilesenine iliskin olumlu gorus bildirdikleri unsurlar

Tema ve Alt Temalar

Etkililik
Okuma icin Belirli Bir Surenin Verilmesi
Verimlilik
Hizli ve Dogru Raporlamasi
Memnuniyet
Ogrencinin Kendi Gelisimini Takip Edebilmesi
Okunan Kitaplari Listelemesi
Okunan Sdrenin Gosterilmesi
Ailelerin Takibi

Sistemin takip ve raporlama bileseninin etkililigi cercevesinde bazi 6grenciler okuma igin
belirli bir strenin verildigini ifade etmislerdir. 4 nolu 6grenci bu konudaki gorustni “ sire
vermesi ¢ok iyi olmus bence...... stire vermeseydi 1 yil olsa da okumazdim sire vermesi iyi
oldu..... dizenli okumami sagladi” (Ogrenci gérusme formu, 4 nolu 6grenci, 15:54 — 16:21)

seklinde dile getirmistir.

Sistemin takip ve raporlama bileseninin verimliligi gcercevesinde bazi 6grenciler sistemin hizli
ve dogru raporladigini belirtmiglerdir. 11 nolu d8grenci bu konudaki gérisuni su sekilde dile
getirmistir: “...Bence gayet hizli ve dogru bir sekilde raporluyor” (Ogrenci gérusme formu, 11
nolu 6grenci, 26:01 — 26:10).

Sistemin takip ve raporlama bileseninde bazi &grenciler kendi gelisimlerini takip
edebilmelerinin, sistemin okunan kitaplar listelemesinin, sistemin okunan streyi
gostemesinin ve ailelerin kendilerinin gelisimlerini takip edebilmesinin memnun edici
oldugunu ifade etmislerdir. Kendi gelisimini takip edebilmesinin olumlu oldugunu belirten 4
nolu 6grenci bu konudaki gorusuni “....Once ki kitabi kag giinde bitirdin simdi ki kitabi kag
guinde bitirdin ona baka baka nasil hizlh ne kadar okuyabiliyorsun ya da daha az mi
okuyorsun...” (Ogrenci gorisme formu, 4 nolu 6grenci, 16:45 — 16:58) seklinde dile
getirmistir. Sistemin okunan kitaplari listelemesinin énemli oldugunu belirten 4 nolu 6grenci “
mesela kitabi ¢cikarmaktan vazgectin takipten cikarabiliyorsun ben orasini sevdim” (Ogrenci
gorisme formu, 4 nolu 6grenci, 14:46 — 14:51) seklinde gorusuni ifade etmistir. Sistemin
kitabi okudugu sireyi gostermesinin memnun edici oldugunu ifade eden 2 nolu 6grenci
gorusunl su sekilde dile getirmigtir: “ ....puanimiz ve ka¢ giunde okudugumuzun ¢ikmasi da
hosuma gidiyor...” (Ogrenci goriisme formu, 2 nolu 6grenci, 14:29 — 14:34). Sistemi ailelerin

takip edebilmesinin olumlu oldugunu dile getiren 22 nolu 6gdrenci “.ailesinin gorip
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gérmemesi kismi bence gayet giizel.” (Ogrenci gériisme formu, 22 nolu 6grenci, 14:43 —

14:53) seklinde gorusuni ifade etmistir.

Ogrenciler sistemin takip ve raporlama bilesenine iliskin olumsuz gorus bildirmemislerdir.
Ogrencilerin sistemin gorsel tasarimina iliskin de olumsuz gorusleri bulunmamaktadir.
Ogretmenler kullanim  kilavuzunu yeterli goérmusler ve herhangi olumsuz gorus
bildirmemislerdir Ancak site igerisindeki tim degisiklikler kullanim kilavuzunda diizenlenerek,

kilavuzun guncelligi saglanmistir.

4.2.2.4 Alinan Kararlar

Yapilan gérismeler ve acik uclu soru formu verileri analiz edildikten sonra bitincil bir
sekilde tim katihmcilarin sistemin tavsiye, degerlendirme ve takip-raporlama bilesenleri igin
etkililik, verimlilik ve memnuniyet ¢cercevesinde gorisleri bir araya getirilmistir. Alinan kararlar

asagida maddeler halinde belirtilmistir.

Uygulamanin 6gretmen sayfasinda yapilan degisiklikler.

e Ailenin Cocugunun Yerine Sinavlari Yapmasi: Bu durumu sistemin tespit etmesinin
muimkunadi bulunmamaktadir. Bu uygulama karsilikli bir giiven ve 6grenci gelisimini
hedefleyerek yurutulmektedir. Veli bilgilendirmelerinde bu konudan s6z a¢gmanin da
hatali olacag! disiintilmiis ve bu konu velilere bahsedilmemistir. Ancak velilere KITAS’
In dnemi anlatilarak nasil ydrittlirse daha verimli olacagi anlatiimaya calisiimistir.

e Kitap Sayisinin Azh@i: Ogretmenler sistemin igerisindeki kitap sayisini yetersiz
bulmuslardir. Ancak bu bir deneme sistemi olmasi ve arastirma kapsaminda 100 temel
eserin ele alinmasi nedeniyle bu 6neri igin bir sey yapilamamaktadir. Bu tema tekrar
cikmistir. Bu durum sistemin devaminin getiriimesi konusunda arastirmacilara fikir
vermis ve motive etmigtir.

e Cikti Alamama: Ogretmenler 0zellikle raporlama sayfasinin ciktisini  almak
istediklerinde kolayhkla ¢ikti alamadiklarini, “cikti al” butonunun olmadigini
farketmislerdir. Bu buton sistemin raporlarin izlendigi bélime ve tim paydaslara
eklenmistir.

» Teknik Terimlerin Anlasilamamasi: Ogretmenlerin “diizey puani” kavramini tam olarak
anlamadiklari ve bu puanin hangi deger araliginda oldugunu idrak edemedikleri
belirlenmigtir. Bu ifadenin gegtigi yere bu kavramiin agiklamasi eklenmistir.

e Hiyerarsik Kontrol Eksikligi: Bazi 6gretmenler, kendilerinin ilgili mudir yardimcisi

tarafindan, ilgili mudar yardimcisinin da midur tarafindan kontrol edilmesi gerektigini
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dustinduklerini belirtmislerdir. Bu durum calisma ekibi tarafindan, is yogunlugunu
artiracagi icin reddedilmistir.

e Veli Goruslerinin Eklenmesi: Yazili olarak veli gorislerinin alinmasinin KiTAS'In
etkililigi ve verimliligi icin bir kazan¢ olmayacagi dusunuldigu igin reddedilmistir. Ayrica
velilerden arastirma icin goris alma da yasanan zorluklar diustnulerek boylesi bir
sistemin sirdirulebilirliginin dusuk olacagd! 6ngdrulmastar.

e Coklu Ortam Sinavlarinin Gelistiriimesi: Fikir arastirma ekibi tarafindan begenilmistir.
Ancak KITAS'In etkililik ve verimlilik boyutunda énceliginin bu olmadigi dusinilmustir.
Oncelikle okuma aliskanligini gelistiren bir sistemin olusturulup yayginlastiriimasi
gerektigine karar verilmistir. CUnkU boyle bir sistemin yapilmasi i¢cin daha farkli
Ozelliklere sahip ekipllerle ¢alisiimasi gerektigine karar verilmistir. E§er projenin devami
getirilirse bu 6zelliklerin de eklenebilecegdi arastirmaci notlari arasina eklenmistir.

* Sosyal iletisim eksikligi: Bu oneri arastirma ekibi tarafindan uygun bulunmamistir.
Sosyal medya ortamlari bu yas gruplarindan bazilari icin erken olabilecegi gibi kontrol
edilmesi zor bir ortam olusturacaktir. Bu talep tekrarlanan bir taleptir. Ancak KiTAS'In
hedefledigi isi yapmasi istendigi icin sosyal aglarla iletisim dusinidlmemektedir.

e Tiurkce karakter uyumsuzlugu: Bu sorun tim sayfalarda duzeltilmistir.

Uygulamanin veli sayfasinda yapilan degisiklikler.
e Bu veri toplama sirecinde velilerden donit gelmemesine ragmen, diger paydaslarin

talepleri bu veli arayliziinde de diizenlenmistir.

Uygulamanin 6grenci sayfasinda yapilan degisiklikler.

e Kitap Sayisinin Azhdi: Ogrenciler sistemin icerisindeki kitap sayisini yetersiz
bulmuslardir. Ancak bu bir deneme sistemi olmasi ve arastirma kapsaminda 100 temel
eserin ele alinmasi nedeniyle bu Oneri igcin bir sey yapilamamaktadir. Bu tema
ogretmenler tarafindan da belirtilmistir. Bu durum sistemin devaminin getiriimesi
konusunda arastirmacilara fikir vermis ve motive etmistir.

e Tavsiye Sisteminin Kitap Onermedigi Durumlar: Sistemden sayfa sayisi sinirlamasi
cikariimasina ragmen bazi 6grenciler halen tavsiye alamadiklari durumlarin oldugunu
belirtmislerdir. Bu durumda tavsiye sisteminin ¢alisma mantigi esnetilerek tim sartlarin
saglandidi olasiliklar yerine her bir 6zelligi tasiyan kitaplarin tavsiye edilmesine karar
verilmistir. Ancak 6grenci Ozelliklerinden birden fazla 6zelligi birden tasiyan kitaplar
daha Ust siralarda 6grencilere tavsiye edilmistir.

e Okuyucu Yorumlarina Yer Verilmemesi: Bu sure¢ bir ¢cok agidan uygun gorulmedigi igin

reddeilmistir. Oncelikle bu yorumlari okuyup, uygun olma durumunu control edip
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gerekirse dizenleyerek sisteme birinin onay vermesi gerekmektedir. Ekipte bunu
gorevlendirilebilecek biri olmadigi gibi, sistemin yayginlastirimasi durumunda da
islemeyen bir uygulama olacaktir. Bunun disinda sistem sosyal iletisimi
hedeflememektedir. Bu ihtiyaclar farkli ortamlarda surdiriilebilir. Ancak KiTAS sadece
kitap okuma etkinliklerinin takip ve degerlendiriimesi sistemidir.

e Yazar Adiyla Arama Yapilamamasi: Bu arama motoruna 6zellik olarak eklenmigtir.

e Kitaplarin Okunma Sayisinin Verilmemesi: Bu 06zellik tavsiye edilen her bir kitabin
altina eklenmistir. Boylece 6grenciler kendilerine tavsiye edilen kitaplarin kacar kere
okundugu gorebileceklerdir. Ancak okunma durumunun sayilmasi islemi, bu o6zellik
eklendigi gunden itibaren saymaya baslamistir. Gegmis ddnem okunan Kkitaplar
sayllmamaktadir.

e Kitap Ozetlerinin Yetersiz Olmasi: Bu durum Tiirkge alan uzmanlari ile uzun bir siire
tartisiimistir. Bu uzun suren tartismalarin sebebi, 6grenciler hangi kitabi se¢eceklerine
karar vermede zorlandiklar icin mi daha ayrintih kitap 6zetleri istiyorlar yoksa kitabi
anlayip, dogrudan sinavlara ge¢cmek icin mi istiyorlar konusunda olmustur. Bunun
Uzerine katilimci teyiidine ihtiya¢ duyulmustur. Bu slrecten sonar 6grencilerin kitap
Ozetlerinde giris-gelisme ve sonuc bolimlerine dair bilgiler istedikleri anlasiimistir.
Bunun Uzerine kitap aciklamalari daha fazla detaylandiriimamistir.

* Kitap Oneri Listesinin Anlasilamamasi: Ogrenciler harf sirasina gére ya da daha farkli
Oneriler de getirerek kendilerine tavsiye edilen kitaplarin ekran karsisinda
siralanabilecegini belirttikleri goralmuastir. Bu durumda 6grencilerin tavsiye sisteminin
mantigini anlamadiklari anlasilip, onlara agiklama olarak ekrana bu kitap tavsiyelerinin
kendi 6zelliklerine en yakindan uzaga dogru siralandigina dair su bilgi notu yazilmistir:
“Sizin bilgilerinize gore size en yakin olandan en uzaga kitap tavsiyeleri”

e Sayfada Ozlii Sozlerin Olmamasi: Bu talep reddedilmistir. KITAS’In amacindan uzak

bir yazi ya da baska sekillerin barindirmamasi gerektigi kararina variimistir.

Alinan tim kararlar sistem Uzerinde duzenlenmistir. Bu diizenlemelere iligskin bazi eski ve

yeni ekran goruntileri soyledir:
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4.2.3 Ugiincii lyilestirme Dongiisii

Uclinctl iyilestirme doéngusunde, ikinci iyilestirme dongusi sonucunda diizenlenen KIiTAS
katihmcilar tarafindan kullaniimistir. Taslak sisteme iliskin iki okuldan 16 6gretmen ve 65
ogrencinin goruslerine basvurulmustur. Bu asamada ikinci déngude hic¢ veri toplanamayan

velilere veri toplama araclari dagitiimamistir. Katilimcilarin taslak uygulamaya iliskin gorusleri
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asagida verilmistir. Bu gorusler sistemin iylestiriimesi acisindan bitincul bir sekilde analiz

edilmistir.

4.2.3.1 Ogretmen Goriigleri
Ogretmenler KITAS'In tiim bilesenlerine iliskin olumlu goris bildirmislerdir. Bu olumlu
gorusler “evet memnunum”, “ben degisek hicbir sey bulamiyorum”, “farkettigim bir sey

olmadi” seklinde oldugu icin onlarin gérislerinden temalara ulasilamamistir.

4.2.3.2 Veli Gorusleri
2. arastirma doéngusiinde hicbir veliden veri toplanamamasi ve onlarla bireysel iletisime
gecildiginde de bu konuda daha 6nce gorus verdikleri igin yeni bir goruslerinin olmadigini

belirttikleri icin bu déngude onlardan veri toplanmamistir.

4.2.3.3 Ogrenci Gérusleri
Ogrenciler KITAS'In tiim bilesenlerine iliskin olumlu gériis bildirmislerdir. Bu olumlu gériisler
“evet memnunum”, “ben degdisek hicbir sey bulamiyorum”, “farkettigim bir sey olmad!”

seklinde oldugu icin onlarin gorislerinden temalara ulagilamamistir.

4.2.3.4 Alinan Kararlar
Arastirma  katilimcilarinin -~ KITAS'In ~ Uzerinde  degistirilmesi  gereken  bir  husus
belirtmemelerinden dolayr herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Bdylece tasarim tabanh

arastirma dongusine burada son verilmistir. KITAS son halini almistir.

4.3 Geligtirilen ve lyilestirilen KITAS Uygulamasinin Etkililigi

4.3.1 KiTAS"In Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanliklarina Etkisi
KITAS'In 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarina etkisinin belirlenmesi icin hem nicel hem

de nitel bulgular elde edilmigtir.

4.3.1.1 Ogrenci Kitap Okuma Aliskanhg! Degisimi ve Gériisleri

KITAS kullanimdan 6nce dénem basinda Kitap Okuma Aliskanhgi 6lcegi 6grencilere
uygulanmistir. Dénem boyunca KITAS kullaniimis ve dénem sonunda da ayni olgek
ogrencilere uygulanmistir. Olgekten alinan puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 38'de

verilmistir.
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Tablo 38. Uygulama 6ncesi ve sonrasi kitap okuma aliskanhgil puanlarina iliskin betimsel

istatistikler
Ortalama  Standart Sapma
Ontest Puanlari 3.69 .883
Sontest Puanlari 3.68 .652
N=289

Tablo 38'de goruldugl gibi 6grencilerin kitap okuma aligkanligi 6ntest puanlarinin ortalamasi
3.69, sontest puanlarinin ortalamasi ise 3.68'dir. Bu degerler birbirine ¢ok yakindir. Aradaki
farkin istatistiksel olarak anlaml olup olmadiginin belirlenmesi icin normal dagilm kosulu
saglanmadigindan non-parametrik bir test olan Wilcoxon siralar testi kullaniimistir. Bu
kapsamda ayni gruba uygulanan iki 6lcim arasindaki degisim Wilcoxon isaretli siralar testi

ile incelenmistir. Wilcoxon testi sonuglari Tablo 39'da verilmistir.

Tablo 39. Uygulama 6ncesi ve sonrasi kitap okuma aliskanligi puanlarinin Wilcoxon isaretli

Siralar Testi sonuglari

Sontest-Ontest n Sira Ortalamas!  Sira Toplami z p
Negatif Sira 146 131.17 19150.50 -.888* .374
Pozitif Sira 122 138.49 16895.50
Esit 21

* : Pozitif siralar temeline dayall

Tablo 39'da goruldugu gibi 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi kitap okuma aliskanhgi
puanlari arasinda anlamli bir farklilik gorilmemistir (z=-.888, p>.05). Nicel boyutta ortaya
ctkan bu bulguya gére bir dénem boyunca uygulanan KiTAS sisteminin dgrencilerin kitap

okuma aligkanhklarinda istatistiksel olarak anlamli bir degisime neden olmadigi belirlenmistir.
KITAS'In 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarina etkisinin belirlenmesi icin nitel verileden

ortaya cikan tema ve alt temalar Tablo 40'ta verilmistir.

Tablo 40. KITASIn 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarina etkisine iliskin tema ve alt

temalar

Tema Alt Temalar Frekans (n)
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Kitap okuma davranislarini olumlu Dikkatli okumami gelistirdi 26

yonde etkiledi Okuma istegimi artird 34
Kitabi i¢gsellestirmeme yaradi 20
Daha fazla kitap okumami sagladi 26
Duzenli kitap okumama katki 25
sagladi

KITAS’ In okuma davranislarinda etkisi  Etkisi olmadi 38

olmadi

Ogrenci goriisme formunu dolduran 169 6drencinin %77'si (n=131) KITAS’ in kitap okuma
davraniglarina etkisini olumlu ifadelerle belirtmistir. Bu yonde olumlu goérisleri destekleyen 34
ogrenci okuma istegini arttirdigini ifade eden soylemlerde bulunmuslardir. Bu konuda O51
goruslerini “..Heyecanli ve daha sevkli okumayi sagliyor. (O51)” seklinde ifade ederek
KITAS'In okuma davranislari tizerindeki olumlu etkisini belirtmistir. Bazi 6grenciler (n=26) ise
olumlu goruslerini kitaplari daha dikkatli okumaya neden oldugunu belirtmislerdir. Ornegin
O53 diistincelerini “..kitap okurken sinava girecegim icin daha bir 6zenle okudum.(053)”
seklinde belirterek okunulan kitaplarin degerlendiriimesinin  kitaplarin daha dikkatli
okundugunu ifade etmistir. Dijer taraftan 26 6grenci de KIiTAS uygulamasini kullanarak
onceleri daha uzun sirede bitirdikleri kitaplari daha kisa surede bitirebildiklerini ve okuma
surelerinin bu nedenle arttigini ifade etmislerdir. Bu konuda O61 “.kitas benim okuma
durumumda okuma hizimi arttirdi. Bir an énce kitabi bitirip sinava girmek istiyordum(061)”
seklinde kitaplari daha cabuk bitirmek istediklerini belirtirken 052 ise “.sireyle yaristigimiz
icin daha fazla kitap okumami sagladi. (052)” sekilde benzer bir etkiyi dile getirmislerdir.
Ayrica 25 6grenci ise KITAS uygulamasi ile kitap okuma davranislarinin diizene girdigini
ifade etmislerdir. Bu dogrultuda O76 “Evet. Her giin dizenli okumaya calisiyorum. (076)”
seklinde goris bildirerek KITAS uygulamasi ile hergiin diizenli kitap okudugunu belirtmistir.
Ornegin 058’ in “... normalde hosuma giden kitaplari diizenli okurum. (O58)” diyerek tavsiye
edilen kitaplari begendigini ima ettigi gérilmektedir. Ayni égrenci tavsiye sisteminin énerdigi
kitaplar hakkinda “Bazilari okudugum kitaplardi. Okumak istedigim kitaplar da vardi (O58)”
seklinde gorus bildirmesi tavsiye edilen kitaplari begendigi algisini guclendirmektedir. Diger
taraftan diizenli okuma aliskanhgi oldugunu séyleyen O55’ in “Dizenli olarak kitap okuyan
bir 6grenciyim kitas sadece durumu hizlandirdi (O55)” seklinde goriis bildirmesi KITAS’ in
varolan diuzenli okuma surecini destekleyici bir etkisi oldugunun anlasiimasina neden

olmaktadir. KITAS' in okuma siireclerine olumlu etkilerinden bir digeri ise kitaplarin
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icsellestiriimesini  saglamasi  olmaktadir. Formu dolduran 6grencilerden KITAS'In
degerlendirme bileseni ile baglantih olarak kitaplarin daha “dikkatli” okundugunu
belirtmelerininin yaninda 20 6gdrenci KIiTAS uygulama surecinde okudugunu anlamasina
yardimci oldugunu belirtmislerdir. Bu yonde O50 “kitaplari anladigimdan emin oluyorum
(050)” seklinde cevap vererek KITAS sireci ile kitaplari daha iyi anladigina atifta

bulunmustur.

Diger taraftan KITAS’ in okuma davranislarina yonelik 38 égrenci cesitli nedenlerle olumsuz
gorus belirttigi gorilmektedir. Bu égrencilerden bazilari neden belirtmeksizin sadece KiTAS'
In okuma davraniglarina etkisi olmadigini belirtmistir. Bazi 6grenciler ise  etkisinin
olmamasini nedenleri ile bildirmiglerdir. Ornegin 0122 “..Zamanimiz ¢ok kisitlydi (0122)”
seklinde goris bildirerek uygulama siiresinin kisaligini 6ne sirmustir. O73 ise “..Zorla kitap
okutuyormus gibi oluyor (073)” gérus bildirerek KITAS' in kendisini zorlamasinin uygun

olmadigini ve bu nedenle etkili olmadigi belirtmistir.

4.3.1.2 Ogretmen Goriisleri

Okuma davraniglari Uzerine ortaya cikan temalar ve alt temalar Tablo 41'de verilmektedir.
Ogretmenlerle gerceklestirilen gorusmeler ve doldurulan goriisme formalari neticesinde
KITAS'In 6grenci

Tablo 41. KITAS uygulamasina yonelik 6gretmen gorisleri

Tema Frekans (n)
Kitap okuma istegini artiryor 6
Okuma becerilerini gelistiriyor 6
Yarigsma ve rekabet ortami sunmasi okuma sirecine keyif katiyor 4

Arastirmaya 20 6gretmen destek vermistir. Uygulama sonunda 20 ogretmenden veriler
toplanmistir. Ulasilabilen dgretmenler ile gériismeler yapilmistir. Ulasilamayan 6gretmenlere
ise goriisme formlari dagitiimistir. Buna gore KiTAS' in égrencilerilerin okuma davranisina
etkileri baglaminda 6gretmenlerin blyik c¢ogunlugu (%80, n=16) olumlu goris bildirdigi
gorulmektedir. 6 6gretmen ogrencilerin okuma istegini artttirdigina yonelik ifadeler kullandigi
gorulmektedir. Ornegin E1 “Ogrenciler bu etkinlik ile kitap okumaya karsi daha da istekli
oldular......(E1)” seklinde go6rus bildirdigi gorilmektedir. Buna bulguya bagl olarak artan
motivasyonun bir etkisi olarak 6 6gretmen okuma becerilerinin arttigini belirten ifadeler

kullandigr gorilmektedir. Bu konuda E3 ise “sorulari cevaplayabilmek icin kitabi daha dikkatli
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okuyorlar. okudugunu anlayarak dlsinme, yorumlama becerilerini kazandiriyor (E3)”
seklinde gorislerini bildirirken baska bir 6gretmen ise KiTAS ile kitap okumanin daha anlamii
bir hale geldigini belirterek “Kitas ile 6grenciler kitabi okuyup bitirmekten cok kitabr anlayarak
okumaya ve verilen sire icinde bitirmeye gayret ediyor. (E10)” ifadelerini kullanmistir. Diger
taraftan 6grencilerin KITAS puanlama sistemi ile bir yarisma ve rekabet halinde olmasi
dgretmenlerin olumlu olarak nitelendirdigi durumlar arasinda yer almaktadir. Bir 6gretmen bu
konu ile ilgili “Kitap okumaya tesvik eder okuma oranini arttirir yarisma havasi katarak

okuma aliskanligi kazandirabilir (E3)” seklinde gorus bildirmigtir.

4.3.1.3 Veli Gorusleri
KITAS uygulamasinda 45 veliden 36 i olumlu goriis bildirmistir. 11 veli ise uygulamayi
kullanamadigini belirtmistir. KITAS uygulamasina yoénelik veli gérislerinin temalari ve alt

temalari Tablo 42'de verilmistir.

Tablo 42. KITAS uygulamasina yonelik veli goriisleri

Temalar Frekans (n)
Kitap okuma sevgisi artti 12
Takip edilmesi kitap okumaya zorlar 12
Kitap okumalari diizene girdi 12
Takip edemedim 11

KITAS' In okuma davranislarina etkisini veliler genelde olumlu olarak degerlendirmistir
(n=36). 12 veli 6grencilerin severek kitap okuduklarini gézlemlediklerini belirtmistir. Bu
konuda V24 “kitap sevgisini arttirdigini ddsindyorum (v24)” seklinde goris bildirmektedir.
Diger taraftan 12 veli ise o6grencilerin kitap okuma davraniglarinin dizene girdiklerini
belirtmislerdir. Bu konuda V15 “Kitap okumayi didzenledigini distindyorum (V15)” seklinde
dusincelerini ifade ederken V20 ise “Daha hizli ve dizenli okuyor (V20)” diyerek velisi
bulunduklari dgrencilerin okumalarinin dizene girdigini belirtmiglerdir. Diger taraftan bazi
veliler kitap okumalarinin takibine yonelik bu tarz programlarin faydali oldugunu ve
yayginlastirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu konuda bir veli “Etkinliklerin takip edilmesi
cocuklari daha cok kitap okumaya zorlar (V2)” seklinde dusuncelerini belirtmektedir. 11 veli
ise cesitli nedenlerle KITAS' | kullanamadigini ifade etmistir. Bu velilerden V25 “Daha yeni
haberim oldu (V25)” seklinde uygulamadan yeni haberinin oldugunu ifade etmistir. Diger

taraftan bazi velilerin ise rapor alamadigini soyledigi gorilmektedir (V8). Bu baglamda
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velilerin olumsuz goruslerinin biyiik bélimi KITAS kullanim yeterliklerinin ve iletisim

yetersizligi olarak gorilmektedir.

4.3.2 KITAS Tavsiye Sisteminin Etkililigi

4.3.2.1 Ogrenci Goriisleri

Tavsiye sisteminin etkililigini belirleme Uzere &grencilere kitaplarin okunma durumu,
begenilme durumu, okuma silresi ve Onerilen kitaplarin uygunluguna yoénelik sorular
sorulmustur. Bu baglamda temalar tavsiye edilen kitaplarin uygun olup olmamasi ve
ogrencilerin kitap seciminde yardimci olup olmamasi baglaminda degismektedir. ilgili
gorusler Tablo 43'te gorilmektedir.

Tablo 43. Tavsiye sistemine yonelik tema ve alt temalar

Tema Alt Temalar Frekans (n)
Tavsiye edilen kitaplar bana Duzeyime uygundu 10
uygundu

Okurken keyif aldim 54

Daha 6nce okudugum kitaplardi 44

igi alanina uygun kitaplardi 26
Tavsiye edilen kitaplar ilgi ilgi alanima uygun degildi 22

alanima uygun degildi

Okumak isteyebilecegim kitaplari Kitap sec¢iminde yol gosterici 92
onerdi Yol gésterici ancak sistemdeki kitap sayisi az 26
Kitap segmekte yardimci olmadi  Kitap seciminde yardimci degil 16

KITAS tavsiye sistemine iligkin 6grenci gorislerinin biyik bir bélumi (n=134) tavsiye edilen
kitaplarin uygun oldugunu belirtmislerdir. 10 6grenci dizey boyutunda uygun oldugunu
belirtmislerdir. Bu 6grenciler “..Yasima uygun gtizel kitaplar (064)” ve “ Diizeyimize uygun
okunabilecek kitaplardi. (O53)” seklinde goruslerini bildirmislerdir. 26 6grenci ise tavsiye
sisteminin ikinci boyutu olan ilgi alani temasina uygun cevaplar vermistir. Bu 6grencilerden
061 “.Onerilen kitaplar gercekten benim sevdigim kitap tiirlerine uyuyordu.....(061)”
seklinde goris bildirmistir. Bu goruslerin yanisira uygunluk baglaminda goéris bildirenlerin
biyuk bir bolimi (n=54) kitaplari okurken keyif aldigini belirtmistir. Bu 6grencilerden 04
“Giizel kitaplar okurken zevk aldim (O4)” seklinde goris bildirirken 0138 ise “Okurken zevk
aldigim gtizel kitaplar (0138)....” seklinde gorislerini siralamistir. Okudugu kitaplari “gtizel”

olarak niteleyen 6grenciler de okudugu kitaplardan keyif aliyor olarak sayilmistir. Diger
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taraftan 6grenciler (n=44) tavsiye edilen kitaplari daha 6énce okuduklarini da belirtmislerdir.
KITAS uygulama sirecinde sinif ortaminda olusturulan rekabet havasi daha fazla kitap
okuma ve KITAS diizey puani yiiksekligi cercevesinde sirdiiriildiigi icin daha 6énce okunulan
kitaplarin ¢oklugu 6grencilerde memnuniyet olusturmaktadir. Bu konuda bir 6grenci sureci
“Daha once okuduklarimin sadece sinavini oldum. Okumadiklarimi okudum ve sinavini

oldum (O64)” seklinde okudugu kitaplarin sadece sinavina girdigini belirtmistir.

Tavsiye sisteminde Onerilen kitaplari uygun bulmayan 22 géris bulunmaktadir. Bu konuda
bazi ogrenciler tavsiye edilen kitaplarin bazilarini “Bazilari tam tarzim degil (058)” diyerek
bazilari ise “istedigim gibi degil (O8)” diyerek gorislerini bildirmistir. Ogrenci goriislerinde
tavsiye edilen kitaplarla ilgili netlik bulunmadigr gorilmektedir. Bu konuda bir 6grenci
“Istedigim tire yakin ama tam istedigim gibi degil (O6)” seklinde net olmayan ifadeler

bulunmaktadir.

Tavsiye sistemine yonelik olumlu goruslerin yogunlastigi diger tema ise dgrencilerin
okuyacag! kitap seciminde yardimci oldugu seklindedir. Bu temaya iliskin alt temalardan birisi
ogrencilerin okuma kitabl seciminde yol gosterici olmasidir (%54, n=92). Bu o6grenciler
okuyacak kitap bulamama, kitap secememe, uygun kitabl bulamama gibi sorunlara yonelik
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ornegin bir 6grenci “Okuyacak kitap bulamiyordum. Bana
fikir vermis oldu.(O038)” seklinde kitabi belirleyemedigini belirtirken baska bir 6grenci “Hangi
kitabi okuyacagimi bilemiyordum artik okuyacak kitaplari secebiliyorum(O75)” seklinde
yasadi§i sorunu ve KiTAS ile bu probleminin giderildigini belirtmistir. Bazi 6grenciler ise kitap
seciminde yol gosteri oldugunu ancak sistemdeki kitap sayisinin yeterli olmadigini
belirtmislerdir (n=26). Bu konuda bir 6grenci “Daha fazla kitap olmali (043)” seklinde goris
bildirirken kitaplarin yeterli olmadigini baska bir 6grenci “Yeni kitaplar gelmeli (O44)”
seklinde bildirmektedir.

KITAS tavsiye sisteminin kitap seciminde yararli olmadigini belirten 16 gériis bulunmaktadir.
Ogrenciler genellikle “Etkisi olmadi” seklinde cevaplar verdigi gérulmektedir. Bazi 6grenciler
ise etkili olmamasinin nedenlerini kendilerinin zaten ©nerilen kitaplari daha ©nceden
okudugunu bu nedenle tavsiye sisteminin kitap se¢imine bir etkisinin olmadigi yéninde goris
bildirdikleri gérilmektedir. Bu konuda bir 6grenci “Onerdigi kitaplari zaten okumustum (047)”

seklinde gorus bildirmistir.

4.3.2.2 Ogretmen Gériisleri

KITAS tavsiye sistemi ile ilgili 6gretmen gorusleri Tablo 44'te yer almaktadir.
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Tablo 44. KITAS tavsiye sistemine yonelik 6gretmen gorusleri

Temalar Frekans (n)
ilgilerine yonelik kitaplar 5
100 Temel eser olmasi 6
Kitaplar cogaltiimali 4

KITAS tavsiye sistemine vyonelik yoneltlen o6gretmen gérisleri 3 tema altinda
yogunlasmaktadir. Kitaplarin tamaminin tanidik ve bildik kitaplar olmasi (100 Temel Eser)
dgrencilere okutulmasi noktasinda guveni arttirdigi goérulmektedir. Bu konuda bir 6gretmen
“Kitaplarin 100 Temel Eser arasindan secgilmesi glven acisindan 6nemli oldugunu
dusindyorum (E15)” seklinde gorus bildirmektedir. 100 Temel eser kitaplarinin MEB onayli
olmasi, butin okullarda bu kitaplarin bulunmasi ve okutulmasi bu temayi gugclendirdigi
stylenebilir. Bu konu ile ilgili baska bir 6gretmen ise “Zaten tanidigimiz daha Once
okuttugumuz kitaplardi (E17)” seklinde yorumda bulunmustur. Tavsiye sisteminin 6égrencilerin
ilgileri dogrultusunda kitaplari 6nermesi diger yogunlasilan temalardan birisi oldugu
gorulmektedir. Bu konu ile ilgili bir 6gretmen “ilgileri dogrultusunda kitaplar okuduklari igin
okuma sevgisi olusacaktir. Ve daha fazla kitap okumak isteyeceklerdir. (E9)” seklinde goris
bildirerek ilgileri dogrultusunda kitaplari okumanin 6grencilerin kitap okuma aliskanhgi
kazanmasina katkisi olacagini savundugu gorilmektedir. Dijer taraftan KITAS sisteminin
baridirdigi kitaplarin ¢ogaltilmasi gerektigini 6neren 6gretmenlerimiz oldugu goérilmektedir.
Bu konuda E11 “Kitap sayisi az daha fazla kitap eklenmeli ve mimkiinse kitaplar sisteme
eklenmeli (E11)” seklinde gorius bildirerek kitap cesitliliginin artirilmasi  gerekliligini
sdylemislerdir. Diger taraftan ayni 6gretmenin okutulan Kkitaplarin sistemde yer alarak

ogrencilerin dijital olarak okumalari gerektigini de dnerdigi goérilmektedir.

4.3.2.3 Veli Goriisleri
Kitap tavsiyelerine yonelik 24 velinin gorus bildirdigi gérilmektedir. 11 Veli takip edemedigini
belirtmistir. Bunlarin disinda olumsuz goras ile karsilasilmamistir. Tavsiye sistemi ile ilgili veli

gorusleri Tablo 45'te verilmistir.

Tablo 45. Tavsiye Sistemine yonelik veli gorusleri

Temalar Frekans (n)

Ogrenci diizeyine uygun kitaplar tavsiye ediliyor 11
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Ogrenci ilgisine uygun kitaplar tavsiye ediliyor 13

Tavsiye sistemine yonelik veli gortsleri iki temaya ayrilmaktadir. Veliler tavsiye sisteminin
onerdigi kitaplar 6grencilerin ilgisine uygun oldugunu goérisunde yogdunluk kazanmaktadir
(n=13). Bu goruse sahip velilerde V8 “ilgisini cektiginden ve kendisine uygun Kkitaplar
énerildiginden kitaplari hemen bitirdi (V8)” seklinde goriisunii belirtmistir. ilgilerinin yani sira
tavsiye edilen kitaplarin 6grenci dizeyine uygun oldugu konusunda da velilerin gorus birligi
oldugu soylenebillir. Ornegin V7 bu konuda “Yasina uygun kitaplarin oldugunu gérdiim bu
glizel (v7)” seklinde gorus bildirerek oOnerilen kitaplarin yas dizeyine uygun oldugunu
belirtmektedir. Bu baglamda veliler KITAS tavsiye sisteminin ilgi ve diizeye uygun kitaplari

Onerdigini disinmektedir.

4.3.3 KITAS Degerlendirme Bileseninin Etkililigi

4.3.3.1 Ogrenci Gérusleri

KiTAS degerlendirme sistemine yonelik goriis bildiren dgrencilerin biyiik cogunlugu olumiu

yonde bildirimler yapmislardir (%88, n=152). Dedgerlendirme bilesenine yonelik gorisler

Tablo 46’ da gosterilmektedir.

Tablo 46. Degerlendirme Bilesenine yonelik temalar ve alt temalar

Temalar Frekans (n)
Oz-degerlendirme 25
Dikkat toparlayici etkisi oldu 54
Kitaplari anlamama yardimci oldu 73
Etkisi olmadi 15

Ogrencilerin degerlendirme bilesenine yonelik gorusleri buyuk bir cogunlukla olumlu olarak
gorulmektedir. Olumlu goruslerin blyuk bir bolimi degerlendirme sinavlarinin kitabin
anlasiimasina katkisini sagladigini  dustinmektedir (n=73). Bu yodnde goris bildiren
ogrencilerden O53 “Evet dederlendirme sinavi ile kitaplarin iyi anlasilip anlamadigimizdan
emin oluyoruz (053)” seklinde gorus bildirirken O12 ise dederlendirme sinavlarini kastederek
“kitaplari daha iyi anlamada bir etkisi oldu (012)” seklinde goris bildirmistir. Diger taraftan
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ogrencilerin anlamli bir ¢cogunlugu ise degerlendirme sinavlarinin kitabi daha dikkatli
okumaya tesvik ettigini belirtmislerdir. Ornegin O63 “Sinav olmak kitabi daha dikkatli
okumama neden oluyor.(063)” seklinde gorus bildirirken O59 “Sinav olacagi icin daha
dikkatli okuyorum (059)” seklinde goéris bildirmistir. Ogrencilerin bazilari ise okuduklarini
anlama noktasinda 6z-degerlendirme firsati elde ettiklerini dile getirmislerdir (n=25). Bu
konuda bir ogrenci “Kitaplari daha iyi pekistirmeme etkisi oldu (020)” seklinde goris
bildirerek kitaplari anlama noktasinda 6z-degerlendirme firsati elde ettigini belirtmistir. Diger
bir 6grenci ise “Kitaplari daha iyi pekistirmeme etkisi oldu. Degerlendirme sinavlari ¢ok iyi

oldu. Bence kitaplar degerlendiriimeli (012)” seklinde gorus bildirmistir.

Degerlendirme bilesenine yonelik olumsuz gorusler genellikle degerlendirme bileseninin
okuma davranislarina etkisi baglaminda toplanmaktadir. Ogrenciler genellikle degerlendirme
bilesenini “cok etkisi olmadi (069)” seklide degerlendirirken bazi 6grenciler ise memnuniyet
baglaminda degerlendirmektedir. Bu yonde gorus bildiren dgrencilerden birisi “Evet ama
puan dederlendirmelerinden memnun kalmadim (011)” seklinde goriis bildirerek
degerlendirme bileseninden memnun kaldigini ancak puan degerlendirmesinden memnun

kalmadigini belirtmistir.

4.3.3.2 Ogretmen Gériigleri
KiTAS degerlendirme bilesenine yonelik 6gretmen gorisleri Tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47. KITAS degerlendirme bilesenin yonelik 6gretmen gorusleri

Temalar Frekans (n)
Degerlendirmenin olmasi onlarin ne yaptiklarini anlamami sagladi 6
Okudugunu anlamasina destek oldu 14
Sistem hatalari stireci aksatt 2

KITAS degerlendirme bilesenin yonelik o6gretmen gorisleri 3 temada toplandig
gorulmektedir. Ogretmenlerin  blylk bir cogunlugu (n=14) degerlendirme sisteminin
olmasinin égrencilerin kitaplari daha iyi anladigini sagladigini distinmektedir. Degerlendirme
sinavlarinin olmasi 6grencileri kitaplari daha dikkatli okumaya tesvik ettigini disinen
ogretmenlerden birisi  “degerlendirme sistemi ile okudugu kitaplari anlamasi ve anladiginin
farkina varmasi kitap okuma aliskanligina etki edecegini ddsdntiyorum (E17)” seklinde
goruslerini  bildirmistir. Diger taraftan degerlendirme sisteminin 6gretmenlerin kitabin
gercekten okunup okunmadigini anlamalarina olanak verdigini distnduklerini belirtmislerdir.

Bu gibi goris bildiren alti 6gretmenden E10 “Kitas ile 6grencilerin kitap okumalari objektif bir
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sekilde degerlendiriliyor. Ogrencilerin bir kitabi gercekten okuyup okumadidi ya da kitabi ne
kadar iyi anladigi kitap ile ilgili sinav ile ortaya c¢ikiyor. (E10)” ifadesi ile disuncelerini
sOylemistir. Diger taraftan kitap degerlendirmelerinin sadece 6gretmen icin degil dgrencilerin
oz-degerlendirme firsati elde ettii yoninde goruslerle karsilasiimaktadir. Ornedin E9
“Sonunda degerlendirme bélimUindn olmasi 6grencilerin daha dikkatli okumasi gerektiginin
farkina vardirmaktadir. Bu durumda da okudugunu anlama olasiligi artmaktadir.(E9)”
seklinde ifadesi ile 6grencilerin 6z-degerlendirme ile okumalarini daha dikkatli hale getirdigini

belirtmektedir.

4.3.3.3 Veli Gorusleri
Degerlendirme sistemine yonelik velilerin gorugsleri Tablo 48'de verilmektedir.

Tablo 48. Degerlendirme sistemine yonelik veli gérusmeleri

Temalar Frekans (n)
Kitap okumaya tesvik ediyor 23
Okudugunu anlamasini saghyor 15

Degerlendirme sistemine yonelik 38 velinin goris bildirdigi gordlmektedir. Goérus bildiren
velilerin gogunlugu 6grencilerin degerlendirme sistemi ile 6grencilerin kitap okumaya motive
olduklarini ve daha c¢ok kitap okuduklarini belirtmiglerdir (n=23) . Bu konuda goris bildiren
velilerden V22 “Evet dlizeyleri belirliyor. bu durumda kizim daha fazla hirs yapip kitap okuyor
(V22)" seklinde gorus bildirerek 6grencilerin rekabet unsuru neticesinde daha fazla puan
alabilmek i¢in daha dikkatli ve fazla kitap okuduklarini belirtmektedir. Diger bir veli ise “Kizim
kitaplari hemen okuyup sinava girdigi icin mutlu oluyordu ve sinavindan yiksek not alinca
¢ok seviniyordu. (V44)” 6grencilerin kitap okudukca ve puan topladikgca motivasyonlari
artarak daha fazla kitap okuma iste@i oldugunu ifade etmektedir. Bir dijer alt boyutu ise
ogrencilerin kitaplardan gelecek sorular nedeni ile kitaplara ilgisinin artmasi olmaktadir.
Onceleri kitaplarl sonunda kadar bitiremedigini belirten veliler KITAS sinavlari ile kitaplari
sonunda kadar okuduklarini belirtmektedir. Bu konuda bir veli “...sorular oldugu icin ilgisi artti
(v17)”. Diger taraftan 15 veli ise okunulan kitaplarin anlasiimasini sagladigini
savunmaktadir. Bu konuda bir veli “Cocugumun anlama kapasitesine bagh oldugunu
diusdndyorum. Ancak kitasin sinavlari okudugu kitabi ne kadar anladigini gostermesi
acisindan iyi. (V19)” seklinde goris bildirirken diger bir veli ise degerlendirme sinavlarini

kastederek “kitaptan ne anladigini anliyor (v31)” seklinde goéris bildirmektedir.
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4.3.4 KITAS Takip ve Raporlama Bileseninin Etkililigi
Bu bolimde Takip ve raporlama sistemine ait 6grenci, 6gretmen ve veli gorislerine ait

bulgulara yer verilecektir.

4.3.4.1 Ogrenci Goriisleri
Takip ve raporlama bilesenine yonelik gorusler Tablo 49'da verilmigtir.

Tablo 49. Takip ve degerlendirme sistemine yonelik tema ve alt temalar

Temalar Frekans (n)
Bilgilendirmeler yeterli 121
Oz-degerlendirme 25
Puanlama sisteminin negatif etkisi 17

Takip ve raporlama sistemine yonelik bildirilen 6grenci goruslerinin blyik ¢cogunlugu sunulan
raporlarin yeterli bilgileri igerdigi yonundedir (n=121). Raporlama sisteminin icerdigi bilgilerin
yeterli oldugunu distnidyor musunuz? sorusu Uzerine dégrencilerin buyuk bir cogunlugu “Evet
distintyorum” yaniti Uzerinde birlesmislerdir. Bazi 6grencilerin ise 0z-degerlendirmeyi
kolaylastirdigi ve destekledigi gorusund savunduklari gorilmuistir. Bu konuda bir égrenci
“Evet clinkii derecemizi gosterdi (O5)” seklinde goris bildirerek kitap okuma durumlarini
takip edebildiklerini ve degerlendirebildiklerini ifade etmistir.

Takip ve raporlama sistemine yonelik belirlenen olumsuz gorislerin yogunlastigi alan rekabet
unsuru oldugu goérilmektedir. 17 dgrenci takip ve degerlendirme sistemine ydnelik olumsuz
gorus bildirdigi gorulmektedir. Bu 6grencilerden birisi “Evet ama puan degerlendirmelerinden
memnun kalmadim (011)” seklinde kitap okumalarinin degerlendirilip puanlama sistemine

dahil edilmesinden duydugu rahatsizligi dile getirmektedir.

4.3.4.2 Ogretmen Goriisleri

KITAS takip ve raporlama sistemine yonelik Ogretmen goriisleri tema ve alt temalara
ayriimistir. Ogretmenlerin genel olarak takip ve raporlama sisteminin yeterli derecede bilgi
icerdigini dustunmelerine ragmen sistemde yer alan bazi eksiklikler nedeni ile verimliligin
distaguni belirtmislerdir. Ogretmenlerin takip ve raporlama sisteme gorislerinin tema ve alt
temalari Tablo 50’de verilmistir.

Tablo 50. Takip ve raporlama sistemine ait tema ve alt temalar
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Tema Alt Temalar Frekans (n)

Takip edebildim Takip sireci benim icin kolaylasti 16
Zaman tasarrufu sagladi 2
Sistemin eksik yonleri  Sistemin yonlendirici etmenleri az 2
takip etmemi zorlastirdi s p1arin elektronik olarak okunabilecedini bekledim 1
Kullanim siresi, boyle bir sistem igin kisaydi 3
Teknik sorunlar sireci zorlastirdi 3

Ogretmenlerin blyik bir cogunlugu (%90, n=18) takip ve raporlama sistemini kullanarak
ogrencilerin kitap okuma etkinliklerini takip edebildiklerini belirtmislerdir. KiTAS takip ve
raporlama sisteminin kitap okuma etkinlikleri surecinin takibini kolaylastirdigini disiinen 16
dgretmenden E6 “verimli olduguna inaniyorum c¢lnkd 6grencilerin okuduklarini takip etme
acisindan isimin kolaylastigini ddsdntiyorum (E6)” seklinde gorus bildirirken E2 “...ayni
zamanda butun sinifa farkl  kitaplar okutabiliyorum ve hepsini ayri ayri takibini
yapabiliyorum....(E2)” ve E6 “Zaman tasarrufu ve erisim kolayligi agisindan faydali oldugunu
distiniiyorum E6)” seklinde takip ve raporlama sisteminin islerini nasil kolaylastirdigini
betimlemektedir. Ayrica duzey gelisimlerinin takip edilebildigini vurgulayarak E4 “Evet kitas
ile 6grencilerin kitap okumalarini takip edebildim. Sinavilarini olduktan sonra sisteme girip

kontrol ettim (E4)” seklinde gorus bildirmistir.

Diger taraftan uygulama slrecinde yasanan bazi teknik sorunlarin 6grencilerin ve
ogretmenlerin takip ve raporlama sureci verimliligini etkiledigi belirtimektedir. Ornegin E5
“Sistemde bazi teknik sorunlar verimli kullanmamizi etkiledi (E5)” seklinde gorus bildirirken
E7 ise “Okulun internetinden kaynakli bazi sikintilar yasadik (E7)” ifadesi ile okulun
internetinden kaynakli bazi problemlerin yasandidi da belirtmektedir. Diger taraftan uygulama
sirecinin bdyle bir sistem icin kisa oldugu daha uzun sireli uygulanmasi gerektigini savunan
ogretmenlerimiz konu ile ilgili E18 “kitas uygulamasi kisa sirdl. Halbuki okuma stireci uzun

stiren bir uygulama (E18)” seklinde gorus bildirmektedir.

4.3.4.3 Veli Gorusleri

Takip ve degerlendirme sistemine yonelik temalar Tablo 51'de verilmektedir.

Tablo 51. Takip ve Raporlama sistemine yonelik temalar

Temalar Frekans (n)
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kitap okuma takibinde bana kolaylik sagliyor 10

Benim takibim icin yeterli bilgi sunuyor 30

Takip ve raporlama sistemine ydnelik 40 veli goris bildirdigi gorilmektedir. Velilerin blyik bir
cogunlugu (n=30) takip ve raporlama sisteminin sundugu raporlarin yeterli bilgiler icerdigini
dustinmektedir. Bu velilerden V21 “Takip etmemde bana ¢ok yardimci oldu. Onun ne kadar
kac sayfa okudugunu égrendim (V21)” seklinde goris bildirerek takip sisteminin dogru bir
sekilde calistigini ve velisi bulundugu 6grencinin kitap okuma etkinlikleri takibinde yardimci
oldugunu belirtmektedir. Diger bir veli ise KITAS’ in 6grencinin kitap okuma performanslari
hakkinda yeterli bilgiler sunup sunmamasi  konusunda *“..sunuyor. neyi ne zaman
okudugunu gértiyorum (V37)” seklinde ifade biraktigi gorilmektedir. V18 ise verilen bilgilerin
niteligi konusunda “Evet okudugu kitaplari tirti ve okunma sdreleri ile ilgili bilgi veriliyor
(V18)” seklinde gériis bildirdigi gorilmektedir. Diger taraftan KiTAS takip ve raporlama
sisteminin kullanimi ile velilerden birisi “Sisteme girip okudugu kitaplara bakabiliyoruz (V2)”
seklinde goris bildirmektedir. Diger taraftan 10 veli ise kitap okuma takibinde KIiTAS’ in
sagladigi kolayliklara yonelik goris bildirdigi gorilmektedir. Ornegin V9 “Ne kadar kitap
okudugunu takip etme konusunda kolaylik saglyor (V9)” seklinde sagladigi kolayhgi dile
getirirken V33 ise “oglumun kitap okuyup okumadigini anlhyorum (V33)” seklinde gorus
bildirerek ne kadar okuyup okumadigi hakkinda bilgi edinebildigini bildirmigtir.

4.3.5 KITASIn Ogrenci Kullanim Sikhig

Ogrencilerin KITAS sistemini kullanim sikliklari kayit altina alinmistir. Sisteme en cok giren
ogrenci KITAS sistemine 85 kez girmistir. Sisteme en ¢ok giren 6grencilerin istatistikleri su
sekildedir: Bir 6grenci 61, bir dgrenci 54, bir 6grenci 34, iki 6grenci 33 ve bir 6grenci 31 ve bir
o6grenci 25 kez sisteme girmistir. Sisteme en az giren 67 6grenci ise sadece bir kez sisteme

girmiglerdir.

KiTAS'ta okunan kitaplarin ardindan degderlendirme sinavi olunmaktadir. En ¢ok sinava giren
o6grenci 61 kez sinava girmistir. Bu 6grenci U¢ kitap okumustur. Bu bakimdan bu dgrenci
okudugu kitaptan dolayi oldugu sinavdan basarili olamadigi igin tekrar tekrar sinavi almistir.
En cok sinava giren diger ogrenciler sunlardir: Bir 6grenci dokuz, bir 6grenci ise alti kez
sinav olmustur. Burada dokuz sinava giren 6grenci dokuz kitap, alti sinava giren diger

ogrenci ise alti kitap okumustur.
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En fazla kitap okuyan 6grenci dokuz kitap okumustur. Bir 6grenci de sekiz kitap okumustur.

22 dgrenci ise bir kitap okumustur.

5. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin genel amaci, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma etkinliklerinin
degerlendirilip sonuclarinin takip edilebilmesine ve kitap okuma aliskanliklarinin artirilmasina
yonelik “kitap okuma etkinliklerinin gevrimici takip ve degerlendirme sisteminin (KiTAS)”
gelistiriimesi ve simanmasidir. Arastirma iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada
alanyazina dayal olarak gereksinim belirlenmis ve materyal tasarim ilkelerine dayal olarak
ise taslak bir sistem gelistirilmis ve iyilestirilmistir. ikinci asamada ise son halini alan KITAS'In
etkililigi degerlendiriimistir. Gergeklestirilen projede KITAS'In gelistirilmesi islemleri alanyazin
taramasi, uzman goéraglerinin  alinmasi, kuramsal dayanaklarin ydnlendirmeleri gibi
dayanaklar cercevesinde sdrdurdlmuastir. Sistem kendi igerisinde alt birimleri
barindirmaktadir. Bu alt birimler “tavsiye, degerlendirme ve takip ve raporlama” bilesenleridir.
Projenin ilk arastirma sorusu ve alt arastirma sorulari da bu bilesenler cercevesinde
olusturulmustur. Dolayisiyla “taslak KiTAS'In gelistirilmesi siirecine iliskin” dogrudan veriler
toplanmamis, ar-ge’nin gelistirme islem adimlari takip edilmistir. Dolayisiyla bu baslik altinda

uretilen taslak KITAS, izlenen adimlar ve alanyazin tartisiimistir.

Arastirmanin birinci asamasinda taslak KITAS, tasarim tabanl arastrma modeli temel
alinarak gelistirilmis ve iyilestirme donguleri ile son halini almistir. Taslak KiTAS sistemi,
ortaokul 6grencilerinin 100 temel eseri okumalarinin takibi ve degerlendiriimesinde yasanan

sorunlardan yola ¢ikilarak geligtirilmistir.

5.1 Taslak KiTAS

5.1.1 KITAS'In Tavsiye Bileseni

Olusturulan tavsiye sistemi 6ncelikle 6grencilerin okuma aliskanliklar diizeyi ve kitap okuma
ilgi alanlar cercevesinde 6grencilere kitap okuma listesi tavsiye etmesi hedeflenmistir. Bu
noktada kitap okuma ilgi alanlari net bir aralik olustururken, okuma aliskanhklari diizeyinin
ogrenci bazinda kategorilenmesine ihtiya¢ duyulmustur. Burada yakinsal gelisim alani (YGA)
teorisi kapsaminda 6grencilerin kendilerine yakin olabilecek kategorilerde kitaplarin tavsiye
edilmesi onlarin dikkatlerinin daha az dagiimasi ve onlari gelistirme icin firsat olusturabilecegi
dusunitlmastir. Bu kurama gore bireyin bildigi bilgiler ile bilmedikleri arasinin 6grenme icin

kritik alan 6zelligi tasidigi belirtiimektedir. Kuram bireyin yeni bir 6grenme si¢gramasi icin
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bilmedigi konularda ama bildikleri ile tamamlayabilecegi yakinliktaki alanlara yayilarak
ogrenmeyi gergeklestirdigini belirtmektedir (Vygotsky, 1978). Bu yaklasim bireyin okuma
aliskanhigi duzeyini bir Gst asamaya ¢ekmek igin de kullanilabilecegi dustnalmastir. YGA’a
gore okuma diizeylerinin kategorilenmesini baska kitap okuma sistemleri de kullanmaktadir.
Buna oOrnek olarak AR ve Renaissance Learning (2011) verilebilir. Bu 0rneklerin
gerceklestirilen bu projeden ayrilan 6zellikleri ise ¢ok fazla sayida kitap degerlendirmesini
bunyesinde barindirmasi ve bu sistemlerin aktif olarak kullanildigi rehberli serbest okuma
etkinlikleri ile sirecin desteklenmesidir. AR binyesinde 70000 kitap barindirmaktadir.
Gerceklestirilen bu proje kapsaminda ise 100 kitap kapsam dahilinde alinmaya calisiimis ve
sadece bir kitap detayh olarak sistemin isleyen sireci olarak degerlendirilmistir. Bu noktada
projede gelistirilen programlama surecinin yani sira kitap degerlendirme etkinliklerinin
eklenmesi de gerekmektedir. Boylece daha fazla kitap sistemin mercekleri arasina
girebilecektir. Diger bir ifade ile 6grencinin kitap okuma seviyesi ve ilgi alaninin yani sira
onun okumadigi kitaplar icerisinden de kitap onerileri listeleri olusturulabilecektir. Bu gesitlilik
ogrencinin de silrece inancini destekleyebilecegi soylenebilir. Bu sureclerin yani sira
sistemin 6grencileri kendi iclerinde de bir diizeye koyabilmesi icin tavsiye sistemi puanlama
parametreleri belirlenmistir. Bu parametrelerde, 0Ogrencileri sadece c¢ok sayida kitap
okumaya, kitap tercihlerinde basit kitaplara yonlendirmeye ya da degerlendirme puanina
gereksiz anlam yuklemeye ydnlendirmemesi igin, parametreler arasi anlamli bir denge
yakalanmaya calisiimistir. Diger bir ifade ile 6grencilerin yaptiklari islemlere puanlar
verilmistir. Bu islem turleri olarak sadece kitap okuma ve degerlendirme sonuclarinin olmasi
ogrencileri  basit velya ince kitaplara yonlendirebilecektir. Bu sebeple 6grencinin
tamamlayacagi sirecte okudugu kitabin zorluk seviyesi, sayfa sayisi ve elde edecegi

degerlendirme puani farkl yiizde oranlari ile stirecte etkili oldu.

5.1.2 KiTAS'In Degerlendirme Bileseni

Proje icerisinde bu asama sadece “Halime Kaptan” kitabi icin gerceklestiriimistir. Halime
Kaptan kitabinin degerlendirme sorularini hazirlamak arastirma ekibini en ¢ok yoran islem
adimlarindan olmustur. Sirecin zorlugunun sebepleri arasinda (1) soru hazirlayacak
olanlarin kitabi bastan sona okumus olmasi, (2) kitabin basit bir degerlendirmesinden ziyade
okuyanlari yoran detaylarin ve bilgi diizeyinde sorularin sorulmayacak olmasi ve (3) bir kitap
¢cok fazla sayida tekrara kagcmayan soru havuzuna ihtiya¢ olmasi gibi durumlar yer
almaktadir. Zorlayan unsurlardan sirasiyla baslayacak olursak, sadece bu kitabi degil soru
hazirlayacak tim kitaplar icin kitabi okumus ve 6zimsemis kisilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
kitabr okuma iglemi ile siradan bir okuyucunun kitabi okumasi kast edilmemektedir. Her

okuyucunun kitapta gordukleri, hatirladiklari ve kazandiklari farkh olabilir. Burada okuyan
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kisinin kitabi okuyan diger kisiler icin soru hazirlayabilecek yansizlik ve uzmanlikta olmasi da
gerekmektedir. Yansizlik ile aktarilmak istenen okuyanin kisisel yatkinligindan ziyade kitabin
vurgu noktalarinin ve yogunluklarinin dogru tespitidir. Uzmanlik alani ile ise, hazirlanacak
sorularin bilgi dizeyi gibi okuyani kitaptan uzaklastirabilecek basit sorulardan ziyade sadece
kitabi okuma durumunu belirleyebilecek sorular hazirlayabilmesidir. Aksi takdirde bireyler
kitaplardan uzaklasabilirler. Okuyucunun yorulmamasi ancak okuma durumunun da dogru
tespiti kritiktir. Son olarak ilgili kitabi okuyan her okuyucuya ayni sorularin sorulamayacak
olmasidir. Buyuk bir soru havuzuna ihitya¢ duyulmaktadir. Farkl kategorilerde bircok soruya
ihtiyag  olmustur. BOylece bireyler birbirlerinden sorulari alma yoluyla sireg
yaniltilamayacaktir. Ancak burada 6nemli olan bir hususta 6§rencilere sunulacak farkh
sinavlarin kendi iclerinde benzer agirlik ve yordayicilik diizeylerine sahip olmasi gerektigidir.
Bu sekilde bir ¢cok degiskeni igerisinde barindiran bu siire¢ arastirma ekibini soru hazirlama
konusunda uzman ve ilgili kitaba hakim kisileri bulmakta zorlamistir. Boylesi bir is icin ciddi
bir soru hazirlama ekibine ihtiya¢c duyulmustur. Bu slregte ekip, turkce ve tark dili egitimi
alaninda en az doktora duzeyinde egitim alan uzmanlardan yararlanmaya calismistir. Ancak
bunun icin doktora diizeyinde egitim almadan ziyade bu konu soru hazirlamaya deneyimi

olan ya da egitimi olan uzmanlar gerekmektedir.

Kitap okuma surecinde degerlendirme asamasi ¢ocugun kitabi okuma durumunu belirlemesi
acisindan kritiktir. Ancak bu surecin bir iskenceye déniismemesi de gerekmektedir. Ogrenci
sinanmamaktadir, 6grenci bu sekilde gecer not almamaktadir. Orencinin kurguya hakim
olmasi, olay siralamasini farketmesi gibi temel durumlar Uzerinden kitap okuma durumu
anlasilabilmektedir. Bu durumda Hickman, Bielema ve Gunderson’in (2005) belirttigi gibi
amaca uygun degerlendirme yaklasiminin, sorularinin belirlenmesi ve dogru sorularin
sorulmasi ¢ok onemlidir. Aksi takdirde bu bir degerlendirme sinavi ortamina donusebilir.
Ancak her zaman ilkler zordur ve yol acar. Bu noktada arastirmaci ekip bu sirece bir yol
acma islemi olarak da degerlendirerek var olan ekip ile sireci en iyi sekilde yonetmeye
calismistir. Bunun yani sira MEB’in belirledigi sinif diizeylerine gére 100 temel eser listesi
uygulamasi begenilmesine ragmen surecin degerlendiriimesinin nasil yapilacaginin
belirsizligi cok elestirilmistir (Turk Cocuk Vakfi (2009). Degerlendirimeyen sistemin isleyisi ve
ciktilarina da hakim olunamayacagi soylenebilir. Ote yandan sayilamayacak kadar kitabin
degerlendirmesinin ise sinif rehber 6gretmenlerinin sorumluluguna birakilmasi ise bir insanin
yapabileceginin Ustinde bir sorumluluk olarak degerlendiriimektedir (Arican, 2010).
Gergeklestirilen proje ile bu celiskilerin 6niine gecilmesi hedeflenmistir. Ayrica alanyazinda

buyuk hedef kitlelerine ulasmasi hedeflenen degerlendirme sistemlerinde siklikla c¢oktan

151



secmeli sinav yaklasiminin belirlendigi gorilmektedir (6rn. Gezgin, 2006; icten, 2006; Sanl,
2003).

5.1.3 KiTAS'In Takip ve Raporlama Bileseni

Takip ve raporlama sireci paydaslarin birlestigi sistem bileseni olmasi amaclanmistir. Bu
sebeple o6gretmenin, velinin, o6grenciyi takip edebilecedi bir bilesen olusturulmaya
calisiimistir. Bunun yani sira 6grencinin kendini gérmesi de hedeflenmistir. Bu sebeple takip
ve raporlama sisteminin ¢alisma mantiginda raporlama bélumune kitap okuma ilgi alani ve
okuma aliskanligi sonuclari da eklenmistir. Kendi icerisinde farkl sa¢ ayaklarindan beslenen
raporlama isleminde yoneticiye de “kitap kayit” ve “soru kayit” gorevleri dusunulmastir.
Cunku 6gretmen-6grenci ve veli strecin kullanicilandir. Bunlarin yani sira surecin surekliligi
icin yerelde destek gerekmektedir. Yerel destegin olmamasi durumunda ise genel merkez
olarak belirlenecek birimden bu kayit islemlerinin yapilmasi gerekmektedir. Ydneticinin
sistem disinda ogretmenle de iletisimi vardir. Yonetsel bu sireg icin okul yo6neticilerini
disinmek projenin islerligini  engelleyebilecegi  disiunilmustir.  Oncelikle  okul
yoneticilerinden bunu beklemek onlar icin blyuk bir ugrasi getirecek ve sistemin rapor
okuyucusundan ziyade sisteme kaynak saglayan pozisyonuna getirecektir. Halbuki bu tir
durumlarda beklenen, sistemin nihai sonucunun okul yoneticisi tarafindan da incelenmesidir.
Bu yonetici rolinu proje ekibi olarak yonetme karari alinmistir. Yoneticilik pozisyonundaki
kisinin Kkitap listelerine ve soru hazirlayabilme yetilerine sahip olmasi gerekmektedir. Eger
soru hazirlayabilme vyetisinde olmayacaksa da kendisine verilecek sorulari sisteme
ekleyebilmesi gerekmektedir. Bu becerilerin hepsi sistem yodnetim becerileridir. Sonucta
bdyle bir sistemin teknik destek ekibine ihtiyac duyacagi goérulmustir. Kurumlarda ya da
yerelde MEB’e bagh surdurilmesine yonelik ve gelistiriimesine yodnelik desteklere ihtiyac

vardir. Bu bilesenin ana yoneticisi yoneticidir ve tim oklar ondan ¢ikar.

Ogretmenin bu bilesendeki rolii 6grenci takibini yapmak ve sinif rehber 6gretmeni olarak
dgrencileri gelisimleri igin sistem diginda sonuclari onlarla paylasmak ve kisisel yorumlarini
stylemektir. Sistemin dgretmenlere, 6grencilerin okuduklari her bir kitabi belirleme ve bunun
raporlanmasi sireclerinde destek saglamasi hedeflenmistir. Ogretmen bu bilesen tzerinden

de 6grenciye ulasabilecegdi gibi, veli ile bilesen araciligiyla iletisime gecmesi mimkindur.

Bilesen 6grenci icin 6ncelikle kendi kendisini takip etme, yonetme ve gelecek planlari yapma
amachdir. Bu bilesenin merkezinde 6grenci vardir. Paydaslarin ve bilesenin unsurlarinin
oklari 6grenci de bulusur. Bilesenin 6grenciden bekledigi unsurlar ise, kendi kendisini

degerlendirebilmesi, butindeki yerini 6lgme isteginin gelismesi, kitap okuma isteginin

152



gelismesi, teknolojik ortamlara asina ve teknolojinin egitsel amacl kullanimlarina ve

aliskanliklarina 6n ayak olmasidir.

Alanyazindaki diger kitap okuma etkinlikleri takip ve degerlendirme sirecini yoneten
sistemler incelendiginde hepsinde raporlama sisteminin buyik 6nem tasidigi gorilmektedir.
Kendi iclerinde tavsiye bileseninde ya da degerlendirme bileseninde farkhliklar
gostermelerine ragmen raporlama sureci hemen hemen hepsinde benzerlik géstermektedir
(6rn. AR, Book Adventure, SRI vd.). Bu sistemlerin i¢cin de sadece EBA’nin raporlama sistemi
bulunmamaktadir (EBA, 2015). Bu noktada EBA kitap okuma etkinliklerinin degerlendiriimesi
icin taslak olarak yola cikilan ilk cevrimici sistem olarak degerlendirilebilir. Ote yandan
piyasada uzunca sire taslak haliyle yer almistir. Uluslararasi diger sistemlerde bu bilesenin
Ozellikle nitelikli kitap okumayr ve okunan kitap sayisini gelistirdigi gorilmektedir
(Renaissance Learning, 2011). Bu bilesenin kendi igerisinde gorsel tasarimina onem
verildigi, oyunlastirma ozellikleri ile (puan verme, yildiz verme vb.) gekiciligini gelistirmeye
calistiklari gorulmektedir (Magnolia Consulting, 2010). Bu 06zelliklerin yani sira bazi
sistemlerin ise yas gruplarina gore ozellestigi gorulmektedir. Ornegin “Book Adventure”
sisteminin ¢ocuk kitaplarina yogunlastigi gorulmektedir (Sylvan Learning, 2014). Bu
degerlendirme slrecinde ilgili yas araligina uygun sorularin hazirlanmasinin énemini ve ¢ok
yonluligini gostermektedir. Bunun yani sira bazi sistemler ise kitap okuma sirecinin
geleneksel yontemlerle degerlendiriimesinin kitap okuma sirecinin dogasina, okuma
aliskanligi gelistirme ve bireysel gelisime ters oldugunu savunmaktadir. Bu sistemler ise
daha yerel calismakta ve alternatif degerlendirme yaklasimlari ve raporlama sistemleri ile
fark olusturmaktadirlar (Scholastic INC., 2014).

Kitap okuma etkinliklerinde paydaslarin birbiriyle bulusamamasi ve surecin takibini hep
beraber yapamamalari gibi sorunlarin kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasi surecinde
onemli oldugu belirtiimektedir (Keles, 2006). Projede takip ve raporlama bileseni ile bu

paydas iletisimsizliginin énune gegilmigtir.

5.1.4 KITAS Gelistirilirken Dikkat Edilen Gorsel Tasarim ilkeleri

Sistem gelistirilirken “Gestalt Gorsel Algi Kurami” temel alinarak goérsel dizenlemesi
gerceklestirilmistir. Bunun yani sira KITAS'In calisma mantigi olusturulurken “Yakinsal
Gelisim Alan1” ve “"Kullanilabilirlik” temel alinarak sistemin tamami olusturulmustur.
Calismada tum sistem icerisinde birden c¢ok alt bilesenler ve calisma mantiklari
bulunmaktadir. Tum alt birimlerin bltinde yerlerinin ve tutarliliginin saglanmasi Gestalt'in

temel mantigi olan “bitin kendini olusturan parcalarin toplamindan daha anlamhdir”
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yaklasimi ile olusturulmustur (Senemoglu, 2009). Diger bir ifade ile sistemin farkli
gelistiricileri her bir alt birimin en kiigik parcasiyla ayri ayr ilgilenebilir. Ancak kullanici igin
sekil zemin iligkisi, yakinlik, benzerlik, tamamlama, devamlhlik ve basitlik ilkelerinin butine
yansimasi degerlidir (Cagiltay, 2011). Diger bir ifade ile her bir alt birim en son asamada tek
bir kisiden ge¢cmis ve bltinluk saglanmaya calisiimistir. Bu ¢alismada butinligu saglayan
kisi proje yudruticist olmustur. Ancak bu is kolunun bash basina bir is oldugu
disindldagiunde bundan sonraki arastirmalarda goérsel tasarim uzmani olarak bir uzmanin

projelerin basindan sonuna calistiriimasi énerilmektedir.

5.1.5 KiTAS Kullanim Kilavuzu

Proje kapsaminda tim paydaslari kapsayan kullanim kilavuzu Gretilmistir. Bu kilavuzun 6zet
hali, brosur olarak da basiimis ve egitimler sirasinda katihmcilara dagitiimistir. Ayrica proje
web sayfasinin giris sayfasinda tam metin olarak kilavuz devamli olarak paylasiimistir.
Kilavuz icerisinde tim paydaslarin ekran ara yuzleri ve paylasim noktalari dikkate alinarak
icerigin olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Kilavuz Web’de henliz sisteme giris yapmadan
herkesin sifresiz bir sekilde ulasabilecegi bir yere konulmustur. Boylece sisteme giris hatalari
veya temel sahip olunmasi gereken yazilimlar gibi durumlarin da ©nine gecilmesi

hedeflenmistir.

5.2 Gelistirilen Taslak KITAS Uygulamasinin iyilestirilmesi

5.2.1 Birinci iyilestirme Déngiisii

Proje kapsaminda gelistirilen taslak KiTAS, ti¢c ana alt bilesenden olusmaktadir. Oncelikle bu
bilesenlerin iyilestiriimesi devaminda ise sistemin gorsel tasariminin iyilestiriimesi ve sistemin
kullanim kilavuzunun iyilestiriimesi yapilmistir. lyilestirilme siireci ise paydaslarin “etkililik,

verimlilik ve memnuniyet” bakis agilarina gore yapilmistir.

Ogretmenlerden toplanan ilk verilere gore, O6gretmenler sistemi onlarin sirece hakim
olmalarini saglamasi, 6grenciler hakkinda sahip olmak istedikleri bilgileri yeterince sunmasi,
sistemin igerisinde okunacak kitaplarin tanitimlarinin da yapilmasi, sistemin basit ve anlasilir
olmasi, o6grencilerin akademik basarilarina destek olmasi ve okuma aligkanhgini
desteklemesi acilarindan begenmiglerdir. Bunlarin yani sira 6gretmenler sistemin su
Ozelliklerini elestirmis ve dedistiriimesi gerektigini belirtmislerdir: kitap sayisininn azligi,
motivasyon  artirict  unsurlarin  sistemde  eksik olmasi, gorinim  ayarlarinin
kisisellestirilememesi ve sosyal medya ortamlari ile baglantilarinin olmamasidir. KITAS igin

Onerilen tim fikirler paydaslardan onyargisiz bir sekilde toplanmistir. Son karar ise tim
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paydaslardan veri toplanip, uzman ekibin onay vermesi sonucunda gerceklestirilmistir. Diger

paydaslarin 6nerileri ve begendikleri durumlar asagida 6zetlenmis ve bir sonuca variimistir.

Veliler de ogretmenlerin begendigi gibi kendilerinin de sirece hakim olmalarina destek
oldugu icin sistemi begenmislerdir. Diger unsurlar ise sisteme hizli ulasabilmeyi, sistemin bir
puanlama sisteminin olmasini, ¢ocuklarinin daha istekli kitap okumalarini saglamasi ve
sistemin takip edilebilir olmasidir. Bunlarin yani sira kitap segiminde veli onayinin olmamasi,
sistemin alistiklari bir durum olmamasi yani yeni bir sistem olmasi, onlarin sistem icerisinden
mesaj gonderememesi, tasariminin dikkat cekici bulmamalari ve sistemin okul ile

bitiinlesmis yapida olmamasidir.

Ogrenciler ise sistemde kitap tirlerini segebilmeleri, kitap tanitimlarinin sistemde olmasi ve
sistemin bir tavsiye bileseni tasimasi agilarindan begenmislerdir. Bunlarin yani sira tavsiye
sisteminde sayfa sayisi sinirlarinin bulunmasi nedeniyle bir ¢ok kitabin elenmesi nedeniyle
cok az kitabin tavsiye edilebildigi, tavsiye edilen kitaplara tavsiye ekrani Uzerinden
ulasamama, sistemin tavsiye bileseni disinda bir arama motoru barindirmamasi, sistemin
isleyis olarak bir sure baskisi icermesi ve KITAS tasariminin dikkat cekici olmamasi
acilarindan eksik bulmuslardir. Sistemin esas kullanicilarinin 6grenciler olmasi nedeniyle
ogrencilerin isleyise yonelik islevsel onerilerinin oldugu gortlmustur. Bunlarin yani sira
paydaslar bilesen bazinda su 6nerilerde de bulunmuslardir: degerlendirme bileseni okunan
kitabin anlasilarak okunmasina destek olmus ancak degerlendirme stirecinin bir zaman

sinirhligr icermesi ve sinav yonergesinin olmamasi agilarindan elestirilmistir.

Sistemin begenilen yonlerine bakarsak alanyazinda ortaya cikan sinirliliklari asmaya yonelik
somut adimlar atildigi anlasiimaktadir. Alanyazinda kitap okuma sirecinin degerlendirme
surecinin zorlugu(Arican, 2010; Balajthy, 2007; Uyar, Yildinrm ve Ates, 2011) bu sistemle
asilabilecegi gorulmektedir. Birinci iyilestirme dodngusinden sonra uzmanlar su kararlari
almislardir: diizey puani hesaplama tekrar olusturulacak, motivasyon artirici unsurlar olarak
yildiz verme, kitaplara okuyucu yorumlari ekleyebilme, en begenilen kitap listelerinin olmasi,
velinin de sistem Uzerinden mesaj gonderebilmesine, sistemin gorsel tasariminin
degistiriimesine ve sire ve sayfa sinirlamasi durumlarinin makul bir noktaya getiriimesine

karar verilmistir.

ikinci iyilestirme déngisi dncesinde, birinci déngii asamasinda alinan kararlar éncelikle
uygulanmis ve ayni hedef kitleden tekrar veri toplanmistir. ikinci dongiide ise 6gretmenlerin

sistemin dgrencilere sorumluluk kazandirmasi, kendi gereksinimlerinin karsilanmasi,
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puanlama sisteminin islerligi, kitap okuma surecine iliskin glvenilir bilgilere ulasabilmeleri,
sistemin hizli olmasi, kolay olmasi, &grencileri guduleyecek unsurlar barindirmasi,
o0gretmenin surece hakim olmasini kolaylastirmasi ve egitim surecinin paydaslarini bir araya
getirmesi acilarindan begenmislerdir. ikinci déngii verilerini toplayincaya kadar gegen siirede
dgretmenlerin sisteme daha asina olduklari ve sagladigi/saglayabilecegi faydalari daha iyi
belirleyebildikleri gorilmektedir. Ogretmenlerin sistemin diizenlenmesine yonelik onerilerde
de benzer durum gorulmektedir. Ogretmenler sistemde su diizenlemelerin yapiimasini
belirttikleri goérilmustir: sistemdeki kitap sayisinin azhgi, sistem tzerinden c¢ikti alinamamasi,
velilerin ogrencilerin yerine sinavlari yapmalari, dgrencilerin birbirlerinin
raporlarini/sonuclarini gérememesini elestirmigler ve daha goérsel ve ¢oklu ortam sinavlarinin
uretilmesini talep etmislerdir. Ogrenciler ise, sistem kitap sayisinin az olmasi, okuyucu
yorumlarinin olmamasi, yazar adiyla aramanin olmamasi, Oneri listesinin iglevsiz olmasi ve
sayfada 0zli s6zlerin olmamasi yonlerinden elestirmislerdir. Bu ¢ercevede arastirmacilar su
kararlari alarak sistemin diUzenlenmesini gerceklestirmislerdir:  velilere  gdnderilen
bilgilendirme kitapc¢iklarina bu sistemin tanitiminin yani sira dgrencilerin  kendilerini
gelistirmeleri icin bu sistemin kendilerinin gerceklestirmeleri gerektigi de aciklanacaktir.
Tavsiye sistemini sinirlayan kitap sayfa sayisi, okunan kitaplarin tekrar dnerilmesi gibi bazi
durumlar makul bir sekilde dizenlenmeye calisilacaktir. Sistem icerisindeki arama motorlari
gelistirilecektir. Paydaslarin 6nerdigi bazi durumlar sistemin gergeklestiriimesi mantigina
dogrudan yardimci olmadidi ve varolusundan uzaklasilabilecegi icin uzman ekip tarafindan

reddedilmistir.

Tium iyilestirme adimlari tamamlandiktan sonra, KITAS'In son hali ile alanyazin arasinda

tartisma yapilacaktir. Bu bélimlerde dncelikle varilan sonuglar ifade edilmistir.

5.2.2 ikinci lyilestirme Déngiisii

Birinci iyilestirme dongusi kapsaminda paydaslardan toplanan veriler ve uzmanlardan alinan
son kararlar cercevesinde KiTAS'In ilk iyilestiriimesi gerceklestiriimis ve tekrar paydaslarin
goruslerine sunulmustur. Béylece paydaslardan ikinci dongl kapsaminda tekrar gorisleri

alinmistir.

Birinci dongli asamasinda siklikla sdrecin verimini artirmaya ve katihmi desteklemeye
yonelik sistemde goérilen, deneyimlenen hatalarin diizenlenmesine yonelik 6neriler ortaya
ctkmistl. ikinci iyilestirme déngusiinde etkililik, verimlilik ve memnuniyet baglaminda olumiu
daha cok temanin ciktigi gorilmektedir. Oneri olarak ortaya ¢ikan temalarin ise siklikla

birinci dongude uzman ekibinin onaylamadigi 6neriler oldugu gorilmustir. Diger bir ifade ile
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gerceklestirilen dizenlemeler yeni sorunlara sebebiyet vermedigi ya da Oneriler konusunda
paydaslarin halen benzer diisundigi soylenebilir. Oncelikle paydaslarin memnun oldugu

Ozellikler ve sonrasinda da Oneri olarak sunduklari ele alinmigtir.

Ogretmenler KITAS'In Gstiin dzellikleri olarak gosterdikleri kitap okunma durumuna iligkin
guvenilir bilgiye erisimi saglamasi, sistemin kitap okumaya ydnelik gudu o6zelligi tasimasi
dgrencilerin seviyesine ve ilgi alanlarina uygun kitaplarin dnerilmesi ve 6gretmenin isini
kolaylastirmasi alanyazin ile benzerlik gostermektedir. Bunlarin yani sira alanyazinda bu tur
sistemin Ustin 6zellikleri olarak karsimiza ¢ikmayan ama arastirma bulgularinda ortaya ¢ikan
temalar da olmustur. Bunlar: sistemin 6grencilerin sorumluluk kazanmasina destek olmasi ve
paydas isbirligini desteklemesidir. Tim bu bulgularin yani sira paydaslar sistemin sorunsuz,
hizli, ¢cekici araytz tasarimi, renk uyumu, sade ve kolay olmasindan memnun olmuslardir.
Birinci iyilestirme dongisiinde de buna benzer durumlardan paydaslarin siklikla memnun
olduklar1 gorulmustir. Gergeklestirilen iyilestirme islemlerinden de katilimcilarin memnun
kaldig1 gorulur. Paydaslarin birinci iyilestirme dongusumde talep olarak styledikleri ve sistem
ekipleri tarafindan gelistirilen goérsel dizenlemelerden, kitap arama motorunun
glncellenmesinden, kitap okuma ilgi alaninin giincellenmesinden, zaman esnekliginin
saglanmasindan memnun olduklari gortlmastir. Bunlarin yani sira katilmcilarin daha uzun
sure sistemle tanisik olmasi ve kullanmalariyla sistemden baska taleplerinin oldugu da
belirlenmistir. Paydaslarin ikinci iyilestirme dongustinde sistem gerceklestirilcilerinden su
talepleri olmustur: sistemin bazi internet tarayicilarinda kelime hatalari olusturdugu, sistemde
halen kitap tavsiye Uretiimeyen durumlarin olmasi, kitap arama motoruyla yazar ismi
kullanarak aramanin yapilamamasi, 6grenciler tarafindan okunan toplam kitap basina disen
okunma sayisinin katilimcilar tarafindan gorilememesi durumlari sorun olarak goésterilmis ve

bu durumlarin ¢dézimleri istenmistir.

Bu oOneriler uzman ekip tarafindan incelenmis ve bazi diuzenleme kararlar alinmistir: veli
bilgilendirme brosirlerinde sistemin kullaniminin yani sira 6égrencilerin kendi uygulamalarini
yapmalarina firsat verilmesinin 6énemi anlatiimali ve bu durum diger paydaslarla da
paylasiimalidir. Tavsiye sisteminin hata verdigi tim olasiliklarin denenerek ¢éziimlenmesi ve
arama motorunun gelistiriimesidir. Ayrica gorsel diuzenlemelere iliskin bu déngide talep

gelmemesi ragmen uzmanlar diizenlemelerin devam etmesine karar vermistir.

5.2.3 Ugiincii lyilestirme Dongiisii
ikinci iyilestirme donglisii sonucunda paydaslarin talepleri uzmanlar tarafindan

degerlendiriimis ve uygun gorulenler karara baglanarak ilgili dizenlemeler gerceklestirilmistir.
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Bu donglde paydaslardan yeni bir éneri gelmemistir. Bu sebeple arastirma déngusinin

burada tamamlandigina karar verilmistir.

100 temel eser listelerinin olusturulmasi MEB'in kitap okuma aliskanligini gelistirme ve kitap
okuma aliskanhgi kazanmada uygun kitaplarla karsilasma i¢in dusunulmis guzel bir
uygulamadir. Hatta okuma aliskanh@r kazanimi igin ilkokul ve ortaokul dénemlerinin en Kritik
donem oldugu belirtiimektedir (Aytas, 2005; Mete, 2012; Sever, 2012). Bu uygulamanin
baslanmasi 2004 yilinda MEB tarafindan tim valiliklere génderilen bir genelge ile kampanya
baslatiimig, 2005 yilindan itibaren de uygulamaya konulmustur. Yani 10 yilin Gzerinde bir
zaman gecmistir. Bu gecen 13 yil incelendiginde kitap okuma listelerinin yaslara gore
olusturuldugu ama bu etkinliklerin degerlendirmesinin nif rehber 6gretmenleri birakildigi ve
bu durumun 6gretmenin ilgili kitaba vakif olamamasi, 6gretmenin kontrol edemeyecegi
sayida 6grencisinin olmasi (Balajthy, 2007) ve 6grencinin birden fazla kitap okuma durumu
ile bas edememesi gibi sinirliliklarinin oldugu anlasiimaktadir. Bunlarin yani sira cogu zaman
ogrencilerin kitap okuma durumlarinin nitelikli bir degerlendirmeden ge¢meden ve 6grenci
beyani esas alinarak 6gretmen tarafindan e-okul sistemine girisleri yapilmaktadir (Arican,
2010; Arican ve Yilmaz, 2010). Bu sorunlarin gerekcesi olarak kitap okuma etkinliklerinin
takip ve degerlendiriimesine yonelik objektif bir sistemin olmamasi gosterilebilir. Bu
gereksinimden hareketle lise duzeyi icin 6nerilen 100 Temel Eserin okunma durumunun
degerlendiriimesi amaci ile “Egitim Bilisim Agrnda (EBA)” her bir kitaba iliskin 25 soru
hazirlanmis ve herkesin ulasimina acik hale getirmistir. (Egitim Bilisim Agi, 2014). Kitap
testlerinde anlik degerlendirme imkaninin bulunmasina ragmen bireye 06zgu kayit
tutmamakta ve sirecin takibini gerceklestirmemektedir. Ogrencilerin okuma etkinliklerini
degerlendirmek i¢in internet ortaminda yer alan bu degerlendirme sorularini sinif rehber
ogretmenlerinin kullanip kullanmadiklari ise bilinmemektedir. Bu gereksinimden hareketle lise
dizeyi icin onerilen 100 Temel Eserin okunma durumunun degerlendiriimesi amaci ile
“Eqitim Bilisim Agr'nda (EBA)” her bir kitaba iliskin 25 soru hazirlanmis ve herkesin ulasimina
acik hale getirmistir. (Egitim Bilisim Agi, 2014). Kitap testlerinde anlik degerlendirme
imkaninin  bulunmasina ragmen bireye 0zgu kayit tutmamakta ve surecin takibini
gerceklestirmemektedir. Diger bir ifade ile kitap okuma etkinliklerinin sireci planlanmamis ve
atil kalmistir. Gergeklestirilen KiTAS 6ncelikle bu ihtiyaglar karsilamasi hedeflenmistir. Bu

ihtiyaclara uygun olarak gelistirilmis ve iyilestirilmistir.

Metni kavrama icin bilissel ve motivasyonel sirecler gereklidir (Guthrie ve Wighfield,
2005'den yararlanarak uyarlayan Ulper, 2011). KITAS bu bakis agcisiyla tavsiye,

degerlendirme ve takip, raporlama bilesenleri kapsaminda olusturulmustur. lyilestirme
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asamalarinda da ogrencileri guduleyecek yildiz, puan verme, dgrencinin bitinde vyerini
gormesi gibi unsurlarin sisteme eklenmesi katihmcilar tarafindan talep edilmistir. Uzmanlar
da bu talepleri uygun bularak gerceklestiriimesine karar almislardir. 100 temel eser listesinin
yaslara gore hazirlanmasi aslinda kitap okuma slreci icin bir anlamda tavsiye niteligi
tasimaktadir. Ancak kitap ilgi alanlari, her bir bireyin kendi okuma duizeyleri gibi durumlar bu
durumda g6z ardi edilmis olacaktir. Proje kapsaminda iyilestirme ayaklarinda paydaslarin
tavsiye ayaklarina ek olarak yazar olarak aratma, kitap ismi olarak aratma gibi alternatifler de
istemiglerdir. Hatta paydaslarin tavsiye sistemi icerisinden, kendilerine tavsiye edilen

kitaplara da erisim istemeleri bu durumlara ornektir.

Okumanin kisiye kazandirmasi beklenen niteliksel 6zellikler; s6ézcik boyutunda tanima,
anlama ve anlamini 6grenerek sézcik hazinesini genisletme, okudugu metin boyutunda ise
okudugunu anlama, anladigini degerlendirebilme ve yorumlayabilme, okudugu metne uygun
hizda okuyabilme, okudugu metinden elde ettigi ¢ikarimlari gercek hayata uyarlayabilme
olarak sdyleyebiliriz (Ko¢ ve Muiftiioglu, 2014). KITASIn degerlendirme bileseni bu
kazanimlarin saglanmasi amaciyla olusturulmustur. Okumanin en temel amaci okunan
metnin verecedi mesajin alinmis olmasidir (Temizkan, 2009). Bu sebeple bir metnin, kitabin
okunmasi ile kast edilen anlasiimasidir. Ancak anlasiima durumunun tespiti zordur.
Degerlendirme bileseni bu durumu gerceklestirme amacl olusturulmustur. Tirkiye'de
genelde olmasa bile yerelde birgok proje yaratilmistir. Bunlarin ortak eksigi degerlendirme
boyutlarinin olmamasidir (6rn. MEB, 2010; MEB, 2013; ODTU Gelistirme Vakfi Okullari,
2011; Turkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskanligi, 2008).

Ogrencilerin kitap okuma etkinliklerinin takip edilmesi, yonlendiriimesi, degerlendiriimesi
faaliyetlerinin yuratilmesi rehber konumundaki 6gretmen tarafindan yapilabilir. Bu okuma
faaliyetine Rehberli Serbest Okuma (RSO) (Guided Independent Reading) denilmektedir
(Magnolia Consulting, 2010; Tekgdl, 2013; Ross, Nunnery ve Goldfeder, 2004; Borman ve
Dowling, 2004; MEB, 2012; Pinnell ve Fountas, 2014). Gelismis Ulkelerde 6zellikle ABD'de
okuma uzmanlari (Reading Specialist) veya alan dersi 6gretmenleri (Orn. ingiliz Dili ve
Edebiyati - English Language Arts (ELA), Okuryazarlik -Literature) tarafindan RSO etkinligi
yurutulmektedir. Bu durumlar ayri bir 6gretmenin gorevlendirildigi, uzmanliginin ve
ugrasisinin ise sadece RSO oldugu gorilmektedir. Ancak Turkiye'de suan hali hazirda baska
gorevi olan diger brans dgretmenleri sinif rehber 6gretmeni olarak gérevlendirilmekte ve bu
islem icin hafta basina daha az saatler ayrilmaktadir. Bu gerceklestirilen durumun alternatif

olarak KITAS icerisinde takip ve raporlama bileseni olusturulmustur.
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5.3 Gelistirilen ve iyilestirilen KITAS Uygulamasinin Etkililigi

Proje kapsaminda 6ncelikle KITAS'In taslak hali gelistirilmistir. Devaminda gelistirilen taslak
KITAS iyilestirme donguleri ile son haline kavusmustur. Projenin son ayaginda ise KiTAS'In
etkililigi incelenmistir. Diger bir ifade ile gelistirlien KITAS'In KITAS amacini gerceklestirip
gerceklestiriimedigi paydas ekibinin gorusleri alinarak sinanmistir. Ayrica KiTAS benzerleri
(6rn. AR) ile karsilastirildiinda KiTAS'In nasil bir karakteristiginin oldugu ortaya konmaya
calisiimistir.

5.3.1 KiTAS'In Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanliklarina Etkisi

Ogrenciler, 6gretmenler ve veliler KITAS'I bir désnem boyunca kullanmislardir. Nicel veriler
incelendiginde 6grencilerin KITAS' kullanmadan énceki okuma aliskanliklari ile kullandiktan
sonraki okuma aligkanliklari arasinda anlamli bir farkhhgin bulunmadigi gorialmustir. Ancak
ogrencilerden elde edilen nitel verilere goére KITAS'In biyilk oranda kitap okuma
aliskanlklarini gelistirdigi ifade edilebilir. KITAS'In dikkatli okumay gelistirdigi, okuma istegini
artirdigi, kitabi i¢sellestirmeye yaradigi ve daha fazla kitap okumay! sagladigi 6gdrenciler
tarafinda vurgulanmistir. Bunlarin aksine 6grencilerin bir kismi da etkisinin olmadigini

belirtmistir.

Nicel boyutta 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinda bir degisimin goérilmemesinin nedeni
uygulamanin sadece bir donem boyunca gerceklestiriimesi olabilir. Nitel boyutta 6grencilerin
kitap okuma aliskanliklarinda degisim gorildiiginden nicel boyutta KITAS'In daha uzun

sureli (6rnegin 1 yil) kullanimlarinin él¢ilmesi 6nerilmektedir.

Okuma aliskanligi, okuma eyleminin bir gereksinim (Odabas, Odabas ve Polat, 2008;
Yilmaz, Kése ve Korkut, 2009) olarak hissedilmesi ile orantili olarak okuma eyleminden haz
alinarak surdurtldugu durum olarak belirtiimektedir (Ulper, 2011; Wang ve Guthrie, 2004) .
Elde edilen faydanin hissedilmesi olusan hazzin devami igin 6nemli olarak goérilmektedir.
Nitekim okuma aliskanhginin kazaniimasi i¢sel suregler kadar dissal etmenlere de baghdir.
Guthrie (2004), okuma motivasyonuna etki eden i¢sel faktorleri merak, okudugunu anlama,
ilgi olarak sayarken taninma, sosyal buradalik, degerlendirilme kaygisi, rekabet ve uyum gibi
kavramlari da digssal etmen olarak belirlemektedir. Bu baglamda KITAS' in okuma
aliskanliklarina etkisine yonelik ortaya c¢ikan temalarin aliskanhdin olusmasi igin gerekli
unsurlar karsiladigini sdyleyebiliriz. Ancak aliskanligin olusmasi etmenlerin surekliligi ile

uzun bir uygulama sureci gerektirmektedir.
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5.3.2 KITAS Tavsiye Bileseninin Etkililigi

Ogrenciler tavsiye sistemi sayesinde kendilerine uygun, ilgi alanlarina uygun, okumak
isteyecekleri kitaplari okuduklarini ve kitap se¢gmede bilesenin kendilerine yardimci oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler bileseni, 6grencilerin ilgilerine yonelik kitaplarin tavsiye edilmesi
acisindan basarili bulmuslar hatta sistemde var olan kitap sayisinin artmasini talep
etmislerdir. Velilerin de 6grencilerin duzeylerine ve ilgilerine uygun kitaplarin dnerilmesinden
memnun olduklari anlasiimaktadir. Bu durumda paydaslarin tavsiye sisteminin o6zellikle
ogrencilerin  dizeyleri ve lgilerine uygun kitap ©Onermesinden memnun olduklari
anlasiimaktadir.

AR sistemi ayrintili raporlama sistemi ile paydaslara sonu¢ ve tavsiyeler sunan bir
uygulamadir (Balajthy, 2007; Renaissance in Learning, 2014; Topping ve Fisher, 2003).
AR’In tavsiye raporlama béliminde dgrencilerin sonraki adimlarini belirlemeye ydnelik bir
calisma mantig vardir. KITAS’ da ise bu tavsiye bileseni raporlar béliminden ayrilmistir. AR
sisteminde, sisteme ilk girene henliz bir tavsiye verilememektedir. Sistem ve Ogretmen
arasinda isbirligi ile gerceklesen kitap tavsiye sistemi, dgrenci gelisiminin incelenebildigi
degerlendirme sistemi ve o6grenci gelisiminin paydas bazinda detayh bilgilendirildigi
raporlama sistemi ile AR sisteminin okuma becerilerinin gelistiriimesine yonelik ciddi bir yapi
sergiledigi soylenebilir. AR, ABD'ye bagl okullarin yarisindan fazlasinda kullaniimaktadir
(Topping ve Fisher, 2003). Ogrenci siirecte serbest birakilmakta ve onun hamlelerine gore
ileriye yonelik tavsiyeler sunulmakta, sire¢ ise &6gretmenin kontroliinden ge¢mektedir.
KiTAS'ta ise 6grencinin kitap okuma aliskanligi, ilgi alanlari ve devaminda ise elde ettikleri
dizey puanlari ile tavsiye sistemi calismaktadir. Paydaslarin en memnun olduklari bilesen
olarak bu bilesen karsimiza c¢ikmaktadir. KITAS tavsiye bileseni kapsaminda
bireysellestiriimis kitap Onerisi sunan, 6neri olarak sundugu kitaplarin okunmasinin bir
zorunlulugu olmayan, hangi kitabi sececegine karar veremeyen ya da kitap okuma aliskanligi
oturmayan kisilere rehberlik ve destekleyeci bir yapidadir. Baska bir ifade ile KITAS tavsiye
bileseni, 6nerdigi kitaplarin elektronik halini biinyesinde barindiran, temel ya da tamamlayici
okuma egitimleri sunan, kontrolsiiz ya da bilimsel dayanaklara dayanmadan kitap okuma
tavsiyeleri sunan, rehbersiz bir sekilde surdurilebilecek bir bilesen degildir. Bu ¢ercevede
KITAS tavsiye bileseni ile kitap okuma aliskanhgini desteklemeyi, alternatifler lreterek

ogrenciler icin KITAS'I dinamik ve gekici kilmayi hedeflemektedir.

5.3.3 KiTAS Degerlendirme Bileseninin Etkililigi
Ogrenciler KITAS'In degerlendirme bilesenine iliskin onlarin 6zdegerlendirme yapmalarina,

okuduklari kitaplari anlamalarina ve kitap okuma sturecinde dikkatlerini toparlamalarina
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destek oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, bilesen sayesinde 6grencilerin gercekte ne
yaptiklarini anlamalarina ve &grencilerin okudugunu anlamalarina yardimci oldugunu
belirtmislerdir. Bazi sistem hatalarinin ise suregten tam verim almalarini olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir. Veliler ise bilesenin 6grencilerin kitap okumasini tesvik ettigini ve onlarin

okuduklarini anlamalarina destek oldugunu belirtmislerdir.

AR sistemi kitap okuma aninda da 6grencilere alistirma sinavlari yapmasina firsatlar sunan,
ogrencinin kitap okumayl tamamlamasindan sonra sistem Uzerinden sinava girdigi ve
sistemin kitabin okunma durumunun belirlendigi bir sistemdir (Balajthy, 2007; Magnolia
Consulting, 2010; Topping ve Fisher, 2003). Ayrica AR sistemi icerisinde yer alan ara ve son
degerlendirme sinavlarinin 6grencilerin beceri alanlarina (okuma alistirmalari, okur-yazarlik
becerileri, kelime dagarcigl ve diger okuma aliskanliklar) gore kategorilenerek her bir beceri
alaninda 6grencinin gelisimi degerlendirebilmektedir (Magnolia Consulting, 2010). DRP genel
okuma becerilerinin gelisimini belirlemek amaciyla kisa sinavlardan olusan bir takip ve
degerlendirme sistemdir (Questar Assessment, 2014). Her bir okuma kitabini degil, strec
olarak 6grenci gelisimini izleyen bir sistem yapisi ortaya koymaktadir. Pearson Work
Sampling Online (WSO) sistemi ise yukarida belirtilen sistemlerden farkli olarak alternatif
degerlendirme  yontemlerini  kullanarak  6grencilerin  egitim  slrecinde  gdsterdigi
performanslarin degerlendirilmesini kapsamaktadir. WSO ile 6grenciler verilen performans
Odevlerini sisteme yiukleyebilmektedirler. Scholastic Reading Inventory (SRI) sistemi bir diger
cevrimici takip ve degerlendirme sistemidir. Bu sistemi digerlerinden ayiran teknik 6zelligi
kitap okuma becerilerinin 6lgilmesinde ve degerlendiriimesinde bilgisayarlara kurulan bir
paket programi kullaniyor olmasidir. Bunun yaninda SRI sistemi degerlendirme soru
havuzuna sahiptir ve AR sisteminde oldugu gibi takip ve ayrintil raporlandirma imkéani
sunmaktadir (Scholastic INC., 2014). Son olarak “Developmental Reading Assessment”
(DRA), Pearson firmasinin okuma becerisinin gelistiriimesi amaciyla olusturdugu mobil
uygulama ile 6n plana ¢ikmis bir sistemdir. Pearson veri tabanindaki ¢ok sayidaki kitaba ait
gecerliligi ve guvenilirligi kanittanmis okuma becerilerini 6lcen ¢ok sayida kisa sinav ile
sistem tabanli kitap okuma durumunun takibini yapabilmektedir (Pearson Education, 2014).
KITAS bahsedilen sistemlerin farkli 6zelliklerini biinyesinde tasimaktadir. Ancak alternatif
degerlendirme yaklagimlari kullaniimamistir ve mobil cihazlarla uyumlu degildir. KITAS
degerlendirme bileseni kapsaminda, o6grencinin okudugunu belirtti§i kitabin okunma
durumunu belirlemeye yodnelik geleneksel degerlendirme yontemleri kullaniimaktadir. Bireyin
kitap okudugunu belirtmesi Uzerine her bir kitap icin 6zel ve soru havuzundan rassal olarak
cekilen sorulardan bir degerlendirme sinavi uretmektedir. Degerlendirme bileseni basari

belirleme ya da kisileri karsilastirma mantiginda degildir. Bireyin kitap okuma durumunu
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belirlemeye 6zellesmistir. Ayrica bilesen Uzerinden alinacak puan kisinin basari duzeyini
ortaya koymaktan 6te bireyin kisisel gelisimini ve bu gelisimine Ozel kitaplarin karsisina
ctkmasi icindir. Bu cercevede KITAS degerlendirme bileseni ile kitap okuma aliskanhgin

desteklemeyi ve kisinin kitap okuma diizeyini belirlemeyi hedeflemektedir.

5.3.4 KITAS Takip ve Raporlama Bileseninin Etkililigi

Ogrenciler KITAS'In takip ve raporlama bileseni tizerinden aldiklar bilgilendirmeleri yeterli
bulmuslar, butlincll sureci gordukleri icin 6z-degerlendirme sureclerine yardimci oldugunu
belirtmiglerdir. Ancak aldiklari puanlarin onlari olumsuz da etkileyebilecegini ifade etmigslerdir.
Ogretmenler bu bilesenin sayesinde siireci takip edebildiklerini ve takibin kolaylastigini
boylece zaman kazandiklarini belirtmiglerdir. Bunlarin yani sira sistem icerisinde yonlendirici
unsurlarin az oldugunu, kitaplarin da sistem tzerinden okunmasi gerektigini, bu sistemi daha
uzun kullaniimasiyla amacina ulasilabileceg@ini de belirtmislerdir. Veliler de benzer sekilde
sureci takip edebilmelerini sagladigini ve ihtiya¢ duyduklari tim bilgileri edinebildiklerini

belirtmislerdir.

Takip ve raporlama, paydaslari birlestiren ve bilgiler arasi uyumu saglayan bir bilesendir. Elle
yapilmasi oldukca zor, zaman kaybi olabilecek bir durumdur. Bulgular incelendiginde de
paydaslardan o6zellikle o6gretmenlerin  butini goérmeleri, zaman kazandirmasi gibi
ozelliklerinden dolay! bilesenden memnun olduklari anlagiimaktadir. Ozellikle EBA’nin (2013)
elestirildigi  dzellikleri arasindadir. Gelisim ve ilerleme ancak raporlarin olusturulup,

depolanmasi ile anlasilabilecek ve yeni planlamalari yapilabilecektir.

Kitap okuma durumlarini belirleme ve raporlama sistemlerinin etkilerini boylamsal calisan
arastirmalarda sonugclarin olumlu oldugu gorulmektedir (6rn. Nunnery ve Ross, 2007). Ote
yandan kapsaml bir hedef kitle ile gergeklestiriien baska bir calisma da ise okuloncesi,
ilkokul 1, 2 ve 3. sinif dgrencilerinin sinav sonuglarinda anlamli bir fark oldugu, 5 ve 6.
siniflarda AR sisteminin basarili oldugu gorilse de 4, 5 ve 6. siniflarin genelinde anlaml bir
fark gorilmemistir. Diger bir ifade ile kiigik yas gruplarinda bu sistemler basariyi yakalarken,
diger gruplarda fark olusturamamistir. Ote yandan basari sonuclari degismese de paydaslar
nitel olarak toplanan verilerde bu sistemden memnun kaldiklarini belirtmislerdir. Ozellikle
ogretmenler kendi is yuklerini hafiflettigi icin memnun olduklarini dile getirmislerdir (Francis,
2009). Bu calisma verilerini dogrular sekilde Thompson, Maduri ve Taylor (2008)'da lise
ogrencileriyle bu tir sistemleri denediklerinde amacina ters bir etki ile karsilasildigi sonucuna
ulasmislardir. Ayrica okuma dizeyi yiksek olan 6grenciler Uzerinde de kitap se¢menin

motivasyonlari Uzerinde negatif etkisi oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin “kitap
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secimi” eyleminden sikildigini ayrica okudugu kitaplardan sinav olmayi tercih etmediklerini

belirtmislerdir. Pavonetti, Brimmer, Cipielewski (2002), AR sistemine getirilen olumsuz

elestiriler konusunda, sistemi uzun yillar kullanan kurumlarin daha basarili olduklari

yorumunu getirmistir. Alanyazin arastirmalari incelendiginde AR sisteminin, okuma duizeyi ve

motivasyonlari yiksek, okuma aliskanhgi kazanmis olan 6grenciler Uzerinde anlamli etkisinin

bulunmadidi sonucuna ulasmislardir (Nichols, 2013; Francis, 2009; Nunnery, Ross ve

McDonald, 2006). Ancak okuma dizeyi disik, okuma aliskanligi kazanma noktasinda olan

ogrenciler uzerinde pozitif yonde etkilerinin bulundugu sonucuna ulasmislardir. Tum bu

arastirma sonuglarini destekler sekilde 5,6,7 ve 8. Sinif 6grencileriyle calisilan KITAS

projesinde de okuma aligkanliklarinin gelismedigi gorulmustir.

6. ONERILER

Arastirma sonuglarina gore asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Bu calismada velilere yonelik bir kez bilgilendirme toplantisi yapilmistir. Sonraki
calismalarda KITAS'In uygulanmasindan ¢nce velilerin bilgilendirimesinin birden
fazla kanalla yapilmasi onerilebilir. Ornegin kisa mesaj ve e-posta ile veliler
bilgilendirilebilir.

KiTAS daha uzun sireli (en az 1 yil) uygulanarak daha etkili sonuclar elde edilebilir.
Sistemde bulunan kitap sayisi ve ¢esitliligi arttirimalidir.

KiTAS’ In kitap okumaya yonelik motivasyonel etkilerini 6lgen calismalar yapilabilir.
Tavsiye sisteminin kitap tavsiye etmesinin yani sira dgrenciler icin aylik okuma
planlart ve onerileri de olusturabilir. Béylece &6grencilerin okuma surecleri de
planlanabilir.

Turkiye'de kitap okuma durumlarini belirlemeye yonelik soru hazirlayacak uzman
ekibe ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu ekip hedef kitleyi sinav ve sinanma hissine
uyandirmadan kitabin okunmasi durumunu belirlemeye yonelik sorular hazirlamalidir.
Kitap okuma surecinin takip edilmesi, degerlendiriimesi ve raporlanmasi icin farkli
kontrol ve degerlendirme yaklasimlari sunan (alternatif degerlendirme yaklasimlarr)
alternatiflerinin de Uretilmesi 6zendirilebilir. Boylece yerelde ve genelde ihtiyaca gore
tercihte bulunulabilir. Burada benzer olan kitaplar ve sorulardir. Daha sonra
kurumlarin ihtiyaglarina gore alternatif yaklasimlarla degerlendirme de yapilabilir ya
da farkli kontrol sekilleri de kullanilabilir.

Bu projede oldugu gibi gorsel tasarimin gerekli oldugu calismalarda goérsel tasarim
uzmaninin kisa dénemli ¢alismasi degil, tim gelistirme ve dizeltme asamalarinda

aktif calismasi surecin verimliligini artiracagi dusiunulmektedir.
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Bu projede tim KITAS'In gelistirilmesi ve cevrimici 6grenme ortam tasariminda
ortamin 6gretim tasariminin yapilmasinda bir “Ogretim Tasarimcisi” na ihtiyag
duyulmustur. Projede bu goérevi ayni zamanda bir 6gretim tasarimcisi olan proje
ylruttcisi gergeklestirmistir. Uzun soluklu bir proje olarak bu gorevin, gorevi sadece
Ogretim tasarimi olan baska bir uzman tarafindan yapilmasi sirecin verimliligi ve
etkilligi icin daha uygun olacadl surecte hep farkedilmisti. Bundan sonra
gerceklestirilecek arastirmalarin, 6grenme ortami tasarimlari, kitap gibi olusturulacak
drdnlerin tasarimi ve 6grenme amach olusturulacak sistem, ortam uriin tasarimlari
icin 6gretim tasarimcisi ile ortaklasa sureci yurtutmeleri dnerilir.

KITAS tiim arastirma siresince yerelde kullanilmistir. E§er daha kalabalik bélgeleri
iceren ve daha cok sayida kitabin sistemde yer almasi durumlarinda kullanilacaksa,
tavsiye bileseninin 6nerileri ve 6grencinin tercihi 6gretmen onayina sunulmasi sirecin
kontrolu i¢in dnemli olacaktir.

KITAS'In degerlendirme bileseni farkli amacli ve kapsamli kullanim alanlari igin
ozellik ekleme ve cikarma ozelligiyle kullanilabilir. Ornegin yerel bir ortamda ve ilgili
alan uzmani olan bir okulda bu sistem kullanilacaksa, alternatif degerlendirme
yaklasimlari da tercih edilebilir. Alternetif degerlendirme yaklasimi/geleneksel
degerlendirme yaklasimi 6zelligi tercihe sunulabilir.

KITAS gibi okuma etkinliklerinin degerlendirilip, raporlandigi ve kitap okuma énerileri
sunan sistemlerin mimkinse kicuk yas gruplarindan itibaren kullaniimasi dnerilir.
1,2,3 ve 4. sinif seviyeleri bu tir sistemlerin daha basarili oldugu alanyazinda
gorulmektedir. Eger 6grenci kicik siniflarda bu sistemlerle tanismis ise ortaokulda
da kullanimi devam edebilir. Ancak ortaokulda bu sistemlerle tanismak icin uygun
gorinmemektedir. Arastirma bulgulari da bu yonde ¢ikmistir. Hele lise seviyesinde
amacina ters sonuglarla karsilasildigi alanyazinda rastlaniimaktadir. Bu noktada
ortaokul seviyesinin bu sistemlerle tanismasi i¢cin uygun yas arahdl olmadig
gorilmektedir. Ote yandan ilkokul seviyesinde arastirmalarin da sirdirilmesi
Onerilmektedir. Sonuclarda anlamli fark olabilir ancak kucik yas grubu oldugu igin
alternatif yontemler de arastiriimalidir.

Bu proje KITAS'In uretilmesi ve etkililiginin sinanmasini kapsamaktadir. Kitap
okumanin yayginlasmasi, sevdiriimesi ve kontrol edilmesi dusunildiginde henlz
yapilacaklarin bitmedigi gortlmektedir. Bu projede bir kitap icin degerlendirme
sorulart hazirlanmistir. Devaminda O©ncelikle 100 temel eser igin bu iglem
gerceklestirilip, tim Tarkiye i¢in kullaniimasi hedeflenmelidir. Bu haliyle diger kitaplar
icin denetlenmeyen bir soru havuzu bulunmaktadir. Bu sebeple KITAS'In Tiirkiye

geneline yayginlastiriimasi heniiz tavsiye edilemez. Ancak tim kitaplar i¢cin uzman
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ekibinin kontrol ve bilimsel sirecler 1siginda olusturulacak degerlendirme sorulari ile
yayginlastiriimasi onerilir.

e KITAS projesinde bir kitap icin degerlendirme sorulari bilimsel islem adimlari
cercevesinde, ogrencileri kitaptan uzaklastirmayacak aksine sevdirecek sekilde,
yeterince soru havuzunda soru olacak bdylece hi¢ bir 6grencinin diger 6grencilerle
ayni sorulardan degerlendirme sinavi olmayacak ve her bir degerlendirme sinavinin
benzer seyleri 6lcecedi sekilde sorular hazirlanmistir. Bu yapilanlar bu projenin amaci
cercevesinde tamamlanmistir. Projede temel amag¢ bu sistemin bilimsel gercevede
uretilmesi ve bir kitap icin degerlendiriimesiydi. Bu sinirliliklar gergevesinde KiTAS'In
Turkiye geneline yayginlastiriimasi mimkin degildir. Ancak devam eden proje olarak
calisan sistemin dncelikle 100 Temel eser i¢in hazirlanmasi dnerilebilir. Boylece diger
kitaplar icin de degerlendirme soru havuzlari Uretilecektir. Ayrica bu arastirmanin
sonuglarindan ve alanyazin taramasinda da gorildugi gibi KITAS'In éncelikle daha
erken yaslara hitap etmesi memnuniyeti ve sistemden alinacak verimi artirmasi
beklenmektedir. Diger bir ifade ile KITAS'In ikinci versiyonu olarak, ilkokul kademisi
icin ve tum kitaplarin degerlendirme soru havuzlarini barindiracak sekilde
yayginlastirilmasinin yapilmasi ikinci bir proje olarak 6nerilecektir. Yayginlastirma
sureci hedef kitleyle Urinin bulusturulmasindan 6te, kullanim egitimleri, teknik
destek, sistem kurulumu ve surdurdlebilirlik ¢calismalari gerektirmektedir. Bu sebeple
bu yayginlastirma isleminin de bilimsel dayanaklar cercevesinde gerceklestiriimesi

onerilmektedir.
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EKLER
EK-A: 100 Temel Eser (Ortaokul) Okuma Zorluk Seviyesi Belirleme Anketi

100 TEMEL ESER (ORTAOKUL) OKUMA ZORLUK SEVIYESIi BELIRLEME ANKETI

Degerli Ogretim Elemani | Ogretmen,

Bu anket calismasi “Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik Cevrimici Takip ve Degerlendirme Sisteminin
Gelistirilmesi ve Sinanmasi” baslkl TUBITAK projesi kapsaminda veri toplama amach hazirlanmis 5'li likert tipi
bir ankettir. Bu anket ile 100 temel esere iliskin okuma zorluk seviyesinin belirlenmesi amagclanmaktadir.
Asagidaki tabloda Milli Egitim Bakanhd tarafindan ilan edilen ilkégretim 100 Temel Eser listesi yer almaktadir.
Belirtilen eserlerden yalnizca okudugunuz eserlerin okuma gucliik derecelerini hedef kitle olan ortaokul (5, 6, 7
ve 8. sinif) dgrencileri agisindan degerlendiriniz. Puanlama, 1 en kolay, 5 en zor olmak Uzere yapilacaktir.
Belirtilen eserlerin yanindaki kutucuklara uygun buldugunuz zorluk derecesine gore isaretleme yapiniz.

Calismaya katihminiz icin tesekkir ederiz.
Proje ekibi adina,
Yrd.Dog.Dr. Ozden SAHIN iZMiRLI
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
osahinizmirli@gmail.com

A. KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyet: O Erkek O Kadin

2. Meslek: O Ogretmen O Akademisyen

3. Brans: O Turkge Egitimi O Edebiyat O Sinif Ogretmenligi O
4. Kidem (yil):

B. 100 TEMEL ESER (ORTAOKUL) OKUMA ZORLUK SEVIYESI
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Fikir sahibi olmadiginiz esere iliskin isaretleme yapmayiniz!

Kolay

N
o
=

Kitap adi ve yazari

1. Dede Korkut Hikayeleri (ilkégretim icin Uyarlama)

2. Mevlana’nin Mesnevisinden Secme Hikayeler

3. Karagoz ile Hacivat

4. Vatan Yahut Silistre (Namik Kemal)

5. Omer’in Cocuklugu (Muallim Naci)

6. Gulyabani (Hiseyin Rahmi Glirpinar)

7. Sermin (Tevfik Fikret)

8. Altin Isik (Ziya Gokalp)

9. Yalniz Efe (Omer Seyrettin)

10. Cocuk Siirleri (ibrahim Alaaddin Gévsa)

11. Hep O Sarki (Yakup Kadri Karaosmanoglu)

12. Peri Kizi ile Coban Hikayesi (Orhan Seyfi Orhon)

13. Ulug Reis (Halikarnas Balikcisi-Cevat Sakir Kabaagacli)

14. Damla Damla (Rusen Esref Unaydin)

15. Bagriyanik Omer (Mahmut Yesari)

16. Domanic Daglarinin Yolcusu (Sukufe Nihai)

17. Evvel Zaman icinde (Eflatun Cem Giiney)

18. Cumbhuriyet Oncesi Yazarlardan Cocuklara Hikayeler (Mehmet
Seyda)

RRRRRRRRRRIRRRRRR|R|R|R
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19. Gururlu Peri (Mehmet Seyda)

20. Akin (Faruk Nafiz Camlibel)

21. Havaya Ucan At (Peyami Safa)

22. Benim Klictik Dostlarim (Halide Nusret Zorlutuna)

23. Sevdali Bulut (Nazim Hikmet)

24. Kuklaci (Kemalettin Tugcu)

25. Yer Altinda Bir Sehir (Kemalettin Tugcu)

26. Arif Nihat Asya’dan Secme Siirler (Arif Nihat Asya)

27. Sait Faik Abasiyanik'tan Secme Hikayeler (Sait Faik Abasiyanik)

28. Kogyigit Kéroglu (Ahmet Kutsi Tecer)

29. Az Gittik Uz Gittik (Pertev Naili Boratav)

30. Aritmetik lyi Kuslar Pekiyi (Cemal Siireya)

31. Cocuklara Siirler (Vehbi Cem Askun)

32. 87 Oguz (Rakim Calapala)

33. Yonca Kiz (Kemal Bilbasar)

34. Bitmeyen Gece (Mithat Enc)

35. Halime Kaptan (Rifat llgaz)

36. Gumus Kanat (Cahit Ucuk)

37. Vatan Topragi (Mukerrem Kamil Su)

38. Barbaros Hayrettin Geliyor (Feridun Fazil Tiilbentci)

39. Esref Saati (Sevket Rado)

40. Nasreddin Hoca Hikayeleri (Orhan Veli)

41. inci’'nin Maceralari (Orhan Kemal)

42. Alliile Firfiri (Oguz Tansel)

43. Tiryaki Sozleri (Cenap Sahabettin)

44, Keloglan Masallari (Tahir Alangu)

45, Billur Késk Masallari (Tahir Alangu)

RRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRR|R|R~
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46.

Osmancik (Tarik Bugra)

47.

Balim Kiz Dalim Ogul (Ceyhun Atuf Kansu)

48.

Falaka (Ahmet Rasim)

49.

Bir Gemi Yelken Acti (Ali Mimtaz Arolat)

50.

Uc Minik Sercem (Necati Cumali)

51.

Memleket Siirleri Antolojisi (Osman Atilla)

52.

Ulkemin Efsaneleri (ibrahim Zeki Burdurlu)

53.

Anilarda Oykiiler (ibrahim Zeki Burdurlu)

54.

Aldi S6zii Anadolu (Mehmet Onder)

55.

G6l Cocuklari (ibrahim Ors)

56.

Miskinler Tekkesi (Resat Nuri Glintekin)

57.

Tanri Misafiri (Resat Nuri Glintekin)

58.

Otlegen Kusu (Halil Karagéz)

59.

Arilar Ordusu (Bekir Yildiz)

60.

Yankili Kayalar (Yilmaz Boyunaga)

61.

Yirekdede ile Padisah (Cahit Zarifoglu)

62.

Serce Kus (Cahit Zarifoglu)

63.

Bir Kliclik Osmancik Vardi (Hasan Nail Canat)

64.

Tekerlemeler

65.

Tirkcede Deyimler

66.

Tlrk Atasozlerinden Secmeler

67.

Tirk Bilmecelerinden Secmeler

68.

Tirk Ninnilerinden Secmeler

69.

Tirkilerden Secmeler

70.

Tirk Manilerinden Se¢meler

71.

Kiclk Prens (A. de Exupery)

72.

Seker Portakali (Jose Mauro de Vasconcelos)

73.

Oliver Twist (Charles Dickens)

74.

Alice Harikalar Ulkesinde (Lewis Carrol)

75.

Gulliver’in Gezileri (Swift)

76.

Define Adasi (Robert Louis Stevenson)

77.

Robin Hood (Howard Pyle)

78.

Tom Sawyer (Mark Twain)

79.

Ezop Masallari

80.

Andersen Masallari I-lI

81.

Uc Silahsorler (Alexander Dumas)

82.

La Fontaine’den Secmeler (La Fontaine)

83.

Pinokyo (Carlo Collodi)

84.

80 Glinde Devr-i Alem (Jules Verne)

85.

inci (John Steinbeck)

86.

Beyaz Yele (Rene Guillot)

87.

Peter Pan (James Matthew Barrie)

88.

Ucan Sinif (Erich Kastner)

89.

Yagmur Yagdiran Kedi (Marcel Ayme)

90.

Oluimsiiz Aile (Natalie Babbitt)

91.

Yasli Adam ve Deniz (Ernest Hemingway)

92.

Mutlu Prens (Oscar Wilde)

93.

Samatali Koy (Astrid Lindgren)

94.

Momo (Michael Ende)
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95. Heidi (Johanna Styri)

96. insan Ne ile Yasar (Leo Tolstoy)

97. Sol Ayagim (Christy Brown)

98. Hikayeler (Anton Cehov)

99. Degirmenimden Mektuplar (Alfonse Daudet)

100. Pollyanna (Elaanor Porter)

RR(R(R(R|~
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EK-B: Ortaokul Kitap Okuma Aliskanhi§i Olgegi

ORTAOKUL KITAP OKUMA ALISKANLIGI OLCEGI

Maddeler

Katiimlyorum

Katiliyorum

yorumTamamen

Hikaye, siir, deneme vb. tiirlerde yazi denemeleri yaparim.

Akici bir sekilde okuyabilirim.

Okudugum kitaplarin 6zetlerini cikaririm.

Bana hediye olarak kitap alinmasindan hoslanirim.

Kitap okudugum icin genel kiltlr dizeyim yuksektir.

Kendi kitiiphanemi olusturmak icin gayret ederim.

Kitap okudugum icin hayal diinyam ve yaraticihgim gelismistir.

Yanimda kitap tasirim.

V(NN DA WIN |-

Kelime hazinemi gelistirmeye calisirim.

[y
o

Konusmalarimda kitaplardan bolca alinti yaparim.

[y
N

Bos derslerde kitap okurum.

[EGY I IS RN N JUFQY IR N NS N ._\atllmlyorumKes'
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12

Yazarken veya konusurken sectigim sozciiklere dikkat ederim.

13

Kitap okumak icin 6zel vakit ayiririm.

14

Yazarken climlelerimin yapisi ve icerigini dlizglin kurarim

15

[EEN SN RN N
NINININ
wWlw|lw|w
MDD |D
(G RIS RIS ANS;

Rahatca kompozisyon yazabilirim.

EK-C: Kitap Okuma ilgi Alani Belirleme Anketi

KiTAP OKUMA iLGi ALANI BELIRLEME ANKETI
Sevgili 6grenciler,

Bu form sizin kitap okuma ilgi alanlarinizi belirlemek amaciyla olusturulmustur. Kitap
okurken oncelikli olarak tercih ettiginiz tirlerin baslarindaki kutucuklara carpi isareti (x)
koymanizi istiyoruz. Bu ¢alismadan toplanan bilgiler sadece bilimsel amacli kullanilacaktir.
Katiliminiz igin tesekkdir ederiz.

Proje ekibi adina,
Yrd.Do¢.Dr. Ozden SAHIN izZMiRLI
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
osahinizmirli@gmail.com
A. Yazar Tercihi
O Yerli Yazar
O Yabanci Yazar
O Fark etmez

B. Kitap Sayfa Sayisi Tercihi
O 1-50
O 51-100
O 101-150
O 151 ve Gzeri

C. MetinTiirii ve ilgi Alani Tercihi
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O1. OLAY YAZILARI 02. DUSUNCE YAZILARI

Oa) Roman Oa) Deneme
OMacera Ob) Makale
OTarihi Oc) Fikra
OPsikolojik/duygusal Od) Elestiri
OBilim-kurgu Of) Soylesi
OPolisiye
OBiyografik
OSosyal/gercekei

OKorku/gerilim
OFantastik/Buyulu
OPostmodern

Ob) Hikaye 0O3. SiiR

O c) Tiyatro

O d) Masal
OFabl (Hayvan masallar)
OOlaganustu (peri, dev, cin masallari)
OGercekei (padisah, vezir masallarr)
OGuldurucu

O e) Ani yazisi
O f) Gezi yazisi
O g) Destan
ODogal destan
OYapay destan
O h) Biyografilotobiyografi
0O 1) Gunliik/giince

EK-D: KITAS Gériisme Formu (Ogretmen-iyilestirme Asamasi)

KIiTAS Gériisme Formu (Ogretmen)

Merhabalar Sayin Hocam, bu gériismenin amaci, uygulamasini yapms oldugunuz KiTAS programi
hakkinda gériislerinizi alarak KITAS’1 gelistirmektir.

Gorlismeye gecmeden Once, yapacagimiz goriismenin arastirma ekibi disinda hi¢ kimse ile
paylasilmayacagim bildirmek isterim. Bu goriismeden elde edilen veriler sadece bilimsel amagh kullanilacak
olup kimliginiz desifre edilmeyecektir. Istediginiz takdirde goriismenin herhangi bir boliimiinde gériismeden
cekilebilirsiniz. Ayrica goriismeden ¢ikarilmasim istediginiz boliimler varsa dile getirebilirsiniz.

Goriismeye baglamadan énce sormak istediginiz bir durum var mi1?

Goriismeyi izninizle kayit etmek istiyorum. Arastirmaya goniillii olarak katildigimzi ve goriismeyi
kaydedebilecegimi teyit eder misiniz?

Goriigme sorularina geciyorum.

1. KITAS Takip ve Raporlama Bileseni

1.1. Takip ve raporlama bileseni 6grencilerinizin kitap okuma durumunu acik bir sekilde
raporluyor mu? Nasil degerlendirirsiniz? Aciklar misiniz?

1.2. Takip ve raporlama bileseni hizli ve dogru calisiyor mu? Aciklar misiniz?

1.3. Takip ve raporlama bileseninde begendiginiz (memnun kaldiginiz) durumlar nedir? Aciklar
misiniz?

1.4. Takip ve raporlama bileseninde rahatsiz oldugunuz durumlar var mi? Aciklar misiniz?

1.5. Takip ve raporlama bileseninde degismesini istediginiz bir bélim var mi? Sayfa nasil olmali?

181



2. KITAS'In gbérsel tasarimi hakkinda goriisleriniz nelerdir?
2.1. (Yazi boyutu, stili, renk tercihleri, 6gelerin sayfaya yerlesimi vb...)

3. Ogrencilerin kitap okuma siireclerinin takibi ve raporlanmasi acisindan KITAS’in iyilestiriimesi ve
gelistirilmesine iliskin diger gorisleriniz nelerdir? Aciklar misiniz?

Branginiz:

Mesleki kideminiz:

Yas:

Cinsiyet:

EK-E: KITAS Gériisme Formu (Ogrenci- lyilestirme Asamasi)

KIiTAS Gériisme Formu (Ogrenci)

Merhabalar, bu gériismenin amaci, kullanmis oldugunuz KITAS programi hakkinda goriislerinizi
almakar. KITAS’1n etkili, verimli ve kullanim memnuniyetinin belirlenmesi amaglanmaktadr.

Gorlismeye gecmeden Once, yapacagimiz goriismenin arastirma ekibi disinda hi¢ kimse ile
paylasilmayacagim bildirmek isterim. Bu goriismeden elde edilen veriler sadece bilimsel amagh kullanilacak
olup kimliginiz desifre edilmeyecektir. Istediginiz takdirde goriismenin herhangi bir boliimiinde gériismeden
cekilebilirsiniz. Ayrica goriismeden ¢ikarilmasini istediginiz boliimler varsa belirtebilirsiniz.

Goriismeye baglamadan énce sormak istediginiz bir durum var mi1?

Goriismeyi izninizle kayit etmek istiyorum. Arastirmaya goniilli olarak katildigimzi ve goriismeyi
kaydedebilecegimi teyit eder misiniz?

Goriisme sorularina geciyorum.

1. KITAS Kitap Tavsiye Bileseni
1.1. KITAS Uizerinden rahatlikla kitap tavsiyesi alabildiniz mi? Aciklar misiniz?
1.2. Kitap tavsiye bileseni hizli ve dogru calisiyor mu? Aciklar misiniz?
1.3. Kitap tavsiye bileseninde begendiginiz (memnun kaldiginiz) durumlar nedir? Aciklar misiniz?
1.4. Kitap tavsiyesi bileseninde rahatsiz oldugunuz durumlar var mi? Aciklar misiniz?
1.5. Tavsiye bileseninde degismesini istediginiz bir bélimi var mi? Sayfa nasil olmali?

2. KITAS Degerlendirme Bileseni
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2.1. KITAS'In sizin kitap okuma durumunuzu dogru bir sekilde degerlendirdigini diistiniiyor
musunuz? Aciklar misiniz?

2.2. Degerlendirme bileseni, hizli ve dogru calisiyor mu? Aciklar misiniz?

2.3. Degerlendirme bileseninde begendiginiz (memnun kaldiginiz) durumlar nedir? Aciklar
misiniz?

2.4. Kitap tavsiyesi bileseninde rahatsiz oldugunuz durumlar var mi? Aciklar misiniz?

2.5. Degerlendirme bileseninde degismesini istediginiz bir béliim var mi1? Sayfa Nasil olmah?

3. KITAS Takip ve Raporlama Bileseni

3.1. Takip ve raporlama bileseni sizin kitap okuma durumunuzu acik bir sekilde raporluyor mu?
Aciklar misiniz?

3.2. Takip ve raporlama bileseni hizli ve dogru calistyor mu? Aciklar misiniz?

3.3. Takip ve raporlama bileseninde begendiginiz (memnun kaldiginiz) durumlar nedir? Aciklar
misiniz?

3.4. Takip ve raporlama bileseninde rahatsiz oldugunuz durum var mi? Aciklar misiniz?

3.5.Takip ve raporlama bileseninde degismesini istediginiz bir bolimu var mi1? Sayfa nasil olmali?

4. KITAS in gorsel tasarimi hakkinda gériisleriniz nelerdir?
4.1. (Yazi boyutu, stili, renk tercihleri, 6gelerin sayfaya yerlesimi vb...)

5. Sizin kitap okuma siirecinize iliskin KITAS’In “tavsiye”, “degerlendirme” ile “takip ve raporlamasi”
acisindan iyilestirilmesi ve gelistirilmesinin gerekli oldugunu disindigliniiz bolimleri nelerdir?
Aciklar misiniz?

Cinsiyet:

Siif:

Yas:

EK-F: KITAS Acik Uclu Anket Formu (Veli-lyilestirme)

"Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimici Takip ve Degerlendirme Sistemi" (KiTAS)
Acik Uclu Anket Formu - Veli

Merhabalar Sayin Veli,
Bu goriismenin amaci, Tiibitak destegi ile Fatma Camoglu Ortaokulu'nda uygulamasini yapmis
oldugunuz KIiTAS programi hakkinda goriislerinizi alarak KITAS’1 gelistirmektir. Degerli veli,
» kitas.comu.edu.tr adresine girdikten sonra sayfanin altinda yer alan "Veli bilgilendirme sayfasina
ulasmak icin tiklayin." boliimiine tiklayiniz. Karsiniza veli giris sayfasi gelecektir.
» Cocugunuzun okulunu secip, 6grenci numarasini ve sayfada yer alan givenlik kodunu girerek giris
butonuna tiklayiniz. Karsiniza gelen sayfada ¢cocugunuzun kitap okuma durumunu takip edebilirsiniz.
Sistemi inceledikten sonra anketi doldurabilirsiniz. Bu anketten elde edilen veriler sadece bilimsel
amach kullanilacak olup kimliginiz desifre edilmeyecektir. Katihminiz icin tesekkiir ederiz.
Proje ekibi adina,
Ars. Gor. Mazhar Bal
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi

kitasprojesi@gmail.com

1. KITAS 1n “takip ve raporlama” bileseni ¢ocugunuzun kitap okuma durumunu acik bir
sekilde raporluyor mu? Aciklar misimz?
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2. KITAS’1n “takip ve raporlama” bileseni hizli ve dogru calisiyor mu? Aciklayinz.

3. Takip ve raporlama bileseninde begendiginiz (memnun kaldiginiz) durumlar nedir? Aciklar
misiniz?

4. Takip ve raporlama bileseninde rahatsiz oldugunuz durum var mi? Aciklar misiniz?

5. Takip ve raporlama bileseninde degismesini istediginiz bir boliimii var mi? Sayfa nasil
olmali?

6. KITAS 1in gorsel tasarim hakkinda goriisleriniz nelerdir? (Yazi boyutu, stili, renk
tercihleri, 6gelerin sayfaya yerlesimi vb...)
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7. Ogrencilerin kitap okuma siireclerinin takibi ve raporlanmasi agisindan KITAS’m
iyilestirilmesi ve gelistirilmesine iliskin diger goriisleriniz nelerdir? Aciklar misiniz?

Yagimz:
Cinsiyetiniz:
Mezuniyet durumunuz (Yanina X isareti koyabilirsiniz):
ilkokul:
Ortaokul:
Lise:
Onlisans:
Lisans:
Lisansuist:

EK-G: Canakkale MEB izni
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Say1 : 60305806/44/2416994 04/03/2015
Konu: Ozden SAHIN [ZMIRLI

MILLi EGITIM MUDURLUGUNE
CANAKKALE

Ilgi : Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligmm 25/02/2015 tarihli
ve 00716 sayih yazisi.

Canakkale Onsckiz Mart Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii dgretim iiyesi Yrd. Dog. Dr. Ozden SAHIN JZMIRLI tarafindan "Kitap Okuma
Etkinliklerine Yonelik Cevrimici Takip ve Deferlendirme Sisteminin Gelistirilmesi ve
Sinanmasi” konulu TUBITAK Projesi igin ekli listede adi bulunan ilimiz Merkez
Ortaokullarinda 6grenim goéren oOgrencilere yonelik anket, gorigme formu ve KITAS
uygulamasi yapilmasi istegi ilgi yazi ile teklif edilmektedir.

S6z konusu anket galismasi Midirligimiiz ~ Anket-Arastirma Inceleme
Komisyonunca incelenerek uygun gériilmiistiir.

Makamlarmizca da uygun gériilmesi halinde Olur'lariniza arz ederim.

Bora KASLI
Sube Miidiirii
OLUR
04/03/2015
Erdal DOGANCI
Milli Egitim Miidiri V.
. i E\e\d!@ﬂ“‘ lmza'-\

GI.'IVE;‘.S‘| lie Aynidir.

GMJQ’}JZOJ-S

Canakkale Il Milli Egitim Midiirligi Ek Binasi Ayrintih bilgi igin: Ozlem Emine AYDIN ¥.H.I1.
Strateji Gelistirme Bolimii Merkez/CANAKKALE Tel: (0 286) 212 94
e-posta: istatistik17@meb.gov.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 1204-c624-3dd0-84bd-00c2 kodu ile teyit edilebilir

EK-H: KIiTAS Goériigme Formu (Ogretmen - Etkililik)

KITAS Gériisme Formu (Ogretmen)
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Merhabalar Sayin Hocam, bu gérismenin amaci, uygulamasini yapmis oldugunuz KiTAS
programi hakkinda goriislerinizi alarak KITAS'In etkililigi hakkinda fikir edinmektir.

Gorusmeye ge¢cmeden 6nce, yapacagimiz goriismenin arastirma ekibi disinda hi¢ kimse ile
paylasilmayacagini belirtmek isterim. Bu gorismeden elde edilen veriler sadece bilimsel amagli
kullanilacak olup kimliginiz desifre edilmeyecektir. istediginiz takdirde gériismenin herhangi bir
béliminde gorismeden cekilebilirsiniz. Ayrica gorismeden cikariimasini istediginiz bolimler varsa
dile getirebilirsiniz.

Gorusmeye baslamadan 6nce sormak istediginiz bir durum var mi?

Gorismeyi izninizle kayit etmek istiyorum. Gériisme sorularina gecgiyorum

Bransiniz:

Mesleki kideminiz:
Yas:

Cinsiyet:

1. KITAS ile égrencilerinizin kitap okumalarim takip edebildiniz mi?
a. Takip siirecinde yasadiginiz durumlari bize aktarabilir misiniz?
b. KITAS’ 1n kitap okuma etkinliklerinin takibine yonelik katkilar1 nelerdir?

2. KITAS raporlama sisteminin (grafiklerle grenci gelisimini size sunmasi) kitap okuma
durumuna iliskin gerekli bilgileri (kalan siire, kag kitap okundugu vb.) barindirdigini
diisiiniiyor musunuz?

a. KITAS 6grencilerin kitap okuma durumlarina iliskin siireci takip etmenizi
destekleyen bir rapor sunuyor mu? Agiklar misiniz?

3. KITAS uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlamalarina yonelik etkisi hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

4. KITAS’ n kitap okuma ahiskanliklarina etkisine yonelik goriisleriniz nelerdir?

5. KITAS’in Tiirkiye genelinde kullamlmas: gerektigini diisiiniiyor musunuz? Diisiincelerinizi
gerekceleriyle aciklar misimz?

6. Sistemi verimli kullanabildiginize inaniyor musunuz?

a. Sistemi verimli kullanmanizi sinirlayan durumlar nelerdir? Aciklar misiniz?
b. Sistemi verimli kullanabilmenizi destekleyen durumlar nelerdir? Aciklar misimz?

EK-1: KITAS Acik Uglu Anket Formu (Ogrenci - Etkililik)

KITAS Ogrenci Acik Uclu Anket Formu
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Merhaba sevgili 6grenciler, bu formun amaci, uygulamasini yapmis oldugunuz KIiTAS
programi hakkinda gorislerinizi alarak KITAS'In etkililigi hakkinda fikir edinmektir. Bu
nedenle sizlere KITAS uygulama sireci hakkinda bazi sorular sorulacaktir. Sorularin
tamamina ictenlikle cevap verebilirsiniz. Sorulara vereceginiz yanitlar herhangi bir sekilde not
olarak degerlendiriimeyecektir. Oncelikle formda paylasacagini bilgilerin arastirma ekibi
disinda hi¢ kimse ile paylasiimayacagini belirtmek isterim. Bu formdan elde edilen veriler
sadece bilimsel amagli kullanilacak olup kimliginiz desifre edilmeyecektir.

o _ Proje Yurutucusu
Dr.Ogr.Uyesi Ozden SAHIN IZMIRLI
Canakkale OnsekizMart Universitesi Ogr.Uyesi

Okulunuz
Yasiniz
Sinifiniz
Cinsiyet

1. KITAS’1n tavsiye ettigi kitab1 okudunuz mu? KiTAS’1n tavsiye ettigi kitaplar1 okuma
durumunuzu detayli anlatabilir misiniz?

a. Kitaplar daha 6nceden okumus muydunuz ya da okumak istediginiz kitaplar miydi?

b. Sectiginiz kitab1 okumaniz ne kadar siirenizi aldi?

c. Onerilen kitaplar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

2. Okumak istediginiz kitab1 belirlemede KITAS’1n etkisini agiklayabilir misiniz? KITAS’ 1n
onerdigi kitaplar sizin okumak istediginiz kitaplar ile ortiisiiyor mu?

3. KITAS degerlendirme sinavlarinin sizin kitap okuma durumunuza etkisini agiklayabilir
misiniz?
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a. KITAS degerlendirme smavi ile kitabr daha iyi anladigimz diisiiniiyor musunuz?

4. KITAS raporlama sisteminin (grafiklerle gelisiminizi size sunmasi) sizin kitap okumamza
iliskin gerekli bilgileri (kalan siire, kag kitap okundugu vb.) barindirdigim diisiiniiyor
musunuz?

a. Kitap okuma siirecinize nasil bir etkisi var? Aciklar misimz?

5. KITAS kitap okuma davramglarimzi nasil etkiledi?

a. KITAS ile kitap okumalarimz diizene girdi mi? Degisiminizi agiklar misimz?

b. Kitap okuma siireniz artti m1? Azaldi mi1? Degisiminizi agiklar misiniz.
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c. Kitap okuma isteginiz artti mi? Azaldi m1? Degisiminizi aciklar misiniz.

KITAS’ 1 kullanmaya devam etmek ister misiniz? Ogretmen-veli ve siz 6grencilerin katilim
ile gerceklesen bu siire¢cten memnun musunuz?

KITAS’1n Tiirkiye genelinde kullanilmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz? Diisiincelerinizi
gerekceleriyle aciklar misimz?
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EK-J: KiTAS Acik Uclu Anket Formu (Veli - Etkililik)

KITAS Acik Uglu Anket Formu (Veli - Etkililik)
Mezuniyet durumunuz:
Yasiniz:

1. KITAS ile égrencilerinizin kitap okumalarin takip edebildiniz mi?

a. Takip stirecinde yasadiginiz durumlari bize aktarabilir misiniz?

b. KITAS’ 1n kitap okuma etkinliklerinin takibine y6nelik katkilar1 nelerdir?

2. KITAS raporlama sisteminin (grafiklerle 6grenci gelisimini size sunmasi) kitap okuma
durumuna iligskin gerekli bilgileri (kalan siire, kag kitap okundugu vb.) barindirdigim
diigiiniiyor musunuz?

a. KITAS 6grencinizin kitap okuma durumlarina iliskin siireci takip etmenizi
destekleyen bir rapor sunuyor mu? Aciklar misiniz?

3. KITAS’ in kitap okuma aliskanliklarina etkisine yonelik gériisleriniz nelerdir?
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4. KITAS’in Tiirkiye genelinde kullamlmas: gerektigini diisiiniiyor musunuz? Diisiincelerinizi
gerekceleriyle aciklar misimiz?
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EK-K: Kirklareli MEB izni

LT T.C.
> "v ’ . )
b L) KIRKLARELI VALILIGI
1Ml Egitim Madarlaga

Sayr @ 81588373-605.99-E.60507263 30.03.2018

Konu : Aragtirma lzni

(CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Personel Daire Bagkanlign)

lgi: 14.03.2018 tarihli ve 1800040249 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Fakilltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimii
Ogretim Uyesi Dr. Ogr. Uy, Ozden SAHIN iZMIRLi'nin yiriiticisii oldugu ve TUBITAK
tarafindan  desteklenen SOBAG-114K977 nolu "Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik
Cevrimigi Takip ve Degerlendirme Sisteminin Gelistirilmesi ve Smanmast (KITAS)" baglikh
proje ¢aligmasi kapsaminda geligtirilen, 6grencilerin kitap okuma durumlarini takip eden ve
onlarn ilgi alanina gére MEB'in belirledigi 100 Temel Eser igerisinden kitap tavsiyesinde
bulunan sistemi, ile ilgili anket ¢aligmasi igin Midirligimize bagh Kirklareli Merkez
Atatirk  Ortaokulu ve Kirklareli Merkez istiklal Ortaokullarinda goniilliilik esasi
dogrultusunda, egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmamak kaydiyla uygulamasi uygun
gorilmigtiir,

Bilgilerinizi, ilgiliye tebligiyle aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki
hafta iginde arastirmanin iki 6meginin CD'ye kayith olarak Midirligimize teslim
edilmesini arz ederim.

Recep OZYESIL
11 Milli Egitim Miidiir V.

Ek:
1- Miidiirlitk Onay: (1 sayfa)
2- Goriigme Sorulari Taslagi (Ogrenci, Ogretmen, Veli)
(Miihirlii) ( 3 sayfa)

. i Stvenli Elektronik
3- Teknoloji Entegrasyonu Siirecini Gelistiren lmaak jal?HeA mdir
Durumlan Belirleme Goriisme Formu Miihiirlii) ( 1 sayfa) 3Q fnnd.
Efmine KIPEP
Mam -

i Milli Egitim MudarogiVKIRKLARELI
Elcktronik Ag: hip:/ Kirklarelimeb.gov.tr
e-posta: strate)igelistirme 39 @meb. gov 1

Bilgi igin: Emine KIPER Memur
Tel:(0 288)214 10 74 (pbx) Dahili(127)
Faks: (0288) 214 11 27
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EK-L: Katilim Sertifikasi

X

- 24

P KATILIM BELGESI
R ©

2 TUBITAK 114K877 projesi kapsaminda Kitap Okuma Etkinliklerinin
Cevrimigi Takip ve Degerlendirme Sistemi' ne (KITAS) katiiminizdan

] dolayi tesekkiir ederim
Dr.Ojr. Oyesi Ozden SAHIN 1ZMIRLE Tarifi: 01.06.2018
Profe Vidraticsil
—
)
Y

EK-M: Gorsel Senaryolar
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1. Ogrenci Hesabi Gérsel Senaryolari

Kullama Girisi
Kullania1 Girisi Ekranindan 6grenci

ve oOgretmenler kullanici adi ve
sifrelerini girerek sisteme
girebilirler.

Kitap Okumanin Cevrimici Takip ve Degerlendirme Sistemi (KiTa$)

1 Kargilama Mesaji
Ortaokul 8grencilerinin okumalarn icin tavsiye edilen 100 temel eserin 6grenci
okumalarinin degerlendirilebildigi ve dfretmen, 6grenci ve veli tarafindan
takibinin yapilabildigi Kitap Okumanin Cevrimigi Takip ve Deferlendirme Sistemi
(KiTaS) Hosgeldiniz.

Sisteme giris yapabilmek icin litfen kullanici adi ve sifrenizi giriniz.

Kullanici Girigi Paneli

|2 Kaltaimes Girig i
N 3§
1 I

|$iﬁem‘\Ummum | | Girlg |

Giris Ekram
Ogrenci hesabinda ilk karsilagilan

ekran oOgrencilerin okudugu kitab1
bitirmesi beklenen giinii gdsteren
grafik cubugunu, kitab1 bitirdiginde
tiklayabilecegi “Kitab1 Bitirdim”
butonu yer almaktadir.

Giris Ekrani

Banner (Png) 7
Al Seyeds Profil
*Diizey Puani R .
*Okul Adi il
*Kullanic Tard

[
w

Suan da bu kitab okumaktasiniz

l Anasayfa | Baslama tarihi:

Tavsiye Edilen Bitirme tarihi:

Kapak Resmi

Kitabin Ady

Yazann Adi

Sayfa Says
rll

. :
\ Diieey Puani s {max. 10) |

Kitap Secim Ekram
Kitap secim ekranindan yer alan

boliimler
a. Tavsiye listesi
b. Secilen kitap bilgilerinin
gosterildigi alan
c. Secilen kitabin onaylandigl
buton
yer almaktadir.

Kitap Se¢im Ekrani

Banner (Png) i
*Ad Soyadi
*Diizey Puani :mf'l
*Okul Ads o
*Kullanic Tirl

w

Okumak istediginiz kitabi asagidan segebilirsiniz

Sizin bilgilerinize gére kitap tavsiyelel

[ hy abdasgz |
Anasayfa »  Yaban
% Seker Portakal

Kitap Segimi
Kitap Kapak resmi

Raporlar

L

Sinav

Tord
“Sayfa Sayisi
*Hasaca Konusu
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Rapor Ekram
Rapor ekraninda Ogrencinin

sistemde yaptig1 secimler ve kitap
okuma durumlanm goriilebildigi
tablo yer almaktadir.

Rapor Ekrani

Anasayfa

Kitap segecegim

Raporlar

Sinav

II I I |

Banner [Png! : 1
| “AdeSoyad: Profil
H *Diizey Puam R
1 -OkulAdi
oo Kllame o ___ o)
| Okudugum kitaplarin listesi
[ | witabn ace Tard Diizey | Okunma Bitirme Taribi | git | vegertendir |
puani Durumu ‘Siiresi (Gin) ‘me Puani

{ Bitirmesi

GerekenTarih)
B Calikusu Roman/Aksiyon 5 ‘Okunmasiresi ( Bitirmesi - -
Resat Nuni Galtekin Doldu GerekenTarih)
Sinav Secim Ekram " n—
. . Inav >ecim rani
Okunmast blten‘ kitaplarin sinav — TR E
oturumuna girmeden once | profl
. 0] g s o qes i Resmi
sinavlarinin secilebildigi mentdiir. |

(e L T

Anasayfa

Kitap sececegim

Raporlar

il

Tamamlanmasi Beklenen Sinavlarim

Tiirdi Okunma

Kitabin Adi Bitirme Tarihi | Bitirme
Durumu Siiresi (Giin)
1 | Vadideki Zambak | Romary/Dram Testin 02122014 |
Honore De Balzac Tamamianmas
Bekleniyor
1
2 | vadideki Zambak | Romar/Dram Testin 02122014 3
Honore De Balzac tamamianmas
Bekieniyor

Sinav

il

3 | Vadideki Zambak Okundu

Honore De Balzac

Romar/Dram

(Bitirdigitarin) | 30

Sinav Modiilii:
Sinavi secilen kitabin son bir
hatirlatmasinin  yapildig1  oturumu

baslatmak icin butonun yer aldigi
sayfadir.

i

&2
't -Adi Soyadi
Banner (750x100) *Dizey Puani | o
=Okul Adi 168x80)
*Kullanici Tiri
¥ A ¥ ) =
ER % Kitabin Ismi] Degerlendirme Sinawvi

Kitap Kapagi Resmi
(250x350)

Sayfa Sayisi
Tard
Diizey Puani

5 Xisaca Konusu

Kitap Konu Alani
(420x200)

Kitabin Adi
Yazarin Adi
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Sinav Oturum Ekram 1
Secilen sinav ekraninda dgrencilere

[Kitabin Ismi] Degerlendirme Sinawi

kac soru sorulacagi,
sirasinda  sorularin  cevaplanma
durumu, kalan siire gibi bilgilerin
yer aldig1 ekran ve sorularin yer
aldig1 ekrandan olusmaktadir.

oturum | 5

Soru Kéki ve Siklarn

(500x310)

.3 _Ogrencinin
Adi Soyadi

Toplam Stire
30dk

4 e
; Kalan Sire

Sinav Sorulari Cevaplama Durumu

90101112
13| 144 15] 16] 17] 18] 19| 20 21{22(23 |24
25| 26| 27|28 29| 30) 31 [32] 33| 3435 |36

Cevaplanan Seru
Bos Birakilan Soru
Bu Sorudasiniz

2. Ogretmen Hesabi Gérsel Senaryo Ornekleri

Ogretmen Giris Ekram

Giris Ekrani

Ogretmenlerin ~ kullamici  adi  ve e e

sifrelerini girmelerinden sonra i 1’3‘::7?3';"' pronl
1 *Kullanici Tarl

karsilasacaklarn1  ilk ekrandir. Bu ‘

. 9 & 3 = TR * 1
ekranda rehberlik .yaptlgl siifin | S& “nwlhaz-nsa k-ti:?ﬂelsr'::sd;r:::r:e- gfg::gg;:;ﬁz?ﬂ:m;—;&r::lc;:aﬁx’:\dam:e\eme\ar
performansini gérmesine olanak vere g
bilgilendirme ekranm yer almaktadir.

S5A_.. kitap okudu
[s8_ kitap okudu
o A “-.. ) Aylik Okunan Kitap Sayisi
- e
5A e PUAN jz %
5B ... pUaN 0 l';t e el o
—5A 5B
Ogrenci Durum Ekram .
C - . . Ogrenci Durum Ekrani
Ogrenciler meniistinden kendi simf P Q..
ogrencilerini  gorebilmektedir.  Bu i I‘é‘i:f??:."' ol
o . . - 1 *Kullanici Tord
ekranda o6grencinin su an okudugu :
kitabin ismi yer almaktadir. Ogrenci 2 &P Odrenc bamnd detal stres g i iren i e tkiay
ismine tikladiginda ise ©grencinin S |? f‘bP |?
bireysel raporunu gorebilmektedir. Keremiamac mesaser w o bt P
GBktuf Bayraktar 658465217 5A 85 g:‘;::‘ r?:n Gultekin ‘Z:ET:?E
1
=
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Bireysel Ogrenci Raporu

Bireysel Ogrenci Raporu

Ogretmenlerin  diledigi  6grencinin | [emem :
performansin goriintiileyebildigi :I ot
s e 1]
ekrandir. Bu raporun gerektiginde . ‘
yazic ¢iktisinin alinabilmektedir. i kerem Kirmaci™
Okulu : Atatirk ilkbgretim Okulu Tarih :117.12.2014
Numarasi 321456 Okunan Kitap Sayist 10
Sinih :5A Duzey Puani b ]
Ofretmeni  : Sevgi Tatl Sinif Diizey Puami 6
Veli Ad : Omer Kirmaci
[ Kitabun Ads Turd Duzey Okunma Durumu Bitirme Tarihi
T T NN L e
e T o
A e Foman/Macera | 7 xunuyor | (Biinmes Gersen Tarin) | — -
L] I ﬁ-\-w . s I u { it | = =
e !
[P | —
Kitap Listesi G
. . 1] e s Kitap Listesi Ekrani
Sistemde kayith kitaplar1 ve bilgilerini o oo T
gorebildikleri ekrandir. Herhangi bir ;I i ol
. .. . o . 1 *Kullanici Tord
kitabin tizerine tiklamldiginda kitabin ‘ {
ayrintihi bilgilerine ulasilabilmektedir. g — Sstemdek Kiaplan ek Usisdengorebiivsini
] Y o N N [ ™)
— — w9
Ogrenciler Kitabin Adi Kitabin Adi Kitabin Adi Kitabin Adi
Yazar Ad ) Yazar Adi Y, k\f.uw.ﬂ\d'y Y, klrazamm
= P
Kk —_— o —
Kitabin Adi Kitabin Adi Kitabin Adi
:;:?:; ‘Adl \vammm Y, kmarﬁm‘r P Yazar Adi
Dazey Puani (mgs. 10):
3. Veli Hesabi Gérsel Senaryo Ornekleri
Veli Giris Ekram
Veli bilgilendirme ekranina girig i¢in Veli Giris Ekrani
velisi bulundugu 6grencinin TC ve e _
. . . 1 Bilgilendirme Mesaji
okul numarasini girmesi yeterlidir.
Veli Bilgilendirme Mesaji
Veli Girigi Paneli
2 Kullanici Girisi
Ggrencinin TC numarasi | |
Ogrenci Numarasi | |
Girig |
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Ogrenci Raporu

Veliler cocuklarinin performanslarim au

yakinda izleme olanagina sahiptirler. ETCO AR
Okulu : Atatirk ilkdgretim Okulu Tarih $17.12.2014 Profil
Numarasi  :321456 Okunan Kitap Sayis: 110 oy
Sinihy :5A Diizey Puant 7,5
Ogretmeni §guglraﬂ| Sinif Diizey Puami :6
Veli Adi : Omer Kirmaer
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EK-N: Kullanim Kilavuzu Ornek Ekran Goriintileri

KITaS
KITAP OKUMA EI'KNL'I(I;EERiN'N CEVRIMICI TAKIP
DEGERLENDIRME SISTEMI

S

AL e

lletisim:
i KilBs comu ed.ir
kitmsprojesifgriall.cOm

I

il
r,gf.r

i

KiTas

Bu uygulama 114K977 nolu TUBITAK Projesi kapsaminda yapilmaktadir.
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[CINDEKILER

BT e e e R B e 3
B TE S N D e e s e e e L e S 3
KiTaS! 1 kullanmamiicin nelergerekB® .. oo i e e e 4
KITaS Sistemi 3 kullanict profili Bultnmakiadin, ..o e e emeeanes 4
B O8ranci Profill, ... N == T 4
B mimen Profil ... SRS e R b e e e B ]
GBI . e i e e e e e S AR 9
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iTaS, ortackul grenciler igin MEB tarafindan tavsiye edilen 100 temel eserin &grenci okuma-

lanmin dederlendirilebildigi ve Ggretmen, 6grenci ve veli tarafindan takibinin yapilabildigi “Kitap
Okuma Etkinliklerinin Cevrimigi Takip ve Degerlendirme Sistemi"dir. Canakkale Onsekiz Mart Uni=
versitelsi agretim elemanlan tarafindan gerceklestirilen, TUBITAK tarafindan desteklenen bir proje
olan K|TaS:

# cocufunuzun ilgisine ve diizeyine uypun Kitap tavsiye edilmesini saflar.

#  kitabun gocufunuz tarafindan okunup okunmadifing denetleyven bir test uygulanmas: sunar.

KITaS Ne Degildir?

«  Kitap okuma programn degildir.

« Efitim dfretim programa degildic. Kitap okuma etkinliffinin dilzenli bir sekilde gergeklesmesi icin
yardimei bir sistemdir.

s Ogretmen yerine gececak bir sistem degil Gifretmene yardimer olacak bir aragur.

KiTas fe;
. Ofrencilerimiz,
¥ 1lgi ve dilzevine uygun kitaplan akuyabilecek
¥ kitap okuma durumlarim takip edebilecek,
¥ okuma performanslari takip edebilecekrir
¥ daha fazla kitap okumas: saflanabilecektic
¥

Kitap sonu deferlendirme sinavlan ile okudufu kKitabn deferlendirme imkdn bulabilecektir
. Ogretmenlerimiz,

v KiTaS yardum ile égrencilerin okuma durum ve performanslaninn yakindan ve sirekli takip
edebilecek

¥ zilrece daha etkin midahale edebileceklerdie.

+  Velilerimiz,

¥ KiTaS vardimm ile &grencilerimizin okulda okuduklan kitaplan takip edebilecek
¥ etkin bir sekilde siirece dahil olabileceklerdir.
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B. OFratmen Profili

Kitap okuma sUrecinde &gretmenlerin, ogrencilerin kitap okumalarin etkili ve verimli bir sekilde takip edebil-
mesi gerekmektedir. Ancak GErenc sayisinin fazla olusu, zaman kisithlig ve GErenci seviyesine ve ilgisine gore uygun ki-
tabin tavsiye edilmesinin zorlugu gibi etmenlerden dolay bu sireg cok zordur. KiTa5 Ggretmen arayiizi, tgretmenlerin,
agrencilerin kitap okuma etkinliklerini tkili ve verimli bir sekilde takip edebilmeleri icin tasarlanmishr. KiTas ile GEret-
menlerimiz kisaca Bgrancilerin (rehberlik yaptig sinif) KiTa5 sistemi Gizerinden biftin etkinliklerini takip edebilmesine
olanak saglamakiadir. Ayrica Sistermde kayith kitaplarnn tUmidnd gérebilir we inceleyekilir

Ogretmenler, kullaro adi kismina TC kimlik no (veya farkh bir say) ile birlikte sifrelerini girmelidider. Govenlik resmin-
deki sayiy da ilgili alana girdikten sonra sisteme giris yapabilirler.
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Ogretmen modiill, ana sayfa, Sgrenciler sayfam ve kitaplar sayfasindan olusmaktadic. Ana sayfada dgretmen-
ler, kendi sinaflanmin kitap okuma etkinliklert ile ilgili dgrenei sayisy, simita toplam ayhik okunan kitap say,
toplam diizey puan artig ve tiim aylara ait okunan kitap sayim veren grafik ile genel durumu takip edebilirler.
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Her bir dgrenci
isminin Uzerineg

tiklayarak Gfrencil-
erin performanslari-
na gz atabilirsiniz.

Ogrenciler sayfasinda kendi simflannds kaystl tim dgrencilerin listesine wlaglabilir. Bu listeden ictenen
dgrencinin ismine bklanarak &frencinin kitep okuma etkinlikleri incelenebilir. Ayrica dgrenciler sayfas ile
dgretmen kendi simifina dgrenei kayds yapabilir, var olan bir grencinin bilgilerini ditzenleyebilir veya silebiliz.
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Projenin genel amaci ortaokul 6grencilerinin kitap okuma etkinliklerinin degerlendirilip
sonuglarinin takip edilebilmesine ve kitap okuma aligkanliklarinin arttirimasina yoénelik ?kitap
okuma etkinliklerinin gevrimici takip ve degerlendirme sisteminin? (KITAS) gelistiriimesi ve
sinanmasidir.

Bu arastirma iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada KITAS gelistirilmis ve
iyilestirilmis; ikinci asamada ise gelistirilen ve iyilestirilen KITAS sinanmistir. Arastirmada
veriler nitel ve nicel olarak toplanmistir. Birinci asamada tasarim tabanli arastirma
kullanilmistir. Bu asamada uygulama taslaginin gelistiriimesi igin gorsel tasarim ilkeleri g6z
éniine alinmistir. Gelistirilen taslak KITAS, arastirma katilimcilarinin yari yapilandiriimis
go6risme ve anket sonuglari gergevesinde iyilestiriimistir. Sisteme iligkin iyilestirmeler,
katilimeilar KITAS?tan tiimiiyle memnun olana dek siirdiiriilmiistiir. Béylece KITAS?in son
hali olusturulmustur. Arastirmanin ikinci asamasinda karma ydntem ile katiimcilardan veriler
toplanarak gelistirilen ve iyilestirilen KITAS?in etkililigi sinanmistir.

Arastirma sonuglarina gére KITAS?in kullaniimasiyla, okuma etkinliklerinde anlamli fark
olusmamistir. Bu durum alanyazinda da benzer yas araligi olan 5-6-7 ve 8. sinif 6grencileri
igin gegerlidir. Ancak nitel verilere gére ise paydaslar KITAS?tan memnundur ve KITAS fayda
saglamaktadirlar. Bu durum da alanyazinla drtismektedir. Alanyazinda daha kiguk yas
gruplari ile caligildiginda bu sistemlerin olumlu sonuglar sagladidi gortlmektedir. Bu noktada
KITAS?in kiigiik yas gruplari ile denenmesi énerilebilir. Ote yandan égretmenler, veliler ve
6grenciler sistemin sureci herkes icin anlagilir hale getirdigini, is yukunua azalttigini, kitap
tavsiyeleri ile okunacak kitabi segmeye yardim ettigini ve zaman kazanci saglayarak herkese
katki sundugunu belirtmiglerdir. Ayrica tum kitaplarin igeriginin bireysel olarak bilinmesinin
imkansizhigi g6z éniine alindiginda KITAS?in sundugu degerlendirme siirecinin birgok
katimci tarafindan etkili olarak gorildugi anlagiimaktadir.

Tiim siireg biitiinciil bakildiginda KITAS gibi sistemlerin kiigiik yas gruplari ile baglanmasinin
kitap okuma sureglerine olumlu katki sagladigi ve boylece ortaokulda da olumlu etkinin
devam edebilecegi séylenebilir. Ancak ortaokul déneminin KITAS?: kullanmaya baglamak icin
dogru bir zamanlama olmadidi anlagiimaktadir.
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7- Teknoloji entegrasyonu 6nlindeki yeni engeller (Bildiri - Uluslararasi Bildiri - S6zIi Sunum),
8- Kitap Okuma Sirecinin Cevrimici Ortamlarda Surdurilmesinde Tavsiye Sistem Yapisinin
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