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OZET

ERKEN COCUKLUK EGITiMiINDE E-PORTFOLYO KULLANIMININ
OGRETMENLERIN DENEYIMLERi VE UYGULAMALARI ACISINDAN
INCELENMESI

Serenay BASALEV ACAR
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali Doktora Tezi
Danisman: Dog. Dr. Emine Ferda BEDEL
29/01/2025, 216

Bu arastirmanin amaci, erken cocukluk egitiminde e-portfolyo kullaniminin
Ogretmenlerin deneyimleri ve uygulamalari agisindan incelenmesidir. Calisma, nitel
arastirma desenlerinden durum calismasi modeli ile tasarlanmistir. Arastirmada, oncelikle
e-portfolyo kullanim siirecine dair 0gretmenlerin Ongoriilerini belirlemek amaciyla 6n
goriismeler gerceklestirilmistir. Ardindan, bir e-portfolyo ortami olarak tasarlanan
MiniPort platformunun 6gretmenler tarafindan kullanimi sekiz hafta boyunca
gozlemlenmis ve siliregteki deneyimlerini ve siirece dair goriislerini incelemek i¢in hem
sire¢ sirasinda hem de siire¢ tamamlandiginda goriismeler yapilmistir. MiniPort’taki
kullanict eylemleri dokiiman analiziyle, gozlem ve goriisme verileri ise igerik analiziyle
degerlendirilmistir. Ayrica, goézlemlerden elde edilen verileri desteklemek amaciyla
ogretmen ve arastirmaci ginliikleri tutulmus ve analiz edilmisti. On goriisme
analizlerinde,  Ogretmenlerin  e-portfolyo  siirecinin  ¢ocugun  aktif  katilimini
destekleyecegini, ancak velilerle etkilesimde olas1 sorunlar yasanabilecegini dngordiikleri
belirlenmigtir. MiniPort’taki kullanici eylemleri incelendiginde, 6gretmenlerin kullanim
stratejilerinin velilerle kurduklari etkilesimi etkiledigi ve hem siire¢ degerlendirme hem de
iriin odakli belgeleme egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Cocuk katiliminin ¢ogunlukla
evdeki siireglere ve velilere birakilmasi, MiniPort’un ¢ocuk merkezli pedagojik
potansiyelini sinirlandirmistir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin siirece iliskin farkindaligi ve
belgeleme konusundaki talepleri, cocuk katilimina katki saglamistir. MiniPort, pedagojik

dokiimantasyon ve 6gretmen-veli-gocuk etkilesimine 6nemli katkilar saglasa da is yiikii ve



teknik zorluklar temel sinirliliklar olarak one ¢ikmistir. Daha etkili bir kullanim i¢in teknik
altyapinin iyilestirilmesi ve g¢ocuk katilimini destekleyici uygulamalarin gelistirilmesi
gerektigi vurgulanmigtir. Cocuk katiliminin genellikle veli araciliiyla saglanmasi ve sinif
ici stireclerde zay1f kalmasi, 6gretmenlerin e-portfolyo siirecine iligkin olumlu goriisleri ve
cocuk katiliminin 6nemine dair farkindaliklar1 ile uygulamalar1 arasindaki uyumsuzlugu
gostermektedir. Bu durum, ¢ocuk katilimini artirmak i¢in daha biitiinciil ve uygulanabilir
stratejilerin  gelistirilmesi gerektigini isaret etmektedir. Genel olarak, bu c¢aligmanin
bulgulari, erken ¢ocukluk egitiminde e-portfolyo kullaniminin {iriin odakli belgeleme, veli
ve cocuk katilimimin artirilmasi ve zenginlestirilmesi gibi boyutlarda 6nemli bir destek

sunma potansiyeline isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken g¢ocukluk egitimi, E-portfolyo, Pedagojik

dokiimantasyon, Cocuk katilimi, Okul 6ncesi egitimi
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ABSTRACT

EXAMINING THE USE OF E-PORTFOLIOS IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION FROM THE PERSPECTIVE OF TEACHERS’ EXPERIENCES AND
PRACTICES

Serenay BASALEV ACAR
(Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Doctoral Dissertation in Primary Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Emine Ferda BEDEL
29/01/2025, 216

This study aims to examine the use of e-portfolios in early childhood education from
the perspectives of teachers' experiences and practices. The research was designed as a
qualitative study using a case study model. Initially, pre-use interviews were conducted to
identify teachers' predictions regarding the e-portfolio process. Subsequently, the use of the
MiniPort platform, designed as an e-portfolio environment, was observed for eight weeks.
Interviews were conducted during and after this period to explore their experiences and
perspectives on the process. User activities on MiniPort were analyzed through document
analysis, while observation and interview data were analyzed using content analysis.
Teachers and researcher journals were also maintained and analyzed to support
observational data. The pre-use interview analyses revealed that teachers anticipated e-
portfolios to support children's active participation but also foresaw potential challenges in
parent interactions. Analysis of user activities on MiniPort demonstrated that teachers'
usage strategies influenced their interactions with parents and exhibited tendencies toward
both process-oriented and product-oriented documentation. Delegating child participation
mainly to at-home activities and parents limited MiniPort's child-centered pedagogical
potential. However, children's awareness of the process and their interest in documentation
positively contributed to their participation. While MiniPort significantly enhanced
pedagogical documentation and teacher-parent-child interactions, workload and technical
challenges emerged as key limitations. The findings underscore the need for improved
technical infrastructure and the development of applications that better support child

vii



participation. The fact that children's participation is often facilitated through parents and
remains weak in classroom processes highlights a discrepancy between teachers' positive
perceptions of the e-portfolio process and their awareness of the importance of child
participation versus their actual implementation practices. This finding highlights the need
for more holistic and practical strategies to enhance child participation. Overall, the
findings indicate that e-portfolios hold significant potential to support product-oriented
documentation, enrich parent and child engagement, and contribute to early childhood
education practices.

Keywords: Early childhood education, E-portfolio, Pedagogical documentation,

Child participation, Preschool education
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii (OECD), 2015 yilinda baslattig1 Egitimin
ve Becerilerin Gelecegi 2030 isimli projesi kapsaminda Ogrencilerin gelismeleri ve
geleceklerini sekillendirmeleri igin ihtiyag duyduklar1 bilgi, beceri, tutum ve degerleri
egitim sistemlerinin belirlemesine yardimci olmayr amaglamaktadir (OECD, 2022).
Projenin ilk asamasinda egitim programlarinin yeniden tasarlanmasina ve 2030 6grenimi
icin kavramsal bir gergevenin gelistirilmesine odaklanilmaktadir. lkinci asamasi icin
mifredatin uygulanmasi1 ve gelistirilen kavramsal ¢ergcevenin hayata gegirilmesi
hedeflemektedir. Birinci asamanin kavramsal cercevesini olusturan Ogrenme Pusulasi
2030 (The Learning Compass 2030), Ogrencilerin potansiyellerini geligtirmeleri ve
gezegenin refahia katkida bulunmalart i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilgi, beceri, tutum ve
degerleri tanimlamaktadir. Ogrenme Pusulast 2030 degisen diinyada dijitallesme, iklim
degisikligi ve yapay zekadaki gelismeler gibi kiiresel egilimlerin, egitimin hem amaglarina
hem de yontemlerine temel zorluklar getirdigini vurgulamaktadir. Bununla ilgili olarak
Egitimin ve Becerilerin Gelecegi 2030 projesinin uluslararasi paydaslari, 6zellikle dnemli
olan ii¢ temelin altin1 ¢izmektedir: (1) okuryazarlik ve aritmetigi iceren bilissel temeller;
(2) fiziksel ve zihinsel saglig1 iceren ve iyi olusu kapsayan saglik temelleri; (3) ahlak, etik,
dijital okuryazarlik ve veri okuryazarliginin dahil oldugu sosyal ve duygusal temeller.
Bunlara ek olarak Ogrenme Pusulas1 2030; karar vermenin, 6z diizenlemenin, 6z yonetimin
ve toplum yonetiminde ahlaki ve etik temellerin dnemini vurgulamaktadir. Sonug¢ olarak
bahsedilen ii¢ ana temel, ogrenci eylemliligine (student agency) imkan vermekte ve
ogrenciyi doniistiirecek olan yetkinliklerin gelismesine zemin hazirlamaktadir (OECD,
2022).

Ogrenme Pusulasi 2030'daki kavramlar incelendiginde o6zellikle dijital okur
yazarlik, veri okur yazarligi; etik ve ahlaki davranisi vurgulayarak 6z diizenleme, 6z
yonetim ve karar verme; bunlara bagl olarak 6grenme faaliyetinin 6grenci tarafindan
kontrol edilmesini kapsayan dgrenci eylemliligi dikkat ¢ekmektedir. Tim bu kavramlar
cercevesinden erken cocukluk egitimi goz Oniinde alindiginda ¢ocuk merkezli egitim
ortamlarinin olusturulmasi ve buna bagli olarak bi¢imlendirici degerlendirmenin Gnemi

vurgulanabilir. Ciinkii bi¢imlendirici degerlendirmenin unsurlarindan biri olan dgrenme



icin degerlendirme (assessment for learning [AfL]) tasariminda ve uygulanmasinda
cocugun O6grenmesini tesvik etmeyi birinci Onceligine almaktadir (Black vd., 2004). Bu
bakis agisindan eger bir degerlendirme faaliyeti, 6gretmenin ve ¢cocugun hem kendilerini
hem de birbirlerini degerlendirmede; dahil olduklar1 6gretme ve 6grenme etkinliklerini
degistirmede geri bildirim olarak kullanabilecek bilgiler sagliyorsa 6grenmeye yardimei
oluyor demektir (Black vd., 2004). Bi¢imlendirici degerlendirme kapsaminda 6grenme i¢in
degerlendirme kavrami incelendiginde goriiliiyor ki sinif iiyelerinin 6z degerlendirme ve
birbirlerini  degerlendirme noktasinda esit haklara sahip olmast ve yapilan
degerlendirmelerin sonraki 6grenmeleri sekillendirici bir rol oynamasini gerektirmektedir.
Bicimlendirici degerlendirmenin bu gereklilikleri ¢cocuk merkezli bir egitim ortamina
zemin hazirlarken ayni zamanda ¢ocugun 6z diizenlemesine, karar verici olmasina ve
eylemliligine  yonelik alan acgacagi varsayilabilir. Pedagojik  dokiimantasyon
yontemlerinden biri olan portfolyolar, bigimlendirici degerlendirmenin 6nemli araglarindan
biri olarak goriilmektedir. Cilinkii bicimlendirici degerlendirme 6grenmeyi belgelemek ve
yansitmak, portfolyo i¢in derleme yapmak ve dgrenmeler hakkinda baglami temsil eden
anlatilar gelistirmek gibi bir dizi siireci igermektedir (Dunphy, 2010). Bi¢imlendirici
degerlendirmenin gerektirdigi siire¢ler portfolyolar araciligi ile gerceklestirilebilir ve
portfolyolar ¢cocugu merkeze alan araglar olarak goriilebilir. Cocuklar portfolyo kullanimi
ile 6grenme siirecinin aktif ve yapict katilimcilart olarak 6z diizenlemelerini ve iist
bilislerini harekete gegirme firsati bulmakta ve 6grenenler olarak bilgiyi yapilandiran kisi

haline gelmektedirler (Clark, 2012).

Ogrenme Pusulas1 2030'un dikkat ¢ektigi diger kavram ise dijital okur yazarlik ve
veri okur yazarhigidir. Dijital okur yazarlik ile iligkili olan e-portfolyolar, erken ¢ocukluk
egitimi alaninda kullanilan bigimlendirici degerlendirme yontemlerinden biri olan
portfolyonun dijital bir ara¢ haline getirilmis bicimi olarak tanimlanmaktadirlar (Hooker,
2017). Bu durumda erken ¢ocukluk egitim ortamlarinda portfolyolarin dijitallesmis hali
olan e-portfolyolarin incelenmesi Ogrenme Pusulas1 2030'u cergevesindeki birden ¢ok
kavramin beraber incelenmesine olanak tanir. Ayrica e-portfolyolarin incelenmesindeki
diger onemli neden, erken cocukluk egitimi ortamlarinda dijital araglarin, kagit temelli
portfolyolar ile karsilagtirildiginda, ¢ocugun sesine daha ¢ok yer vermesi olarak goriilebilir

(Hooker, 2017).



Sonu¢ olarak doniismekte olan diinyanin gereklilikleri nedeniyle egitim
sistemlerinde ¢ocugun merkezde ve iradesini kullanarak eylemlilik iginde olmasi
gerekmektedir. Cocugu aktif olmasini ve yapici katilimini saglayan bigimlendirici
degerlendirme araci olan portfolyolar buna zemin hazirlayabilir. Ayn1 zamanda doniisen
diinyanin gereklilikleri dijitallesmeyi de beraberinde getirmektedir ve erken c¢ocukluk
egitiminde e-portfolyolarin incelenmesi bu noktada daha anlamli goriilebilir. Bahsedilen bu
kavramlar cocugun kendine ait dijital veriyi anlamlandirmasina, aktif katilimima ve
ogrendigi bilgiyi yapilandirmasima imkan sundugundan erken cocukluk egitiminde e-

portfolyo uygulamalarini incelemek amaclanabilir.

Clark ve Moss’a (2001) gore bigimlendirici degerlendirme siirecinde ¢ocugun
sesine kulak verilmesi i¢in 6gretmen ve ¢ocuklar anlami birlikte inga eden ortaklar olarak
diisiince ve duygular1 ¢esitli sembolik yollarla ifade etmeye olanak taniyan araclar kullanir.
Ogretmen ve cocuklarin &grenme ortagi olarak bu siiregte kullandiklari en onemli
araclardan biri portfolyolardir. Portfolyolar araciligiyla gerceklestirilen belgelemeler
Ogretmenlere cocuklart yeniden dinleme ve onlar1 gézden gecirme firsati verir. Boylece
ogretmen ¢ocuklarin i¢cinde bulundugu 6grenme siirecleri hakkinda bir kez daha diisiinme
imkani elde etmis olur (Rinaldi, 1998). Bu nedenle big¢imlendirici degerlendirme ve
portfolyo siirecinin ayrilmaz ortagr 0gretmen, 6grenme siirecinin ¢ocukla beraber diger

onemli aktori olmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Cocuklarin etkin katilimini destekleyen 6grenme siirecindeki en 6nemli unsurlardan
birinin 6gretmen oldugu diisliniildiiglinde, oncelikli olarak e-portfolyolarin 6gretmen
deneyim ve uygulamalart bakimindan incelenmesi uygun goriilmistiir. Bu nedenle, mevcut
aragtirmada, erken c¢ocukluk egitiminde e-portfolyo kullanimimin 6gretmenlerin
deneyimleri ve uygulamalar1 agisindan incelenmesi amaglanmistir. Ogretmenlerin deneyim
ve uygulamalariin derinlemesine incelenmesi ve detayli bir sekilde ortaya koyulmas i¢in
katilimci belirleme, veri toplama ve verilerin analizi asamalarinda nitel aragtirma yaklagimi
benimsenmistir. E-portfolyo kullanan dort okul 6ncesi 6gretmenin 6gretim siireci boyunca
gergeklestirdigi  e-portfolyo uygulamalari, edindikleri deneyimler ve e-portfolyo

kullanimina dair goriisleri ¢esitli boyutlar kapsaminda incelenmistir. Bu nedenle



arastirmanin biitiinciil tek durum deseninde bir durum ¢alismasi olarak yiirlitiilmesi uygun

goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, e-portfolyo kullanimini deneyimlemeden once, e-
portfolyo siirecine iliskin dokiimantasyon, ¢cocugu tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli

iletisimi, cocuk katilim1 ve mesleki gelisim boyutlarindaki 6ngoériileri nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenleri, e-portfolyo platformunu kullanirken ne tiirde ve hangi

siklikta kayitlar almigtir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenleri e-portfolyo siirecinde dokiimantasyon, ¢ocugu tanima
ve degerlendirme, teknoloji, veli iletisimi ve ¢cocuk katilimi boyutlarinda hangi yontemleri

kullanmis ya da ne yapmay1 tercih etmistir?

4. Okul oOncesi O0gretmenlerinin e-portfolyo siireci i¢in dokiimantasyon, g¢ocugu
tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli iletisimi, ¢ocuk katilimi ve mesleki gelisim

boyutlarindaki deneyimleri, goriisleri ve onerileri nelerdir?

Arastirma sorularmi yanitlamak amaciyla; oncelikle daha once hi¢ e-portfolyo
deneyimi olmayan dort okul dncesi 6gretmeninin e-portfolyo siirecine iligskin beklenti ve
ongoriileri gorlismeler araciligiyla elde edilmistir. Sonrasinda, bir arastirmaci grubu
tarafindan tasarlanmis olan e-portfolyo web sitesi hakkinda Ogretmenlere teknik ve
kullanima iligkin bilgiler aktarilmistir. Ardindan 6gretmenlerin sekiz hafta boyunca e-
portfolyo web sitesini kullanimlar1 gézlemlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin e-portfolyo web
sitesi kullanimlar1 yaptiklar giris kayitlar1 aracilifiyla incelenmistir. Deneyimleme siireci
boyunca belirli araliklarla 6gretmenlerin siirece iliskin goriisleri alinmistir. Sekiz haftalik
e-portfolyo web sitesi kullanim siireci sonlandiginda oOgretmenlerin tiim siirece dair
deneyimleri ve goriisleri, e-portfolyo web sitesini gelistirmeye yonelik onerileri gériismeler
aracilifiyla elde edilmistir. Tiim arastirma siireci boyunca arastirmaci giinliigii tutulmustur
ve Ogretmenlerin e-portfolyo web sitesini deneyimlemeleri sirasinda 6gretmen giinliigii
tutmalar1 saglanmistir. Tiim bu siire¢ ve veri toplama asamalar1 araciligiyla okul oncesi

ogretmenlerinin e-portfolyo kullanimina iliskin uygulamalari, deneyimleri ve goriisleri



hakkinda derinlemesine bir c¢er¢eve ¢izilmesi ve sonuglarin ortaya koyulmasi

amagclanmustir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Pedagojik dokiimantasyon, siif etkilesimlerine odaklanan siire¢ odakl1 bir 6grenme
ve Ogretme yontemidir (Buldu, 2010; Dahlberg vd., 1999). Bu siirecte Ogretmenler
cocuklart etkili bir sekilde dinler, gézlemler ve 6grenme deneyimlerini yansitan notlar alir
ve fotograflar ¢eker. Ardindan, c¢ocuklarin neyi ve nasil 6grendiklerini paylasmak igin
portfolyolar hazirlarlar; portfolyolar1 paylagsmanin ise Ogrenme farkindaligini
destekleyecegi diisiiniilmektedir (Edwards vd., 1998). Olusturulan portfolyolar araciligiyla
fotograflar, anckdotlar, ¢ocuk calismalari ve Ogretmen degerlendirmeleri; ¢ocuklarin
ogrenmesini  goriinir  kilmaktadir ve temelde portfolyolar ¢ocuklarin  sesine
odaklanmaktadir (Kline, 2008). Ogretmenler portfolyo paylasimlari icin zaman olusturur
bdylece cocuklarin 6grenmelerini tekrar gozden gecirmeye ve onlari yansitma yapmaya
tesvik eder. Portfolyolar dogasi geregi ¢ocuklarin diistinmeleri ve 6zellikle 6grenmeleri
iizerinde diistinmeleri i¢in firsatlar saglamaktadir. Bu durum ¢ocuklarin neyi ve nasil
ogrendikleri konusunda diistinmelerini saglamak ile iligkili goriilebilir. Fakat portfolyolarin
o0grenme ortaminda c¢ocuklara agtigi alan ve firsatlar, 6gretmenin portfolyo siireci
hakkindaki bilgi, beceri ve yaklasimima bagl olarak degisiklik gostermektedir. Oyle ki,
Edwards vd. (1998) belirttigi lizere kagit temelli portfolyolar1 birinci elden 6gretmen
olusturmaktadir. Bu durum ¢ocuk katilimini desteklemeyen bir unsur olarak goriilebilir.
Izlenim yonetimi (impression management) kavrami cercevesinde ise 6gretmen portfolyoyu
olustururken hem baglami yaratan yani {iriinleri betimleyen hem de dahil edilecek
iiriinlerin ne olacagina karar veren kisi oldugu i¢in ¢ocuk katiliminin yetersizligine dikkat
cekilmektedir (Knauf, 2017a). Bu durumda bigimlendirici degerlendirmenin bir siireci
olarak pedagojik dokiimantasyon ve bir ara¢ olarak portfolyolar her ne kadar ¢ocugun aktif
katilimina ve ¢ocugun sesine odaklanma potansiyelini tagisa da dgretmenlerin bu siirecte
izledigi yol, sahip oldugu bilgiler, becerileri ve tutumlar1 gibi 6gretmene bagimli birgok

faktor siire¢ i¢in belirleyicidir.

Portfolyolarin dijital bir bi¢imi olan e-portfolyolar ise erisilebilirlik avantaji

nedeniyle ¢ocuk katilimini destekleyicidir (Knauf ve Lepold, 2021). Ciinkii kagit temelli



portfolyolara gore e-portfolyolar daha az yaziya bagimhidir ve bdylece ¢ocuklar kendi
baslarina e-portfolyo belgelerini daha kolay anlamlandirabilirler. Kagit temelli
portfolyolara goére e-portfolyolarin daha fazla fotograf, video ve ses kaydi gibi bigimleri
desteklemesinin yan1 sira ¢ocuklar kendi iiriin girislerini gerceklestirerek (yani ses kaydi,
video kaydi ya da fotograf ¢ekimi yaparak) e-portfolyolarina yetiskinden bagimsiz katki
sunabilirler (Knauf ve Lepold, 2021). Cocuk agisindan yetiskinden bagimsiz
dokiimantasyon siirecini yOnetebilme ve anlamlandirabilme imkaniyla e-portfolyolar,

cocugun aktif katilimi ve cocugun sesine daha fazla odaklanma potansiyeline sahiptir.

Ancak, ¢ocugun Ogrenme siireglerinde goriiniir olmast ve e-portfolyo sistemleri
araciligryla aktif katilim gostermesi, yalnizca bu araglarin varligiyla kendiliginden
gerceklesmez. Dijital dokiimantasyonun ¢ocuk merkezli bir yapiya doniismesi, 6gretmenin
pedagojik rehberligi ve yonlendirmesiyle mimkiindiir (Knauf ve Lepold, 2021). Reggio
Emilia yaklasiminda vurgulanan "gocugun yiiz dili" metaforu (Edwards vd., 1998),
cocuklarin kendilerini ¢esitli yollarla ifade etme potansiyeline sahip oldugunu gdosterse de,
bu potansiyelin ortaya c¢ikmasi igin Ogretmenin aktif bir kolaylagtirici olmasi
gerekmektedir. Ogretmenin, ¢ocuklarin dgrenme siireglerine katilimimi tesvik etmesi,
onlarin sesini egitim pratiklerine entegre etmesi ve pedagojik dokiimantasyonu g¢ocuk
merkezli bir yapiya doniistiirmesi, ¢ocugun egitim ortamlarinda goriiniirliglinii artiran

temel unsurlar arasindadir (Knauf, 2017a).

Cocugun egitim siireglerinde goriiniir olmasi, yalnizca bireysel gelisimini
desteklemekle sinirl kalmaz; ayn1 zamanda onun egitimde bir 6zne olarak taninmasini ve
haklarinin korunmasini da saglar (Stratigos ve Fenech, 2020). Cocuklarin 6grenme
deneyimlerinin e-portfolyolar araciligiyla belgelenmesi, onlarin yalnizca 6gretmen ve
ebeveynler tarafindan fark edilmesini degil, ayn1 zamanda egitim sisteminde aktif bir 6zne
olarak kabul edilmelerini de destekler. Dijital dokiimantasyon yoluyla ¢ocugun sesinin
duyulmasi, egitime katilimi hak temelli bir yaklasimla ele alarak, yalnizca bireysel
ogrenmeyi degil, cocuklarin toplumsal alandaki goriiniirliiglinii de artirmaktadir. Bu
baglamda, cocugun egitim siireglerindeki goriiniirliigli, egitimde firsat esitligini
destekleyen ve c¢ocuklarin 6grenme siireclerini yalnizca 6gretmenlerin degerlendirmesine
bagli olmaktan c¢ikarip, daha kapsayici bir pedagojik anlayisa doniistiiren kritik bir
unsurdur (Aras vd., 2021).



E-portfolyolar dijital araglar olmalar1 nedeniyle veri belgeleme konusunda egitim
ortamlarinda siirdiiriilebilir olma potansiyeline sahiptir. Boylece okul 6ncesi kurumlarinda
e-portfolyolarin  kullanimi, cocugun ilerleyen senelerde diger egitim kademelerine
beraberinde tasiyabilecegi bir dokiimantasyonun varligim1 desteklemektedir. Okul 6ncesi
donemden ilkégretim donemine aktarilan bir e-portfolyo bir sonraki kademeye gegciste
ogretmenin ¢ocuk hakkinda uzmandan gelen nitelikli veri elde etmesine ve ¢ocugun 6nceki
ogrenmelerini gézden gecirmesine olanak saglayabilir. Peters vd. (2009) okul oncesi
egitimden ilkokul egitimine gegisi hem c¢ocuk hem de ebeveynler igin karmasik olarak
tanimlamaktadir ve bunun gesitli yollarla gergeklestigini belirtmektedir. Ustelik cocuklar
ve aileler birbirinden farkli deneyimlerini ve Oykiilerini beraberlerinde ilkokula
tagimaktadir. Okul oncesi egitimden ilkokula aktarilacak bir portfolyo dgretmenin ¢ocugu
stirece dahil etmesine hem islev ve hem de olanak saglayabilir. Boylece ilkokula gegis
sirasinda ¢ocugun bir egitim ortamindan digerine ge¢mesi ve bazi zorluklarin iistesinden
gelmesi i¢in portfolyolar destekleyici bir alan agabilir. Gegis i¢in bir destekleyici olmasinin
yant sira okul oncesi egitimden aktarilan portfolyolar ilkokul d6gretmenlerine ¢cocugun ev
ortam1 ve ailesi hakkinda 6n bilgi saglayabilir (Peters vd., 2009). Alagam ve Olgan (2016)
gerceklestirdikleri calismada okul oncesi egitim portfolyolarinin ilkokula aktarilmasi
konusunda okul Oncesi ve smif 6gretmenlerinden gorlis almistir. Arastirmada, sinif
ogretmenleri farkli okul dncesi kurumlarindan gelmeleri nedeniyle ¢ocuklarin kagit temelli
portfolyolarinin kendilerine ulasmadigini belirtmis ve dijital ortamdan aktarilmasi yoniinde
Oneri bildirmistir. Portfolyolarin aktarilmasimnin 6nemine dikkat ¢ekerek cocuklarin
gelisimsel siiregleri ve varsa 0Ozel gereksinimleri hakkinda bilgi edinebileceklerini
belirtmislerdir. Tiim bu katkilarina ek olarak e-portfolyo araciligiyla ¢ocuk 6grenme
stirecini seneler boyunca belgeleyebilir ve ilerleyen senelerde geriye doniik izleme
yapabilir. Sonug olarak e-portfolyolar, kademeler arasi geciste 6gretmene ¢esitli konularda
(¢ocugun akademik ve sosyal gelisimi, aile hakkinda bilgiler, varsa 6zel gereksinimi vb.)
bilgi saglamasi nedeniyle 6nem arz etmektedir. Ustelik e-portfolyolar, ¢ocuga iliskin
verilerin dijital ortamda daha kolay bicimde saklanabilir, aktarilabilir ve siirdiiriilebilir

olmasina olanak saglamaktadir.

Knauf ve Lepold (2021), erken c¢ocukluk egitimi pedagojik dokiimantasyon

streclerinde c¢ocugun aktif katilimmin ve pedagojik dokiimantasyon siireclerinin



dijitallesmesinin birlikte incelenmesi geregini ve bunun dnemini vurgulamistir. Ayrica,
Knauf ve Lepold (2021) teknolojinin ¢ocuk katilimini artirmak igin tek basina yeterli
olmadigini, bu katilimin 6gretmenin saglayabilecegi pedagojik stratejilerle desteklenmesi
gerektigine onemle dikkat ¢ekmistir. Bununla beraber, erken ¢ocukluk egitiminde e-
portfolyo kullanimi ve uygulamalarina iligkin yapilmis arastirmalar 6gretmenlerin veya
ebeveynlerin e-portfolyoya bakis agilari, e-portfolyo {izerinden 06gretmen-ebeveyn
paydaslig1 ve 6gretmen-ebeveyn iletisimi konularini ele almistir (Beaumont-Bates, 2017,
Buchholz ve Riley, 2020; Habeeb ve Ebrahim, 2019; Higgins ve Cherrington, 2017
Hooker, 2017; Hooker, 2019; McFadden ve Thomas, 2016; Stratigos ve Fenech, 2020;
White vd., 2021). Ogretmenin pedagojik dokiimantasyon siireglerine rehberlik eden dnemli
bir aktor oldugu ve 0gretmenin bilgi, beceri ve tutumlarinin bu siirecte onemli faktorleri
olusturdugu goz Oniline alinirsa 6gretmenlerin e-portfolyo uygulama ve deneyimlerinin
incelenmesi degerli goriilebilir. Ozellikle ¢cocugun katilimini saglamanin ve ¢ocugun sesine
yer vermenin dgretmene dair bir¢ok faktorle iliskili oldugu diisiiniiliirse erken ¢ocukluk
egitiminde o6gretmenlerin deneyimledigi e-portfolyo siireglerini g¢ocugun aktif katilimi
dahil olmak tizere cesitli boyutlarda derinlemesine incelemek alan yazinina Kkatki
sunacaktir. Ozetle mevcut arastirmada, e-portfolyo web sitesini kullanan okul dncesi
ogretmenlerinin  beklentilerinin, deneyimlerinin, gériislerinin, uygulamalarinin ve
onerilerinin; dokiimantasyon, ¢ocugu tamma ve degerlendirme, teknoloji, veli, ¢ocuk

katilimi ve mesleki bakimlardan derinlemesine incelenmesi amaclanmistir.

2023 Egitim Vizyonunda (MEB, 2018) orta vadedeki temel amaclar noktasinda
cocugu merkeze alarak ev, okul, dijital ve sosyal medya gibi c¢ocugun bulundugu
ortamlarda c¢esitlendirilmis, birbiriyle iligkili ve sunum bic¢imi farkli, biitiinlesik bir
ogrenme destek ekosistemi olusturmak hedeflenmektedir. Temel egitim hedeflerinde
belirtildigi iizere; ev, sokak, dijital ortamlar ve okul bir biitiin olarak ele alinacaktir. Ayrica
2023 Egitim Vizyonu, Ogrenme Siireglerinde Dijital Igerik ve Beceriler bashigi altinda
(1)dijital 6grenme materyalleri gelistiren 6gretmenlerin desteklenerek tesvik edilecegini,
(2)0grenmede dijital ortamlarin, araclarin ve materyallerin 6grenmeyi Olgmek ve
degerlendirmek iizere gelistirilecegini belirtilmektedir. Bu durumda erken ¢ocukluk egitimi
alaninda bir e-portfolyo platformunun gelistirilmesi ve kullaniminin aragtirilmas: 2023
Egitim Vizyonu hedefleri ile oOrtiismektedir. Bunun yanmi sira e-portfolyo platformu

aracihi@iyla erken gocukluk 6grenme siireglerinde dijital igerik olusturulmasi ve dijital



becerilerin hem ¢ocuk hem 6gretmen hem de ebeveynler agisindan gelistirilecek olmasi
iilkemizin egitime iliskin gelecek hedefleri ile uyum gostermektedir. Erken c¢ocukluk
egitiminde e-portfolyonun o6zellikle 6gretmen uygulamalar1 ve deneyimleri bakimindan
arastirtlmasi, ¢gocugun aktif katilim noktasinda nerede konumlandigin1 ve e-portfolyolarin
ogrenme destek ekosistemine nasil katki sagladigina 1sik tutabilir. Mevcut arastirma
kapsaminda e-portfolyo aracinin erken c¢ocukluk egitimi siireclerinde islerligi ve
islevselligi Ogretmen bakis agisindan ele alinmistir ve politika yapict ve/veya
uygulayicilarinin mevcut arastirma kapsaminda elde edilen sonuglardan yararlanmasi
beklenmektedir. Bir baska deyisle bu arastirma, politika yapicilara ve karar vericilere erken
cocukluk egitimi alaninda e-portfolyo araci gelistirilmesi, kullanimi ve islevselligi

konularinda bilgi saglamaktadir.

E-portfolyolarin diizenli 0z-yansitma yapma imk&ni sunmasi, Ogretmenlerin
profesyonel gelisimlerine 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu siire¢, 6gretmenlerin planlama
ve uygulamalarinda siirekli iyilestirmeler yapmalarina zemin hazirlamaktadir. Ayrica,
videolar, ses kayitlari, ¢ocuklarin cesitli ¢alismalari ve veli geri bildirimleri gibi farkli
kaynaklarin bir arada kullanilmasi, daha biitliinciil ve kapsamli bir degerlendirme
yapilmasina olanak tanimaktadir. Bu ¢alisma, dijital araglarin erken cocukluk egitimine
entegrasyonunda iyi uygulamalarin gelistirilmesine katkida bulunabilir ve teknolojinin
islevsiz kullanimint onleyerek destekleyici ve gelistirici bir arag olarak kullanilmasini
saglayabilir. Bu baglamda, 6gretmenlerin e-portfolyolar gibi dijital araclart uygulamalarin
yansitmak, degerlendirmek ve gelistirmek icin nasil kullandiklarini anlamak, erken

cocukluk egitiminde egitim ¢iktilarinin iyilestirilmesi acisindan kritik bir dneme sahiptir.

1.3. Smirhhiklar

Bu calisma kapsaminda dikkate alinmasi gereken bazi baglamsal ve yontemsel

siirliliklara asagida yer verilmistir:

Cografi Kapsam: Bu arastirma, Istanbul’'un Kiiciikgekmece ilgesindeki iki
anaokuluyla sinirlidir. Bu durum, elde edilen bulgularin diger bolgesel, cografi veya

kiiltiirel baglamlara genellenebilirligini kisitlamaktadir.



Katilime1r Sayis1 ve Demografik Ozellikler: Calisma, dort anaokulu dgretmeni ile
katillm onami veren ebeveynlerin c¢ocuklarindan olusan dort anaokulu smifini
kapsamaktadir. Bu durum, temsil edilen bakis agilarin1 ve deneyim ¢esitliligini sinirlama

potansiyeline sahiptir.

E-portfolyo Kullanim Siiresi: Arastirmanin sekiz haftalik bir e-portfolyo kullanim
stiresine odaklanmasi, 6gretmen uygulamalar1 ve e-portfolyo kullanimina iligkin algilarda

uzun vadeli egilimlerin veya degisikliklerin yeterince yansitilmasini zorlastirabilir.

MiniPort Kullanimi: Arastirmada yalnizca 6gretmenlerin MiniPort platformunu
kullanim deneyimleri incelenmistir. Bu durum, diger e-portfolyo sistemleri veya

teknolojilerinin kullanimina iligskin deneyimlerin yansitilmasini sinirlayabilir.

Katilimc1 Goériisleri: Arastirma, anaokulu 6gretmenlerinin e-portfolyo platformu ve
stireci hakkindaki beklenti, gorlis ve Onerilerine odaklanmaktadir. Bu baglamda, okul
yoneticileri veya arastirmaya katilmayan ebeveynler gibi daha genis paydas gruplarimin

goriis ve deneyimleri disarida birakilmistir.

E-portfolyo Kullanim Kapsami: Caligmada e-portfolyo kullanimi; belgeleme, ¢ocuk
degerlendirmesi, teknoloji entegrasyonu, ebeveyn iletisimi, ¢cocuk katilimi ve mesleki
gelisim boyutlartyla sinirlandirilmistir. Ornegin, bilgilerin sonraki egitim kademelerine

aktarimi gibi potansiyel kullanim alanlar1 kapsam dis1 birakilmistir.

Bilgilendirilmis Onam: Arastirma yalnizca ebeveynlerinin bilgilendirilmis onam
verdigi ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Bu durum, katilimci grubunun temsil edilebilirligini ve

belgelenen etkilesimlerin ¢esitliligini sinirlayabilir.

1.4. Tanimlar
Bicimlendirici Degerlendirme: Ogretim siirecinde ogrencinin  aktif olarak

desteklendigi, eksiklerin giderilmesine yonelik iyilestirici adimlarin atildigi, 6grencilerin

ogrenme hedeflerine ne dl¢iide ulastiklariin siire¢ boyunca bilgi toplanarak incelendigi ve
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O0grenme slirecini 6gretmen ile Ogrencinin birlikte sekillendirme firsatt buldugu siireg

odakl1 bir degerlendirme tiirtidiir (Black ve Wiliam, 1998; Sadler, 1989)

Portfolyo: Ogrencinin belirli bir 6grenme siirecindeki bilgi, beceri, gelisim ve
basarilarin1 temsil eden, sistematik bir sekilde toplanmis iirtinler biitiinlidiir. Portfolyo
ogrencinin ilerlemesini belgelemek ve degerlendirmek amaciyla kullanilir. Bununla
beraber, Ogrencinin kendi drilinlerini ve Ogrenme siirecini gdzden gegirmesine,
degerlendirmesine ve boylelikle 6grenme siirecinde aktif olmasina olanak saglar (Arter ve

Spanel, 1992; Paulson vd., 1991).

E-portfolyo: Belirli bir pedagojik amag igin se¢im, tasarim ve yansitma gibi
stirecleri iceren; bir ya da daha fazla paydasa ayni anda sunulabilen; teknolojik bir aracin
kullanimi ile her yerden istenilen zamanda ulasilabilen; 6grencinin belli bir siire¢ i¢indeki

iirtinlerinin dijital bir koleksiyonu olarak goriilmektedir (Hooker, 2017).

MiniPort: Mevcut arastirmanin yiiriitillmesi i¢in bir arastirma grubu (Bedel vd.,
2024) tarafindan tasarlanan ve gelistirilen bu platform; erken g¢ocukluk egitimi alan
cocuklarin portfolyolarini yonetmek igin olusturulmus bir e-portfolyo web sitesidir.
MiniPort araciligiyla okul oncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin e-portfolyolarini tasarlayabilir,
driinlerini dijital olarak belgeleyebilir, degerlendirme yapabilir, paydaslarla etkilesime
girebilir ve siireci yOnetebilir. Yani sira, velilerin de MiniPort hesaplar {izerinden
cocuklarinin e-portfolyolarint inceleyebilme ve bir paydas olarak etkilesime girme

olanaklar1 vardir.

11



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu calismada erken g¢ocukluk egitiminde e-portfolyo kullaniminin 6gretmenlerin
deneyimleri ve uygulamalar1 agisindan derinlemesine incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin  kuramsal c¢ergevesini olusturmak {izere erken c¢ocukluk egitiminde
bi¢imlendirici degerlendirme, geleneksel portfolyo uygulamalari ve e-portfolyolar
hakkinda bilgi verilecektir. Ayni zamanda erken c¢ocukluk egitiminde pedagojik
dokiimantasyon alaninda yapilmis geleneksel ve dijital uygulamalara ve arastirmalara yer

verilecektir.

2.1. Erken Cocukluk Egitiminde Bicimlendirici Degerlendirme

Alan uzmanlari, ¢ocuklarin gelisimlerine ve ¢esitli boyutlardaki performanslarina
iligkin genel bir kantya varmak amaciyla oOzetleyici (sonug¢ odakli) degerlendirme
caligmalar yiiriitiirler. Buna karsilik, erken cocukluk egitiminde &grenme sonuclarini
degerlendirmek icin kullanilan yaygin yaklasim siire¢ odakli olan bicimlendirici
degerlendirmedir (Kennedy vd., 2012). Ogretmen cocuklar1 gdzlemleyerek ve ¢ocuklarla
etkilesime girerek elde ettigi bilgilerle onlarin 6grenmelerini destekliyor ve gesitli yargilara
vararak degerlendirme yapiyorsa siirecin bigimlendirici degerlendirme oldugu kabul
edilmektedir. Bi¢imlendirici degerlendirmede amag¢ degerlendirme yapmanin yani sira
ogrenmeyi de desteklemektir (Torrance, 2001). Ogrenmeyi tesvik etmeyi amaglayan
bi¢cimlendirici degerlendirme, toplanan bilgileri belgeleme, analiz etme, yansitma ve daha
sonraki 6grenmeleri planlama ve destekleme siireglerini igermektedir (Kennedy vd., 2012).
Bu kapsamda hedeflenen égrenmenin degerlendirilmesi (Assessment of Learning [AoL])
degil, ogrenme icin degerlendirmedir (Assessment for Learning [AfL]) (Neumann vd.,
2019). Ogrenme igin degerlendirmede hedeflenen genel basartyr 6lgmek degil,

degerlendirme faaliyetini 6grenme ve 6gretme siirecine etkili bir bicimde dahil etmektir.

Erken ¢ocukluk egitiminde degerlendirme, ¢ocuklarin 6grenme yelpazesini goriiniir
hale getirmekle iliskilidir (Carr, 2001). Erken ¢ocukluk donemindeki gelisimin izlenmesi
ve degerlendirilmesi kritik bir dneme sahiptir ¢iinkii erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin

cesitli boyutlardaki gelisimi ve 6grenmeleri diger yasam donemlerine kiyasla daha fazladir
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ve degisken 6zellikler gostermektedir. Kisacasi bu donemde gelisim ve 6grenmeler ¢ok
hizlidir, dogas1 gere§i asamalara ayrilmistir ve g¢evresel kosullardan etkilenmektedir
(Shepard vd., 1998). Bu nedenle erken dgrenmelerin kapsamini aktarmaya yonelik ¢abalar
degerli goriilmektedir. Tipki gelisimin ve dgrenmelerin hizi ve degiskenligi gibi erken
cocukluk egitiminde degerlendirme de devam eden bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir.
Ciinkii bu siire¢ ¢ocuklarin anlamli, ilging, kendine 6zgii ve degerli deneyimlerinin siirekli
olarak gozlemlenmesini gerektirmektedir (Torrance, 2001). Erken c¢ocukluk egitimi
ortamlarinda ¢ocuklarin giinliik rutinler sirasinda yakindan gozlemlenmesi uygun
degerlendirme yollarindan biridir. Ciinkii s6z konusu rutinler giinliik hayatin pargasi
oldugundan ve bu siiregler ozellikle degerlendirme amaciyla tasarlanmadigindan otantik
olma o6zelligi gostermektedir. Siirecin bdyle bir bakis agisiyla yiiriitiiliiyor olmasi egitim
programinin ve degerlendirmenin birbiri i¢ine gomiilii olduguna isaret etmektedir (Puckett

ve Black, 2000).

Bic¢imlendirici degerlendirme; gozlem, iletisim, goriisme, belgeleme, yansitma,
portfolyo hazirlama ve oOgrenmeye iliskin anlatilar gelistirme gibi bir¢ok siireci
icermektedir. Bu siireclerin ¢ogunun ayni anda yiiriitiillmesi ve otantik ortamlarda
gerceklestirilmesi  beklenmektedir (Dunphy, 2010). Goézlem yoluyla ¢ocuklarin
O0grenmeleri, eylemlerinin ve sdylediklerinin anlamlar1 kesfedilebilir. Bazi durumlarda
cocugun bilgi veya becerilerini degerlendirmek amaciyla kontrol listeleri gozlem
aracilifiyla kullanilsa da bu yontem c¢ocuklarin 6grenmesi hakkinda biitiinciil bilgi
saglamayabilir (Carr, 2001). Gézlemcinin ¢ocugun bakis agisini veya niyetini anlamamasi
durumda gozlemin zenginliginden bahsetmek miimkiin olmayacaktir. Bu nedenle
cocuklarla yakin iligkiler kuran Ogretmenlerin ¢ocuklarin 6grenmelerini ideal sekilde
gdzlemleyen kisiler oldugu diisiiniiliir (Dunphy, 2010). Zetisim kurma noktasinda giinliik
sohbetler, bi¢cimlendirici degerlendirme i¢in zengin baglamlar sunmaktadir. Egitimciler,
cocuklarin beden dili, davraniglar1 veya sozel ifadeleriyle ne iletmek istediklerini dikkatlice
dinleyebilir (Dunphy, 2010). Konusma sirasindaki yetiskin sorgulamalari, ¢ocuklarin
varsayimlarin1 ve kabullerini ortaya cikarabilir, hayal giiclerini harekete gegirebilir ve
duygularini paylagmalarini saglayabilir (Siraj-Blatchford ve Clark, 2003). Cocuklarin jest
ve mimikleri, konugsmay1 tamamlayan 6nemli iletisim yollaridir. Bu ¢oklu yonlii dilsel
ifadeler, cocuklarin kendilerini ifade etmeleri noktasinda egitimciler tarafindan dikkate

deger goriilmelidir. Buna bagli olarak g¢ocuk ile 6zellikli bir konu hakkinda gériisme
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yapmak c¢ocuklarin diisiincelerini ortaya ¢ikarmak i¢in geleneksel yontemlerin yetersiz
kaldigi durumlarda kullanilabilir (Dunphy, 2010). Belgeleme, c¢ocuklarin &grenme
stireclerini yeniden inceleme ve inceleme sonucunda yansitma yapma imkani sunmaktadir.
Ozellikle Reggio Emilia egitimcileri belgeleme ve yansitma ile ¢ocuklarm 6grenme
stireclerini gesitli yollarla ifade ettiklerini ve anlam olusturma siirecine katki sunduklarini
belirtmektedir (Clark ve Moss, 2001). Portfolyo hazirlama ise 6grenme kanitlarinin amagh
bir koleksiyonu olarak tanimlanir ve c¢ocuklarin 6grenme hedefleri dogrultusundaki
ilerlemelerini gozler oniine serer (Dunphy, 2010). Dijital araglarin da destegi ile (fotograf
ya da video ¢ekerek ve ses kaydi alarak) ¢cocuklarin 6grenmelerine iliskin daha kapsamli
bilgiler sunulabilir. Bu bilgiler hem c¢ocuklarla sohbet edilerek hem de wvelilerle
paylasilarak kullanilabilir (Boardman, 2007). Ogrenmeye dair anlati gelistirmek ise
O0grenme ve Ogretme siireglerini anlamak ve bagkalarina aktarmak i¢in kullanilir. Bu
dogrultuda ogrenme hikayeleri yaklasgimi Yeni Zelanda’nin erken ¢ocukluk egitimi
miifredatt Te Whariki’de yer aldig1 tizere, erken 6grenme ortamlarinda ihtiya¢ duyulan bir
pedagoji ihtiyacina yanit olarak Carr (2001) tarafindan gelistirilmistir. Ogrenme hikayeleri
genellikle kisa anlat1 ya da hikayeleri i¢ceren yapilandirilmig gdzlemlerdir ve bu yaklagimda
degerlendirme i¢inde bulunulan baglama gore yapilmaktadir (Carr, 2001). Bi¢imlendirici
degerlendirme amaciyla  kullanilabilecek bu  yoOntemler, erken Ogrenmenin
degerlendirilmesinde ¢ok yonli bir yaklasim sunmakta; 6grenme siirecine dair zengin ve

kapsaml1 bir anlayis olusturulmasina katki saglamaktadir.

Bronfenbrenner’in (1979) ekolojik sistemler kurami 6grenme siirecinin ve buna
bagh olarak degerlendirmenin sosyal olarak yapilandirilmis dogasini vurgulamaktadir. Bu
kuram Ogrenmeye ve Ogrenme ortamina iliskin baglami vurgulamaktadir. Cocuk
cevresinden ve cevresindeki bireylerden, sosyal iligkileri aracilifiyla 6grenir. Cocugun
bilgiyi ve anlami Ogretmenle birlikte olusturmasi, is birlikli 6grenmesi ve eylemliligi
(agency) tim bu sosyal iliskiler baglaminda olusmaktadir. Bu nedenle Ogretmen ile
cocuklarin arasindaki nitelikli etkilesim ve iletisim onemli goriilmektedir. Clinkii 6gretmen
ve cocugun arasindaki etkilesim ve onun niteligi, degerlendirme de dahil olmak iizere

egitime dair bir¢ok unsur i¢in belirleyicidir (Black ve Wiliam, 1998).

Vygotsky’nin (1978) sosyokiiltiirel 6grenme kuraminda yer alan yakinsak gelisim

alan1 ise ¢ocugun bireysele karsin sosyal bir baglamda 6grenmesine iliskin dnemli bir
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temel olusturmaktadir. Yakinsak gelisim alani, 6grenmenin ve biligsel gelisimin
gergeklestigi dinamik ve duyarli bir alan olarak tanimlanir. Bu duyarl alanda ¢ocugun tek
basimna yapamayacagi gorevler ancak ondan daha yetkin birinin yardimi ile basariya
ulagabilir. Yakinsak gelisim alaninda halihazirda olgunlasmis becerilerden ziyade hala
gelisme stirecinde olan bilissel islevler harekete gegirilir (Berk ve Winsler, 1995). Kisacasi
cocugun gelisimsel durumunun belli bir diizey iistiinde konumlanan bir beceri kendisinden
o konuda daha uzman bir yetiskin (ya da akran) destegi ile gelistirilir. Yakinsak gelisim
alan1 icinde olusturulan 6gretmen-cocuk is birligi, nitelikli 6grenme siireci i¢in Gneme
sahiptir. Ciinkii 6gretmen ¢ocugun gelismeye acik yoniinii, ¢ocuga uygun destegin ne
olacagini ve ¢ocugu nasil destekleyecegini nitelikli 6gretmen-gocuk etkilesimi sayesinde
tespit edebilir. Ayrica 6gretmen bu nitelikli etkilesim araciligiyla olusturacagi destegin

cocugun gelisimi iizerindeki etkisini de degerlendirme firsatina sahiptir.

Osrenci eylemliliginin (student agency) giiciinii vurgulayan ve onu destekleyen
egitim sistemi yapilarini tartisan Vaughn (2020), bu kavramin tarihsel gelisiminde c¢esitli
diisiiniirlere dikkat c¢ekmektedir. Dewey, se¢im yapmanin ve goris aligveriginde
bulunmanin insan eylemliligini somut bir hale getirdigini ve davranis¢1 yaklasimdan ziyade
insan dogasini karakterize ettigini savunmustur. Vygotsky, bireylerin etkilesim yoluyla
sosyal baglamlarda fikir aligverisi yaparken eylemliligi iistlendiklerini belirtmektedir.
Bandura ise eylemliligin bireyin 6z yeterligi ile iliskili oldugunu ve 6grenme faaliyetinin
kontrolii i¢in kullanildigmi vurgulamistir (Vaughn, 2020). Eylemliligin tarihsel siirecte
geldigi noktadan yola ¢ikarak Vaughn (2020), 6grenci eylemliligini kavramsallastirmis ve
iic boyuttan olusan bir modele isaret etmistir. Ogrenci eylemliligi modelinde egilimler,
motivasyon ve konumlanma boyutlar1 kavrami bircok ydnden ele almaktadir. Ogrencinin
tiretken, yaratici, girisimci, hedef odakli, kararli ve direngli sekilde hareket edebilmesi
egilimlerine baglidir. Egilimler, &grencinin kendi isteklerini ve giiclinii anlamasi
sonucunda firsatlar yaratmasina isaret etmektedir. Motivasyon ise 0grencinin engellerle
karsilastiginda bile gorevi tamamlamaya karar vermesi ve elindeki firsatlara gore harekete
gecmek i¢in se¢imler yapmasi ile iliskilidir. Kisinin kendi potansiyelini gerceklestirmesi ve
olmak istedigi kisiye ulagmak icin karar vermesi sahip oldugu motivasyona baghdir.
Konumlanma 6grencinin okul baglaminda ve diger c¢esitli baglamlarda etkilesim kurma
bi¢imlerini kapsamaktadir. Ciinkii nihayetinde eylemlilik 6grencinin tek basina izole bir

sekilde deneyimleyebilecegi bir durum degildir. Eylemlilik 6grencinin ¢evresindeki
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akranlar1 ve 6gretmenleri gibi diger bireylerle kurdugu sosyal etkilesim yoluyla ortak bir
baglamda yaratilir. Ogrencinin bir eylemde bulunmasi, davramslariyla bir etki yaratmasi,
sosyal ortamlar fikirlerini paylagsmasi ve tartigmasi, karmasik sosyal durumlarda cesitli
kimlikler benimsemesi ve kimligini insa etmesi toplumda yer alma ve konumlanma ile
iliskilidir (Vaughn, 2020). Ogrenme ortami Ogrenci eylemlilifine imkan tamidiginda
o0grenme deneyimi tek diize bir yaklasimin 6tesine gecerek birlikte yapilandirilmis tiretken
bir yaklasima doniislir. Standartlasmis ve herkese hitap eden bir egitim programini
siirdiirme  6grenci eylemliligini destekleyici bir potansiyele sahip degildir. Ogrenci
eylemliligi aktif katilimin oldugu, ¢ocugun kendi potansiyelini fark ettigi ve 6z siiregleri

algiladig1 6grenme ortamlarindan gegmektedir.

Ogrenci eylemliligi, dgrenci sesinin (student voice) ve bakis agilarmm sinif
uygulamalarinda belirleyici olmasi ve 6grenme ortamlarinda siirece dahil edilmesiyle
gelistirilir. Ogrenci sesi dgrencinin dgrenme baglaminda etki yaratmasi, kendisinin ve
bagkalarinin 6grenme deneyimlerini doniistiirmesi ve O6grenmenin genisletilmesi igin
degerlidir. Fakat Ogrencinin sesi kavrami Ogretmenlerin veya egitimdeki uzman
yetiskinlerin otoritesini ve sorumlulugunu degistirmeyi amaclamamaktadir. Bunun yerine,
Ogrenci ve Ogretmen ortak bir paydada, Ogrencilerin deneyimleri ve bakis acilarinin
degerlendirerek egitimden en st diizeyde faydalanmayr ve demokratiklesmeyi

hedeflemektedir (Cook-Sather, 2020).

S6z konusu erken ¢ocukluk egitimi baglami oldugunda ¢ocugun sesi (child’s voice)
son yillarda giderek onem kazanmistir (Clark, 2005; De Sousa, 2019). Cocugun sesi,
cocugun yetkinligini desteklemek i¢in ¢cocugun bakis acilari, algilar1 ve fikirlerinin degerli
goriilmesidir. Bu nedenle erken ¢ocukluk egitiminde demokratik, kapsayici ve katilimci bir
pedagojinin yiiriitilmesinde ¢ocugu dikkatle dinlemek ve onlarin fikirlerini ciddiye almak
onem arz etmektedir (Knauf ve Lepold, 2021). Birlesmis Milletler Cocuk Haklari
Sozlesmesi (1989) 12. maddesine gore her ¢gocugun bir goriis olusturma ve bunu 6zgiirce
ifade etme hakkina sahip oldugu belirtilmistir. S6zlesme ¢ocugun haklarina ve goriislerine
saygl gosterilmesini ve dikkate alinmasi geregini vurgulamaktadir. Cocugu etkileyen tiim
kararlar iizerinde ¢ocugun katilim olasiliginin olmasi gerektigi savunulur. Genis capta
diisiinmenin ve siyasi kararlar alinmasinin yani sira, gocugun yakin baglaminda (aile, okul

vb.) cocugun katilim olasiliginin var olmasi, ¢ocuk dostu ortamlarin saglanmasi, ¢ocuga
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0zgli yontemlerin yiiriitiilmesi, cocuk odakli bilgilerin yer almasi ve cocuga saygil

davranilmasi geregi vurgulanmaktadir.

Erken cocukluk egitiminde dokiimantasyon cocuk katilimini saglama yolunda
onemli bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir (Dahlberg vd., 1999). Dokiimantasyon iki sekilde
yapilabilir: (1) erken ¢ocukluk egitimi (ve/veya bakimi) kurumlarinda ¢ocugun gelisimsel
asamalarini ya da ihtiyaglarini tespit etmek tizere kullanilan standardize yontemler ve (2)
portfolyo, 6grenme hikayeleri ya da “konusan duvarlar” gibi siire¢ odakli dokiimantasyon
bigimleri. Cocugun sesine kulak vermek ve kendilerini temsil etmeleri i¢in firsat saglamak
amaciyla bi¢cimlendirici degerlendirmenin yiiriitiilmesine ve siire¢ odakli dokiimantasyon
bi¢imlerine odaklanilmaktadir (Knauf ve Lepold, 2021). Rinaldi (2021), Reggio
Emilia’daki erken g¢ocukluk egitimi kurumlarinda dokiimantasyonun temel goérevinin
cocugun sesine kulak vermek ve buna imk&n veren ortamlar1 saglamak oldugunu
vurgulamaktadir. Ciinkii Rinaldi’ye (2021) gore cocuklar yasamlarinin cok erken
donemlerinden itibaren bir sese sahip olduklarini gosterirler ve bunun da otesinde
yetiskinlerin onlara kulak vermesine iligkin bir istekleri mevcuttur. Cocugun sesine kulak
verilmesi bir demokrasi unsuru olarak da vurgulanmaktadir. Karsilikli merak ve ilgiyle
ortak katilim gerektiren demokrasi unsuru nedeniyle dokiimantasyon sadece olaylari
raporlamanin 6tesine ge¢melidir. Clinkii anlamli bir dokiimantasyon durumu ya da eylemi
baglamina gore ele almak zorundadir (Rinaldi, 2021). “Neden bir baska an degil de bu an?
Hangi duygular? Neden bu 6zel deneyim?” gibi ancak baglamla agiklanabilecek sorular
dokiimantasyonun bir raporlamanin 6tesinde olduguna isaret edebilir. Tiim bu nedenlerden
dolay1 dokiimantasyon erken g¢ocukluk egitiminde Ogretmen ve ¢ocugun ortaklasa insa
edebilecegi bir 6grenme slireci parcasi olarak goriilmektedir. Ortaklasa insa i¢in ¢gocugun
dokiimantasyona katilim olanagina yonelik {i¢ onemli boyut belirtilmistir (Knauf ve
Lepold, 2021). Bunlardan ilki ¢ocugun dokiimantasyonda hedef kitle oldugunun kabulii ve
buna bagli olarak c¢ocugun dokiimantasyona erisiminin saglanmasidir. Ikincisi,
dokiimantasyon olusturulurken cocuk katilimina imkan verilmesidir. Uciinciisii ise aktif
katilimin saglanmasi i¢in hangi igeriklerin dokiimante edilecegi noktasinda gocuga karar
yetkisinin verilmesidir. Goriiliiyor ki erken ¢ocukluk egitimindeki dokiimantasyon
stireglerinde ¢ocuk katilimi organik olarak gelismek yerine ancak 6grenme ortamina
rehberlik eden dgretmenin  yaklasimi,  motivasyonu ve eylemleri  sonucunda

olusabilmektedir.
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2.2. Pedagojik Dokiimantasyon

Dokiimantasyon araglari egitim ortamlarinda yansitma yapmak amaciyla
kullanildiginda pedagojik hale gelmektedir (Lindgren, 2012) ve pedagojik dokiimantasyon,
erken cocukluk egitimi ortamlarinda bi¢imlendirici degerlendirme yontemi olarak
kullanilmaktadir (Ertle vd., 2016). Buldu (2010), bi¢gimlendirici degerlendirmenin sadece
iriinii degerlendirmekle ilgili olamayacagini ve O6grenmenin gerceklestigini dogru bir
sekilde gosterme siirecine katkis1 oldugunu ifade etmektedir. Bununla iliskili bir sekilde
pedagojik dokiimantasyon araclarinin kullanimi 6gretmenlerin ve velilerin ¢ocuklarin
Ogrenmesi hakkinda daha fazla bilgiyi elde etmesini saglamaktadir (MacDonald, 2007).
Baska bir deyisle, pedagojik dokiimantasyon kullanimi ile ebeveynler ve 6gretmenler
cocuklarin giiclii yonleri, ilgi alanlar1 ve merak ettikleri hakkinda daha derinlemesine bir

bakis agis1 gelistirebilirler.

Pedagojik dokiimantasyon siirecinde ¢ocuklarin 6grenme deneyimleri gézlemlenir,
siif i¢i etkilesimlerin betimsel kayitlar1 ve caligsma firiinleri sistematik olarak toplanir ve
daha sonrasinda bunlar ¢ocuklarla yansima yapmak iizere gorsel temsiller seklinde
paylasilir (Buldu, 2010). Dahlberg vd. (1999), pedagojik dokiimantasyon terimi igin
birbiriyle iligkili 1ki konuya dikkat ¢ekmektedir; bu bir siirectir ve bu siiregte onemli bir
igerik olusturulur. Igerik olarak yaratilan pedagojik dokiimantasyon, g¢ocuklarin ne
sOyledigini ve ne yaptigini, cocuklarin ¢alismalarini, ¢ocuklarin ¢aligmalariyla nasil iliski
kurdugunu kayit altina alan materyaldir. Bu materyal bircok sekilde olusturulabilir ve
bircok bicimde olabilir, 6rnegin bu bi¢imler; sdylenenlerin ve yapilanlarin yazili notlari,
ses kayitlar1 ve video kayitlari, fotograflar, grafikler, cocugun yaratti1 sanatsal faaliyet,
yazili belge ve el becerisine yonelik ¢aligmalari olabilir. Bu bigimleri igeren pedagojik
dokiimantasyon, egitim ortamlarindaki ¢aligmay1 somut ve goriiniir ya da duyulabilir kilar,
bu nedenle icerik olusturma pedagojik dokiimantasyon siireci i¢in onemli bir bilesendir
(Dahlberg vd., 1999). Pedagojik dokiimantasyon igin diger dikkat ¢ekici konu olan siireg
ise diyalogu ve etkilesimi tesvik etmek ilizerinedir. Pedagojik dokiimantasyon paydaslar
yani ¢ocuk, 6gretmen ve ebeveyn tarafindan tekrar tekrar ele alinabilir, yorumlanabilir ve
goriismeler yoluyla yansitma yapilabilir (Dahlberg vd., 1999). Goriismeler yoluyla yapilan

yansitma iki 6dnemli konu yani igerik ve siireci birbirine baglar (Buldu, 2010).
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Knauf (2022), pedagojik dokiimantasyonun erken ¢ocukluk egitimi ortamlarindaki
islevlerini yediye ayirarak incelemis ve agiklamistir: iletisim, biligsel, katilim, hatirlatici,
temsil, tanisal ve biitiinsellik. Pedagojik dokiimantasyon; Ogretmenler, ¢ocuklar ve
ebeveynler arasindaki iletisimin kolaylasmasi amaciyla kullanilir. Diyalog kurma ve
dinleme faaliyetleri erken ¢ocukluk pedagojisinde temel bir etkilesim bigimi olarak kabul
gormektedir. Bu nedenle pedagojik dokiimantasyon oOgretmen ile cocuk arasindaki
diyalogu kaydetme ve tesvik etme araci olarak goriilmektedir. Ayrica ebeveynlerle is
birligi ve karsilikli anlayisin gelismesi i¢in bir temel olusturma potansiyeline sahiptir,
egitim silirecinde ortakligin yolunu agmaktadir. Bilissel islevde, pedagojik dokiimantasyon
cocuklarin diislince siireglerini ve 6grenme yontemlerini gozler Oniine sermek amaciyla
kullanilir. Ogretmenler ¢ocuklarin diisiincelerini ve dgrenme siireglerini belgeleme yoluyla
once kesfeder sonrasinda paylasir. Cocugun ve Ogretmenin ortak bir belge tlizerindeki
diisiinme firsat1 ve birlikte yiiriittiikleri sorgulama yontemleri pedagojik siireclerin daha iyi
anlagilmasina ve kavranmasina yardimci olmaktadir. Demokratik bir egitim anlayisi iginde
dokiimantasyon, ¢ocuklarin siire¢ i¢inde aktif katilimlarini saglayarak ve onlarin duygu
diisiincelerine saygi gosterilerek saglanmaktadir. Cocuklarin diisiincelerinin belgeleme
yoluyla yansitilmasi, onlarin egitim siirecine katki saglamalarina olanak tanir ve onlarin
seslerinin duyulmasina yardime1 olur. Cocugun dahil edilmesi ve kapsayicilik literatiiriinde
pedagojik dokiimantasyon, 6zellikle ¢ocuklarin katilimini saglamak i¢in énemli bir arag
olarak kabul edilmektedir. Belgeleme yoluyla ge¢miste yasanan olaylar hatirlanabilir.
Hatirlatict iglev, pedagojik siirecin ilerleyen asamalarinda doniip bakilabilecek bir kayit
saglamaktadir. Bu acidan, belgeleme dissal hafiza olarak goriilmektedir. Ilerleyen
asamalarda basarilacak gelisimsel hedeflerin ya da yeni etkinlik planlarinin esin kaynagi
olabilir. Ancak bu islev, nostaljik alblimler yaratma ya da begenilen giizel islerin
sergilenmesi gibi geleneksel ozellikte bir “koleksiyon dosyasi” olusturma riskini de
beraberinde tagimaktadir. Temsil islevinde pedagojik dokiimantasyon, o&zellikle
ebeveynlere yonelik olarak cocuklarin 6grenme siireclerini ve dgretmenlerin pedagojik
caligmalarini gorlinlir kilmay1 amacglamaktadir. Ebeveynler, olusmus belgeler sayesinde
cocuklarinin gelisimlerini ve egitim kurumunun faaliyetlerini daha iyi anlayabilir hale
gelmektedir. Cocugun mevcut gelisim diizeyini degerlendirip uygun egitimsel desteklerin
belirlenmesinde pedagojik dokiimantasyon tanisal bir islev tasimaktadir. Bu islev diger

yandan belgelemenin gozlemle olan siki bagini yansitmaktadir. Gozlemlerin sonucu olan
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bu belgeler, cocugun gelisim stiregleri hakkinda veri saglayarak 6gretmenlerin egitim
stratejilerini  sekillendirmesine ve Onlemler almasina olanak tanimaktadir. Pedagojik
dokiimantasyon, erken ¢ocukluk egitimi kurumlarindan ilkokul kademesine gecis siirecinde
bilgi aktararak biitiinsellik saglayabilir. Bu islev, ¢ocugun ilerideki egitim hayat1 igin bir
temel olusturarak gecis stirecini desteklemektedir. Ancak ayni zamanda okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuk hakkinda olusturdugu belgeler ve degerlendirmeler ¢ocugun gegis
yaptig1 kademelerdeki kisilerin algisin1 etkileyerek ©on yargi olusturma riskini de

tagimaktadir.

Pedagojik dokiimantasyonun erken c¢ocukluk egitimi alanindaki paydaslari
ogretmenler, ¢ocuklar, ebeveynler ve egitim sistemindeki diger ortaklardan olugsmaktadir
(Knauf, 2022). Pedagojik dokiimantasyon ogretmen igin en temel anlamda cocugun
gelisim siirecini izleyip degerlendirmek i¢in bir aracgtir. Belgelemeler siire¢ odakli
oldugunda Ogretmenin kendi pedagojik uygulamalarim1i gézden gegirmesi ve
degerlendirmesi icin de bir firsat saglanmis olur. Belgeleme ayn1 zamanda &gretmenler
arasinda mesleki bilgi aligverisine de olanak tanimaktadir. Pedagojik dokiimantasyon,
cocuklarin kendi 6grenme siireclerini goriip 6z degerlendirme yapmalari i¢in bir temel
saglamaktadir. Ayn1 zamanda 6grenmeye devam etmeleri i¢in onlan tesvik etmektedir.
Cocuklar, pedagojik dokiimantasyon araglari olan portfolyo ya da 6grenme hikayeleri gibi
belgeler lizerinden kendilerine yonelik olusturulmus ifadelere dogrudan ulasabilmekte ve
kendi 6grenme siireclerini gdzlemleyebilmektedir. Ote yandan pedagojik dokiimantasyon,
cocuklarin gelisim siireglerini gézlemleyip anlamalari i¢in ebeveynlere bilgi saglamaktadir.
Ebeveynler ile ¢ocugun gelisimi ve 6grenme siireci hakkinda yapilan goriismelere dayanak
olusturabilir. Ciinkii pedagojik dokiimantasyon araglari 6gretmenlerin diger paydaslara
sunmasi i¢in ¢esitli egitimsel kanitlar olusturmaktadir. Pedagojik dokiimantasyon diger
egitim ortaklarina da bilgi saglayarak degerli bir kaynak olusturabilir. Diger egitim
ortaklar1 pedagojik dokiimantasyon siirecinde olusan ¢iktilar1 inceleyerek ¢ocugun
ogrenme ge¢misi hakkinda uzman tarafindan saglanmis bilgiyi hizli bir sekilde alma

imkanina sahiptir (Knauf, 2022).

Pedagojik dokiimantasyon, erken ¢ocukluk egitiminde sadece gelisimi izlemek icin
bir siire¢ olmaktan 6te, ¢ocuklarin, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin katilimiyla 6grenme

stirecini seffaflastiran ve iletisimi destekleyen 6nemli bir unsurdur. Bu siirecte kullanilan
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farkli yontemler, Ogretmenlerin pedagojik hedeflerine gore segilebilir ve cocuklarin
o0grenme yolculuklarini daha anlamli ve goriinlir kilma potansiyeline sahiptir. Boylece
pedagojik dokiimantasyonun ¢esitli paydaslart onun farkli islevlerinden yararlanarak erken

cocukluk egitiminde bigimlendirici degerlendirmeden fayda saglayabilir.

2.2.1. Erken Cocukluk Egitiminde Portfolyo

Erken cocukluk egitiminde portfolyolar, cocuklarin bireysel gelisim siireglerini
kayit altina alarak egitimin bir pargasi haline gelirken g¢ocugun egitsel ilerleyisini
gozlemleyip degerlendirme amaci tasimaktadir. Portfolyolar, ¢ocuklarin yaratici
iriinlerinden, giinliik etkinliklerinden, fotograflardan ve 6gretmenlerin egitim siirecine dair
yorumlarindan olusan ¢ok yonlii dokiimanlardir (Seitz ve Bartholomew, 2008). Knauf'a
(2017b) gore portfolyo, her bir cocuk icin ayri ayr1 olusturulmus bir pedagojik
dokiimantasyon bi¢imidir. Genellikle portfolyo, iizerinde g¢ocugun adi ve bazen de
fotografi bulunan bir klasor veya dosyadir. Dosya temel olarak cocugun c¢izdigi veya
boyadigr resimlerden, sanat ve el isi calismalarindan, g¢ocugun fotograflarindan,
Ogretmenin yazdig1 anekdot kayitlarindan, 6grenme siirecindeki hikayelerden olusan bir
koleksiyondur (Knauf, 2017b). Bu koleksiyon, cocuklarin sadece goézlem nesneleri
olmanin otesinde, 6grenme siireglerine aktif katilimcilar olarak dahil edilmesine katki
saglamaktadir. Ancak Seitz ve Bartholomew’un (2008) da belirttigi gibi, cocuklarin
portfolyo stireclerine dahil edilmeleri uygulamada sinirl kalmakta, portfolyolar ¢ogunlukla

yetiskinler tarafindan yonetilmektedir.

Portfolyolar, cocuklarin 6grenme siireclerine dair somut kanitlar sunarak onlarin
O0grenme deneyimlerini yeniden goézden gecirmeleri igin bir firsat yaratmaktadir (Carr,
2001). Bu siirecte ¢ocuklarin kendi iirlinleri lizerinde diisiinmeleri ve d6gretmenle birlikte
degerlendirme yapmalar1 saglanarak 6grenmeye yonelik igsel bir motivasyon
gelistirmelerine olanak tanmir. Portfolyolar ayni zamanda ebeveyn katilimini da
artirmaktadir. Cocuklarin gelisimleri hakkinda ebeveynlere detayli bilgi saglayan
portfolyolar, ¢ocuklarin basarilarin1 paylasilmasina olanak vermektedir (Knauf, 2022).
Erken cocukluk egitiminde portfolyolarin bir diger énemli rolii ise siireci odak noktasina
almas1 ve ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimi deneyimlerini belgelenmesidir. Siire¢ odakl

yani bi¢imlendirici degerlendirme, ¢ocugun gelisim asamalarint gézlemlerken, anlik

21



basarilar yerine siirekli gelisimi 6n plana ¢ikarmaktadir (Helm ve Beneke, 2003). Helm ve
Beneke (2003), portfolyolarin g¢ocuklarin ilerlemelerini zamana yayarak kaydetmesi
sayesinde, egitsel miidahalelerin daha etkili bir sekilde planlanabilecegini vurgulamaktadir.
Bu belgeler, 6gretmenlerin cocuklarin ihtiyaclarina uygun bireysel egitim planlari
hazirlamalarina da olanak tanimaktadir. Ayrica, portfolyolar ¢ocuklarin kendilerini ifade
etme becerilerini gelistirmeleri ve kendi egitim siire¢leri lizerinde diistinmeleri agisindan da
Oonemli bir aractir. Katz ve Chard (1997), portfolyolarin c¢ocuklara ait ¢alismalarin
sistematik olarak bir araya getirilmesi ve analiz edilmesi yoluyla ¢ocugun &grenme
siire¢lerini daha 1iyi anlamasina yardimci olabilecegini belirtmektedir. Portfolyolar
cocuklara kendi Ogrenme siireclerine dair bir perspektif sunmakta, onlarin 06z
degerlendirme becerilerini desteklemekte ve 6grenme siirecine dair sahiplenme duygusunu

gelistirmektedir (Bertram ve Pascal, 2002).

Sonug olarak, portfolyolar erken ¢ocukluk egitiminde hem egitimsel bir belgeleme
aract olarak hem de ¢ocuklarin gelisimlerini gézlemleyip degerlendirmek icin kullanilan
cok yonlii bir arag olarak vurgulanabilir. Portfolyolarin hem igerik ve hem yap1 bakimindan
esnek olusu, her cocugun bireysel Ozelliklerini ve gelisim siirecini yansitmaya olanak
tanimas1 fakat ote yandan portfolyolarin uygulanmasinda cocuklarin siirece daha fazla
dahil edilmesi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda, erken ¢ocukluk egitiminde
portfolyolarin daha fazla ¢cocuk katilimi ile olusturulmasi ve yapilandirilmasi, ¢ocuklar i¢in

egitim siire¢lerini daha anlamli ve katilime1 bir hale getirecektir (Knauf, 2022).

Cocuklara egitimsel firsatlar saglamasi ve katilimlarini desteklemenin yani sira
portfolyolarin Ogretmenlere de ¢esitli faydalar sagladigi bilinmektedir. Portfolyolar
ogretmenlere cocuklarin caligmalarint kat1 sekilde belirlenmis kaliplar yerine cesitli
yollarla belgeleme olanagi tanimaktadir (Wortham, 2012). Erken ¢ocukluk egitiminde her
cocugun kendine o0zgili bir gelisimi ve ilerlemesi oldugu kabuliiyle portfolyolarin
ogretmenlere sagladigi bu esneklik degerli goriilebilir. Portfolyolar 6gretmenlerin ¢cocuklari
degerlendirmesinde hem esnek hem de somut kanit destekleri sunabilir (Oncii, 2009). Bu
kanita dayali destekler sadece cocuk hakkinda bilgiler saglamakla kalmaz, 6gretmenlerin
kendi ogretim siireglerindeki etkililigi degerlendirmeleri i¢in de yardimci olabilir ve
Ogretim siirecini iyilestirme noktasinda diistinmeye tesvik edebilir (Benson ve Smith,

1998). Bu sayede portfolyolar 6gretimsel bosluklarin goriilmesini saglayarak daha nitelikli
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bir 6grenme stireci i¢in katki sunabilir (Kim ve Yazdian, 2014). Portfolyolarin formati bir
klasor, dosya, kutu, USB veya bilgisayar ag1 {lizerinde elektronik olarak ya da ¢ocugun
ogrenmesini kanitlayan diger yollarla olabilir (McAfee ve Leong, 2011). Ogretmenlerin
amaclar1 dogrultusunda 6grenme siireglerine entegre edebilecegi c¢esitli portfolyo tiirleri
bulunmaktadir (Alagam ve Olgan, 2016). Bunlar; (1) gelecek bir zamanda degerlendirmeye
yonelik olusturulan ¢alisma portfolyolari, (2) cocuklarin gelisimlerini ve ilerlemelerini
belirlemeye yonelik degerlendirme portfolyolari, (3) cocuklarin en iyi olarak nitelendirilen
caligmalarini igeren sergileme portfolyolari ve (4) ¢ocugun gelisimini gosteren ¢aligmalari
bir yildan digerine tasiyan arsiv portfolyolaridir. Ayrica portfolyolar motor, dil, sosyal-
duygusal, biligssel ve 6z bakim becerileri gibi gelisim alanlarina yonelik olarak da

diizenlenebilmektedir (Wortham, 2012).

Portfolyo siirecindeki paydaslar i¢in ¢esitli roller atanmistir: cocuklarin diizenleyici,
Ogretmenlerin planlayici ve degerlendirme kriterlerini gelistirici, ebeveynlerin ise geri
bildirim saglayict ve gdzlemci olmasi beklenmektedir (Cetin, 2005). Ogretmenlerin
portfolyolar araciligryla ebeveynlere ¢ocuklarinin gelisimine dair ¢esitli tiriinler sunmast
durumunda ebeveynler ¢ocuklarinin gelisimi hakkinda zengin ve nitelikli bilgiye sahip
olabilmektedir (Wortham, 2012). Ebeveynlere ¢ocuklarinin okulda neler yaptigim
anlamalari i¢in firsat tanindiginda 6gretmen ve ebeveyn iletisimi kolaylagmaktadir (Benson
ve Smith, 1998). Geleneksel portfolyo siireclerinde portfolyonun ebeveynlere aktarimi ya
da sunulmasi iki sekilde gergeklesebilir (McAfee ve Leong, 2011). Cocuklar
portfolyolarin1 ebeveynlerine tanitarak anlatabilir, bu durumda ¢ocuk kendi &grenme
siirecinin sorumlulugunu {istlenmis olur. Ikinci bir secenek olarak, dgretmenler olusmus
portfolyolar1 ya da portfolyolardan elde edilen kanitlar1 veli toplantilarinda giindem
olugturmak amaciyla kullanabilir ya da giindemi destekleyici belgeler olarak sunabilir.
Boylece ebeveynler portfolyolar araciligiyla ¢ocuklarinin gelisiminin siirecte olustugunu

ve biitiinciil bir yapida oldugunu goézlemleyebilir.

Portfolyolarin sagladigi avantajlarin yani sira dezavantajlar1 ve kullaniminda
karsilagilan zorluklar da bulunmaktadir. Ozellikle 6gretmenler acisindan; portfolyolarin
planlanmasi, diizenlenmesi ve uygulanmasi zaman alic1 olarak belirtilmistir (Jones ve

Shelton, 2006). Portfolyoyu olusturan belgelerin saklanmasi ve depolanmasi mekéansal
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olarak sorun teskil etmektedir (Oncii, 2009). Literatiirde belirtilen dezavantajlara ragmen

portfolyolara iliskin yararlarin 6n plana ¢iktig1 bildirilmektedir (Jones ve Shelton, 2006).

2.2.2. Erken Cocukluk Egitiminde Portfolyolara iliskin Gergeklestirilmis

Arastirmalar

Knauf (2020) gerceklestirdigi arastirmada, Almanya ve Yeni Zelanda’daki okul
oncesi Ogretmenlerinin pedagojik dokiimantasyonu ogretim siireclerine nasil entegre
ettiklerini ve karsilastiklar1 zorluklar1 incelemistir. Arastirmanin amaci, 0gretmenlerin
doklimantasyon i¢in zaman yaratma ve bu gorevin getirdigi is ylkiini ydnetme
stratejilerinin ortaya koyulmasidir. Dokiimantasyonun, c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini
kesfetmek ve 0grenme siirecine rehberlik etmek acisindan 6gretmenler i¢in 6nemli bir arag
oldugu ifade edilmistir. Almanya ve Yeni Zelanda'dan toplam 24 Ggretmenle yapilan
goriismeler sonucunda o6gretmenlerin dokiimantasyon siirecini yiiriitmek igin ¢esitli
yontemler gelistirdigi belirlenmistir. Almanya’da 6gretmenler, dokiimantasyon gorevlerini
meslektaslari ile paylagsmakta ve gozlem icin belirli donemler ayirarak siireci yonetmeye
caligmaktadir. Yeni Zelanda’da ise Ogretmenler, dokiimantasyonu daha ¢ok bir ekip
calismast olarak gormektedir ve dijital platformlar1 aktif kullanarak belgeleri diger
Ogretmenler ve ebeveynlerle paylasmaktadir. Ayrica Yeni Zelandali 6gretmenler,
cocuklarin 6grenme hikayelerini daha kapsamli belgeleyebilmek i¢in dijital araglardan ve
meslektaglarinin desteginden faydalanmaktadir. Knauf (2020) tarafindan organizasyonel
desteklerin ve kaynaklarin pedagojik uygulamalar1 6nemli 6l¢iide etkiledigi vurgulanmistir.
Almanya'daki 6gretmenlerin dokiimantasyon icin yeterli zamani ayirmada zorlandiklar1 ve
bu nedenle portfolyolar igin igerik gelistirme siireglerine odaklanmanin smirli oldugu
belirtilmistir. Buna karsin, Yeni Zelanda’da dijitallesmenin ve ekip is birliginin
dokiimantasyonun igerigine katki sagladigi ve ogretmenlerin ¢ocuklarin G6grenme
stireclerini daha ayrintili sekilde takip edebilmesini sagladigi goriilmiistiir. Sonug olarak,
arastirma pedagojik dokiimantasyonun kalitesini artirmak i¢in uygun zaman, teknik
donamim ve is birligi firsatlar1 gibi organizasyonel kaynaklarin saglanmasi gerektigini

savunmaktadir.

Buldu ve Olgan (2021), Tiirkiye’deki iki okul Oncesi Ogretmeninin pedagojik

dokiimantasyon uygulamalarinin degerlendirme siireglerine etkisini  incelemistir.
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Arastirmada Ogretmenlerin pedagojik dokiimantasyon egitiminden Onceki ve sonraki
uygulamalar1 gozlemlenmis ve degisiklikler arastirilmistir. Pedagojik dokiimantasyon
stirecinin ¢ocuklarin 6grenme ¢iktilarinin sistematik bir sekilde belgelenmesine olanak
tanidigin1  gostermistir. Egitim Oncesinde Ogretmenler sinif i¢i gozlemlerinde sinirli
belgeleme yontemleri kullanirken egitim sonrasinda sonra not almis, fotograf ve video
kayd: gibi araglar1 daha etkin bir sekilde kullanmaya baslamiglardir. Pedagojik
dokiimantasyon sayesinde cocuklarin 6grenme c¢iktilarinin ebeveynlerle paylasilmasi ve
cocuklarin etkinliklerdeki aktif katilimlarinin artirilmasi saglanmigtir.  Arastirmanin
bulgular1 dogrultusunda, pedagojik dokiimantasyonun égretmenlerin ¢cocuk merkezli bir
degerlendirme anlayisi gelistirmelerine katkida bulundugu ve geleneksel degerlendirme
yontemlerine kiyasla c¢ocuklarin ogrenme siireglerini daha goriiniir hale getirdigi
vurgulanmigtir. Ayrica, pedagojik dokiimantasyonun ogretmenlerin mesleki gelisimini
destekledigi ve cocuklarin 6grenme siireglerini anlamalarmma yardimci oldugu ifade
edilmistir. Arastirmacilar bulgulara dayanarak {ilkemizdeki okul dncesi egitim siireclerinde

pedagojik dokiimantasyonun yaygin kullaniminin potansiyellerine dikkat ¢ekmistir.

Knauf ve Lepold (2021), gergeklestirdikleri arastirmada ¢ocuklarin kagit temelli ve
dijital portfolyolara katilim bi¢imlerini incelemistir. Cocuklarin sesinin egitim belgelerinde
nasil yer aldigmi anlamaya yonelik olarak, Almanya'daki alti okul Oncesi egitim
kurumundan dokuz kagit temelli, dokuz dijital olmak tizere 18 portfolyo analiz edilmistir.
Bulgular, ¢ocuk katiliminin ii¢ ana yontem ile saglandigini gostermistir: (1) ¢ocugun
ifadelerinden dogrudan alintilar, (2) Ogretmenin ¢ocukmus gibi baglami betimledigi
ifadeler, (3) sanat ya da ¢izim ¢alismalarina yazilmis ¢alismanin 6gelerini agiklayan gocuk
ifadeleri. Arastirmacilar 6zellikle dijital portfolyolarda dogrudan ¢ocugun sesini igeren
kaydedilmis sesli veya gorsel igeriklerin olabilecegini varsaymis fakat buna dair herhangi
bir bulgu ile karsilasilmamistir. Bununla beraber g¢ocuklarin sesini yansitma amagl
belgelerin ¢ogu, ¢ocuklarin ifadelerine degil, 6gretmenlerin yorumlarina dayanmaktadir.
Bulgular sonucunda portfolyolarin ¢ocuklarin bakis agisini siirli bir sekilde yansittigi
vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin, ¢ocuklarin gériislerini kagit temelli ya da dijital
portfolyolara dahil etmek konusunda anlayis gelistirmeleri geregi onemle belirtilmistir.
Dijital portfolyolarin, ¢ocuklarin katilimini artirma potansiyeline sahip olmasina ragmen
bu olanaklarin c¢ogunlukla yeterince kullanilmadig1 tespit edilmistir. Arastirmacilar,

dijitallesmenin sadece mevcut belgeleme aliskanliklarini destekledigini ve dijitallesmenin
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kendiliginden bir ¢ocuk katilimi yaratmadigini gézlemlemistir. Sonu¢ olarak c¢alisma,
teknolojinin ¢ocuk katitlimimi artirmak igin tek basina yeterli olmadigini, bu katilimin
pedagoyjik stratejilerle desteklenmesi gerektigini ortaya koymustur.

Buldu vd. (2018), pedagojik dokiimantasyonun okul 6ncesi déonem cocuklarinin
gelisim ve 6grenmelerini destekleme tizerindeki etkisini 6gretmen goriislerine dayali olarak
incelemistir. Arastirma bulgulari, pedagojik dokiimantasyonun ¢ocuklarin bireysel, kisiler
arasit ve Ogrenme siireclerine katkida bulundugunu gostermistir. Cocuklarin kendilerini
degerli hissetmeleri, sorumluluk almalari, kendini ifade etmeleri, dinlemeleri, etkilesime
girmeleri, o6grenmeye karsi ilgi ve motivasyonlarinin artmasi, Oz-degerlendirme
yapabilmeleri ve 0grenme farkindaliklarinin gelismesi gibi noktalarda ilerleme
kaydettikleri bildirilmistir. Pedagojik dokiimantasyonun c¢ocuklarin kendine giiven,
sorumluluk alma ve etkilesim becerilerini gelistirmede O©nemli bir arag oldugu
vurgulanmigtir. Ozellikle gocuklarin 8grenme siireglerinde aktif katilim gdstermeleri,
ogrenme farkindaliklarinin artmasi ve sinif i¢inde daha giiclii sosyal baglar kurmalari
iizerinde olumlu bir etkisi oldugu belirtilmistir. Arastirmacilar pedagojik dokiimantasyonun
Ogretmenler tarafindan etkin kullanilabilmesi i¢in ogretmen egitiminin, 6grenme
ortamlarimin fiziksel ve sosyal olarak desteklenmesinin onemine dikkat c¢ekmistir. Bu
dogrultuda pedagojik dokiimantasyonun erken c¢ocukluk egitiminde ¢ocuga ve 0grenme

stirecine katki saglayan bir yontem olarak uygulanmasi gerektigi one stiriilmiistiir.

Knauf (2017a) ¢alismasinda erken ¢ocukluk kurumlarinda kullanilan portfolyolarin,
Ogretmenlerin ebeveynlere yonelik olusturdugu izlenim yo6netiminde nasil bir rol
oynadigini incelemistir. Erving Goffman’in “izlenim yonetimi” teorisine dayanan calisma,
ogretmenlerin ¢ocuk portfolyolarin1 kullanarak ebeveynlere belirli bir izlenim verme amaci
giittiglinii 6ne slirmiistiir. 23 merkezdeki 25 portfoyiin igerik analizi sonucunda bes ana
tema ortaya konmustur: (1)eglenceli bir ortam, (2)¢ocuklar arasinda dostluk, (3)okula
hazirlik, (4) nitelikli bakim ve (5)cocuklara birey olarak deger verilmesi. Cogunlukla
ogretmenler tarafindan hazirlanan bu portfolyolarda ¢ocuklarin mutlulugu, sosyal iliskileri,
erken c¢ocukluk becerileri ve egitim kalitesi vurgulanmistir. Calisma Ogretmenlerin
pedagojik degerlerini ve profesyonel anlayislarmi yansittigii belirtmektedir. Oyle ki bazi
portfolyolar eglence ve dostluk temasmna agirlik verirken, bazilar1t ise akademik
hazirbulunusluga ve nitelikli bakim saglamaya odaklanmistir. Bu durum, farkli egitim

merkezlerinin ¢ocuk gelisimi ve egitimi hakkindaki farkli goriislerini yansitmaktadir.
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Arastirma, portfolyolarin ¢ocuklarin bireysel gelisim siireclerinin otesinde, ogretmenlerin
ebeveynlere yonelik mesajlarini aktardigimi vurgulamaktadir. Sonug olarak, portfolyolar
cocuga iliskin gelisim belgeleri olmanin Otesinde, egitim kurumunun kendi pedagojik

durusunu sergiledigi bir arag olarak islev gordiigli sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz vd. (2021a), Tirkiye’deki okul Oncesi 06gretmenlerinin pedagojik
dokiimantasyon uygulamalarinda karsilastiklar1 zorluklar1 incelemistir. Ogretmenlerin
dokiimantasyon siirecinde karsilastiklari {ic ana zorluk temasi belirlenmistir: (1)baglamsal
etmenlerden kaynaklanan zorluklar, (2)pedagojik dokiimantasyonun dogasindan
kaynaklanan zorluklar ve (3)dgretmenlerin bu siirece uyum saglamalariyla ilgili zorluklar.
Baglamsal zorluklar arasinda yardimc1 6gretmen eksikligi, ebeveyn ilgisizligi ve yetersiz
finansal kaynaklar bulunurken, pedagojik dokiimantasyonun dogasindan kaynaklanan
zorluklar arasinda zaman ve is yiikiinliin artmasi1 yer almaktadir. Ayrica, dgretmenlerin
etkilesimleri aninda kaydetme ve dokiimantasyon i¢in igerik se¢cme gibi siiregleri
uygulamaya adapte olma zorluklar1 yasadiklar1 gézlemlenmistir. Sonug olarak, pedagojik
dokiimantasyonun faydali olmasiyla birlikte, 6gretmenler i¢in ciddi bir is yiikii olusturdugu
belirtilmistir. Ogretmenlerin bu ydnteme alismalarmin zaman alabilecegi ve destek
personeli, uygun fiziksel alanlar ve materyal gibi desteklerin saglanmasiin siireci
kolaylastirabilecegi vurgulanmistir. Calisma, pedagojik dokiimantasyonun daha etkili
uygulanabilmesi i¢in dgretmenlerin  ¢ocuk merkezli yaklasimlart benimsemesi ve

organizasyonel destegin artirilmasi gerektigini onermistir.

Birbili (2022) calismasinda, pedagojik dokiimantasyonun ebeveynlerle paylasimi
sirasinda 6gretmenlerin sesinin ve anlatiminin nasil sekillendigini incelemistir. Arastirma,
Bakhtin’in “hitap edicilik” kavramini temel alarak 6gretmenlerin ebeveynleri bir izleyici
kitlesi olarak goérmesinin dokiimantasyona etkisini ele almistir. Veriler, Yunanistan’daki 45
okul oncesi O0gretmeni ile yapilan goriigmelerden ve cocuklarin portfolyolarindan elde
edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin dokiimantasyonda ii¢ ana anlati stratejisi benimsedigini
gostermistir: (1)baskalarinin ifadelerini kullanma, (2)¢ocuklarin sesini dokiimantasyona
dahil etme ve (3)taniklik etme pozisyonundan yazma. Birbili’ye (2022) gdre bu stratejiler
aracilifiyla Ogretmenler, ebeveynlerin begenisini kazanmay1 ve giivenini saglamay1
amaglamistir.  Ogretmenlerin ~ dokiimantasyon sirasinda  kendilerini ifade etme

ozgtirliigiinden o6diin verdikleri ve icerikler konusunda giivenli bdlgede kalmay: tercih

27



ettikleri vurgulanmistir. Ayrica, dokiimantasyonun, 0gretmenlerin ebeveynlerle kurdugu
iligkilerin  bir yansimasi oldugu belirtilmistir. Calisma, Ogretmenlerin ebeveyn
beklentilerine gore dokiimantasyon yapmasinin onlarin profesyonel kimlik gelisiminde
siirlayict olabilecegini ve bu baglamda ogretmenlerin profesyonel gelisim firsatlariyla
kendi seslerini daha ozgiin bir sekilde ifade etmeye tesvik edilmeleri gerektigini One

sirmistur.

Alagam ve Olgan (2023) ger¢eklestirdikleri calismada Tiirkiye ve Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki erken ¢cocukluk egitimi ortamlarinda ¢ocuk portfolyolarinin degerlendirme
siirecine ne sekilde katkida bulundugunu incelemistir. Arastirma, Reggio Emilia
yaklagimini benimseyen bir anaokulu ile {iniversite bilinyesindeki bir anaokulundan 19
cocuk portfolyosunu analiz ederek portfolyolardaki igerik, secilen {liriinlerin 6zellikleri,
yansimalar ve organizasyon gibi degerlendirme unsurlarini incelemistir. Bulgular, her iki
iilkede de portfolyolarin ¢ocuklarin gelisimsel ilerlemelerini somutlastirmaya yardimeci
oldugunu gostermistir. Portfolyolar, ¢ocuklarin sanatsal caligmalarini, yazili notlari ve
degerlendirme raporlarint igererek gelisim siirecine dair ayrintili bilgiler sunmustur.
Ogretmenlerin cocuklarin bireysel &grenme siireclerini daha iyi anlamalarina olanak
tantyan bir degerlendirme araci olarak portfolyolarin degerli oldugu vurgulanmistir.
Bununla birlikte, portfolyo igeriklerinin 6gretmen tarafindan belirlenmesi, ¢ocuklarin
siirece daha aktif katilimin1 smirlamaktadir. Arastirmacilar, ¢ocuk yansimalarinin ve
ebeveyn katkilarmin portfolyolara daha fazla dahil edilmesi gerektigini one siirmiistiir.
Sonug olarak, ¢ocuk portfolyolarinin degerlendirme amacina daha iyi hizmet etmesi i¢in
sistematik bir sekilde organize edilmesi ve ¢ocuklarin sesine daha ¢ok kulak verilmesi

gerektigi belirtilmistir.

Zaenab (2022), Endonezya'daki erken c¢ocukluk egitiminde pedagojik
dokiimantasyonun cocuklarin anlamsal hafizasi, gézlemlenen etkinlikleri, degerlendirilen
beceri ve nitelikleri lizerindeki etkisini incelemistir. Calisma ayni zamanda 68renme
ortaminin bu etkilesim {tizerindeki diizenleyici (moderatdr) roliinii de arastirmistir.
Cocuklar dort haftalik bir gézlem siirecine tabi tutulmus ve bu siire sonunda dgretmenler
ve bakim verenler tarafindan bildirilen veriler analiz edilmistir. Bulgular, pedagojik
dokiimantasyonun c¢ocuklarin hafiza kapasitelerini artirdigini, giinliik etkinliklerini olumlu

yonde etkiledigini ve becerilerini gelistirdigini gostermistir. Ogrenme ortammin ise bu
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siirecte olumlu sonuglar1 daha da pekistirici bir role sahip oldugu goriilmiistiir. Sonug
olarak pedagojik dokiimantasyonun ¢ocuklarin 6grenme siirecini desteklemedeki onemli
rolii vurgulanmustir. Ogretmenler, dokiimantasyonun sadece bir kayit aract degil, aym
zamanda ¢ocuklarin kendilerini ifade etme becerilerini gelistiren bir siire¢ oldugunu da
belirtmistir. Ogrenme ortaminin ise c¢ocuklarin pedagojik dokiimantasyondan en f{ist
diizeyde yararlanabilmeleri i¢in Onemli oldugu vurgulanmistir. Arastirma, pedagojik
dokiimantasyonun etkisini artirmak i¢in daha zengin 6grenme ortamlarinin saglanmasini

Onermistir.

Yilmaz vd. (2021b), ¢ocuk portfolyolarinin degerlendirme stirecinde nasil 6grenme
olarak degerlendirme (Assessment as Learning [AalL]) islevi gordigiinii yeniden
kavramsallastirmay1r amaclamistir. Bu arastirmada, portfolyolarin c¢ocuklarin gelisimini
belgelemekten ziyade, gocuklari aktif 6grenenler haline getiren bir arag olarak yeniden
diisiiniilmesi hedeflenmistir. Calisma, cocuk portfolyolarinin ¢ocuklarin 6grenme ve
degerlendirme siirecindeki aktif katilimini nasil tesvik ettigini ve ¢ocuk eylemliligini nasil
destekledigini teorik bir g¢ercevede ele almistir. Cocuk portfolyolarinin; smif
deneyimlerinin gozlemlenmesi, bu gbézlemlerin dokiimantasyonu, 6grenme deneyimlerinin
yeniden gozden gecirilmesi ve g¢ocuklarin bagarilariin kutlanmasi gibi bilesenlerden
olustugu belirtilmistir. Portfolyolarin ¢ocuklarin 6z diizenlemesini, O6zerkligini ve
istbiligsel becerilerini gelistirmeye yardimci oldugu belirtilmistir. Portfolyo siirecinde
cocuklarin kendi 6grenme yolculuklarint ve performanslarint gézden gegirerek 6grenme
stirecleri tlizerinde diisiinme firsatt bulmalart vurgulanmistir. Ayrica, Ogretmenlerin
portfolyolar araciligtyla c¢ocuklara anlamli geri bildirim saglamasi, ¢ocuklarin
degerlendirme siirecine aktif katilimini artirmistir. Calisma portfolyolarin; ¢ocuklarin
ogrenme stirecini goriiniir kildigini, onlari ogrenme siirecinde aktif katilimcilar haline
getirdigini ve 6grenme olarak degerlendirme yaklagiminin uygulanmasinda 6nemli bir

cerceve sundugunu savunmustur.

Gangal ve Yilmaz (2023) gerceklestirdikleri  ¢alisgmada  pedagojik
dokiimantasyonun okul Oncesi Ogretmenlerinin siif yonetimi becerileri iizerindeki
etkilerini incelemistir. Tiirkiye’deki dort ogretmen, pedagojik dokiimantasyon egitimi
aldiktan sonra gozlemlenmis ve degerlendirilmistir. Pedagojik dokiimantasyonun

ogretmenlerin planlama, davranis yonetimi, simf i¢i iligkiler ve zaman yoOnetimi
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uygulamalaria olumlu katkilar sagladigi belirlenmistir. Ozellikle, siire¢ gretmenlerin
siif diizenini saglama, ¢ocuklarin davranislarini yonetme ve etkinlik planlama becerilerini
gelistirmistir. Pedagojik dokiimantasyonun 6gretmenlerin ¢ocuk merkezli bir sinif yonetimi
anlayis1 gelistirmelerine yardimci oldugu ve geleneksel yontemlerin sinirlhiliklarini astig
vurgulanmistir.  Ogretmenlerin  ¢ocuklara daha duyarli ve esnek bir yaklasim
sergilemelerine imkan saglandigi goriilmistir. Bununla birlikte, bazi 06gretmenler
pedagojik dokiimantasyon uygulamasinda zaman yénetimi ve fiziksel diizenlemeler
konusunda zorluklar yasamistir. Arastirmacilar, pedagojik dokiimantasyonun sinif
yonetimini gelistirmek i¢in degerli bir ara¢ oldugunu ancak etkili bir gsekilde

uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere destek saglanmasi gerektigini vurgulamstir.

Erken cocukluk egitimi ortamlarinda pedagojik dokiimantasyon caligmalarinin
yapildig1 ve portfolyolarin kullanildig1 arastirmalarda ¢ocuk merkezli anlayisa daha ¢ok
imkan saglandig1, cocugun 6grenmelerinin goriiniir hale geldigi ve cocuklarin kendilerini
ifade etmelerine firsat tanindigi belirtilmistir. Pedagojik dokiimantasyon siirecinin tek
basina c¢ocuk merkezliligi saglamadigi, 6gretmenin pedagojik yaklasiminin ve siireci
yonetme yoOntemlerinin etkili oldugu belirtilmistir. Buna ek olarak pedagojik
dokiimantasyonun c¢ocuga katki saglamaktan ziyade ebeveyn bilgilendirme aracina
doniismesi riskine ve siirecin getirdigi is yiikkii ve diizenleme zorluklarina iliskin

ogretmenin desteklenmesi geregine onemle dikkat ¢ekilmistir.

2.2.3. Erken Cocukluk Egitiminde E-portfolyo

E-portfolyolar belirli bir pedagojik amag¢ i¢in se¢im, tasarim ve yansitma gibi
stirecleri iceren; bir ya da daha fazla paydasa ayni anda sunulabilen; teknolojik bir aracin
kullanimi ile her yerden ulasilabilen; kisinin belli bir siire¢ ig¢indeki {irlinlerinin dijital bir
koleksiyonu olarak tanimlanabilir (Hooker, 2017). Kagit temelli portfolyolardan ayrilan en
belirgin 6zelligi e- portfolyonun dijital bir arag¢ ile erisilebilir olusudur. Bu durumda
kullanici dijital ara¢ aracilifiyla e-portfolyoya kolayca erisebilir, herhangi bir zamanda ve
herhangi bir yerde ulagilabilir. Ogrenme baglam diisiiniildiigiinde 6gretmen ya da gocuk
tiriinleri e-portfolyoya yiikleyip ve kaydedebilir, boylece ¢ocuk icin degerlendirme siireci
tesvik edilmis olur. Uriinler okul ortaminda yiiklenmis olsa bile e-portfolyonun tiim

paydaslar1 (cocuk, Ogretmen, ebeveyn, vb.) ayni anda ¢oklu baglantilar ile erisebilirler
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(Tsirika vd., 2017). Erisilebilirlik avantajinin yani sira e-portfolyolarin sundugu bir diger
avantaj c¢ocuk katiliminmi destekleyici olmasi varsayimidir (Knauf ve Lepold, 2021).
Pedagojik dokiimantasyonun dijital bigimlerinde, cocuklarin siirece daha giiclii bir sekilde
katilmalarina ve boylece erken cocukluk egitiminde demokratik ilkeleri gerceklestirmeye
izin verdigi diisiiniilmektedir (Knauf ve Lepold, 2021). Dijital dokiimantasyonun ¢ocuklar
icin erisilebilirligi 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir ¢iinkii analog yani kagit temelli
belgelere kiyasla e-portfolyolar yaziya daha az bagimlidir; fotograflar, video ve ses
kayitlar1, cocuklar i¢in daha erisilebilir ek ifade bi¢imleri sunmaktadir. Bu dogrultuda,
cocuklar e-portfolyo belgelerini kendi baslarima daha iyi anlamlandirabilirler. Ayrica
kendileri fotograf ve video g¢ekerek belgelere daha fazla katkida bulunabilirler (Knauf ve
Lepold, 2021). Buna karsilik erken g¢ocukluk egitiminde e-portfolyolarin incelendigi
caligmalar siklikla 6gretmen-ebeveyn paydashigini ele almigtir (Higgins ve Cherrington,
2017; Beaumont-Bates, 2017; Stratigos ve Fenech, 2020). Erken c¢ocukluk egitiminde e-
portfolyo platformunun ogretmenler ve ebeveynler arasinda sadece iletisim kurmak
amaciyla kullanilmasi durumunda; ¢ocugun 6grenmelerini belgeleme, degerlendirme ve
destekleme geri planda kalmaktadir. Cocugun aktif katilime1r olmamasi, ¢ocugun sadece
gbzlemlenmesi ve ¢ocuk hakkinda yetiskinler tarafindan yazilmasi; ¢ocuklarin paylasimi
yvapilacak pasif ozneler haline gelmesi konusunda risk olusturmaktadir (Stratigos ve
Fenech, 2020).

E-portfolyonun dijital olmasi nedeniyle erisim kolaylig1 sagladigi ve etkilesime
yonelik avantaj sundugu varsayimi arastirmacilar tarafindan vurgulanmistir. Bu nedenle
erken g¢ocukluk egitiminde e-portfolyo kullanimi Ggretmen-ebeveyn iletisimi agisindan;
ozellikle oOgretmen-ebeveyn etkilesimi (Higgins ve Cherrington, 2017), paydasligi
destekleme faktorii (Beaumont-Bates, 2017), Ogretmen ve ebeveyn gorislerinin
belirlenmesi (Stratigos ve Fenech, 2020) gibi konu alanlarinda arastirilmistir. E-portfolyo
platformlarinin yetiskin paydaslar acisindan incelenmesine ve onlar arasindaki etkilesim ve
iletisime yonelik calismalarin yapilmasina 6zellikle Yeni Zelanda temelli arastirmalarda
siklikla rastlanmaktadir. Yeni Zelanda erken cocukluk egitimi alaninda Te Whariki
miifredatim yiiriitmektedir ve Ogrenme Hikayeleri (Learning Stories) bu miifredatin temel
yapi taslarindan birini olusturmaktadir (Carr ve Lee, 2012). Ogrenme Hikayeleri (Learning
Stories), cocuklarin 6grenme siireclerini ve gelisimlerini anlatan, onlarin becerilerini, ilgi

alanlarimi ve 6grenmeye yoOnelik motivasyonlarini gézlemleyen ve belgelendiren, ¢ocuk
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merkezli bir pedagojik dokiimantasyon tiiriidiir (Knauf, 2022). Bu hikayeler, ¢ocuklarin
deneyimlerine ve basarilarina odaklanarak gii¢lii yonlerini vurgulamakta ve onlar1 6grenme
siireglerine aktif katilimcilar olarak dahil etmektedir (Carr ve Lee, 2012). Ogrenme
Hikayeleri, ¢cocuklarin 6grenme siirecinde yasadiklar1 basarilar1 ve 6grenme firsatlarini
hikaye formunda belgelendirerek aileler ile egitimciler arasinda ¢ocuklarin gelisim siireci
hakkinda derinlemesine bir etkilesim saglar (Blaiklock, 2008). Ayni zamanda dijital
dokiimantasyon, Yeni Zelanda’da erken ¢ocukluk egitiminde olduk¢a Onemlidir; ¢ilinkii
Ogrenme Hikayeleri dijital dokiimantasyon araclar1 olan e-portfolyolar araciligiyla kayit
altina alinmakta ve paylasilmaktadir. Bu dokiimantasyon yontemi dijital olmasi sebebiyle,
ebeveynler, ogretmenler ve diger yetiskin paydaslar arasindaki etkilesim ve iletisimi
artirmakta, 6grenme siirecini seffaf hale getirmekte ve cocuklarin bireysel geligimlerini
siirdiiriilebilir bir sekilde izlemeyi miimkiin kilmaktadir (Carr, 2001). Ozellikle ebeveyn
katilimimi gii¢lendiren bu e-portfolyo uygulamalari, ¢ocuklarin 6grenme yolculuklarinin
kayit altina alimmasi ve ailelerin bu siirece dahil edilmesi acisindan biiyiik Onem

tasimaktadir (Hooker, 2015).

Sonug¢ olarak erken cocukluk egitiminde e-portfolyolar hem g¢ocuklara hem de
yetiskin paydaslar olan 6gretmen ve ebeveynlere kagit temelli portfolyolardan farkli olarak
bazi imkanlar sunmaktadir. (1)Paydaslar arasi etkilesimin gii¢lendirilmesi ve (2)gocugun
aktif katilimi noktalarini inceleyen arastirmalardan anlasiliyor ki ikisi arasindaki dengenin

saglanmas1 e-portfolyo kullanimi i¢in biiylik 6nem tagimaktadir.

2.2.4. Erken Cocukluk Egitiminde E-portfolyolara Iliskin Gerceklestirilmis

Arastirmalar

McFadden ve Thomas (2016) c¢alismasinda, erken ¢ocukluk egitiminde dijital
dokiimantasyon platformunun kullanimini ve ebeveynler tarafindan nasil deneyimlendigini
incelemistir. Arastirma, dijital platformun erken ¢ocukluk egitimi kurumunda ebeveynlere
bilgi saglama siirecini nasil doniistiirdiigiinii gézlemlemek {izere tasarlanmistir. Calismada,
platformun esneklik, erisim kolayligi ve bilgiye hizli ulasim gibi avantajlar1 ebeveynler
tarafindan olumlu algilanmistir. Ancak ebeveynler gizlilik ve veri giivenligi konularinda
endiselerini de dile getirmistir. Ebeveynler platformun cocuklari ile daha gii¢lii bir bag

kurmalarina yardimer oldugunu fakat 6gretmenlerle yiiz yiize iletisim kurma firsatlarini
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azalttigin1 belirtmistir. Arastirmacilar, dijital platformlarin ebeveynlerle etkili bir is birligi
olusturma agisindan degerli bir ara¢ oldugunu ancak bu tiir sistemlerin tek tarafli iletisime
yol agabilecegini vurgulamistir. Ayrica dijital dokiimantasyonun, ebeveynlere ¢ocuklarinin
ogrenme siiregleri hakkinda daha fazla bilgi sagladigimi fakat bunun yaninda bazi
ebeveynlerin ise yiiz yiize iletisime daha fazla énem verdigini bildirmistir. Sonug¢ olarak,
dijital platformlarin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in ebeveynlerin ¢esitli iletisim
tercihlerini dikkate alan ve kurumda yiiz yiize etkilesimi tesvik eden biitiinciil bir

vaklagima ihtiya¢ duyulduguna dikkat ¢ekilmistir.

Hooker (2016) erken ¢ocuk egitiminde e-portfolyo kullanimiyla 6gretmenlerin
bigcimlendirici degerlendirme uygulamalarini nasil degistirdigini, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
ogrenme siireglerine nasil daha etkin katildiklarini ve ¢ocuklarin 6grenme yolculuklarina
nasil katkida bulunabileceklerini anlamayi hedeflemistir. Arastirmanin bulgular1 e-
portfolyo kullaniminin 6gretmenlerin degerlendirme uygulamalarini daha elestirel ve
isbirlikgi bir yaklasimla ele almalarina yardimci oldugunu gdostermistir. Ayrica
ebeveynlerin ve diger aile lyelerinin ¢ocuklarin 6grenme siirecine daha fazla katilim
sagladiklarini ve bu katilimin ¢ocuklarin 6grenme yolculugunu destekledigini belirtmistir.
E-portfolyolar, ¢ocuklarin 6grenmelerini hatirlamalarina ve 6grendikleriyle tekrar baglanti
kurmalarma katki saglayan onemli ara¢ olarak sunulmustur. Hooker (2016), elde ettigi
bulgular1 erken cocukluk egitiminde topluluk uygulamalari baglaminda ele almistir.
Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin dijital portfolyolart kullanarak bir 6grenme
toplulugu  olusturdugunu ve bu toplulugun ¢ocuklarin  ogrenme  deneyimlerini
destekledigini ileri siirmiistiir. Arastirmact bu baglamda, e-portfolyolarin sadece bir
belgeleme araci degil aynt zamanda bir 6grenme toplulugu insa etme aract oldugunu

vurgulamistir.

Beaumont-Bates (2017), Yeni Zelanda’daki bir erken ¢ocukluk egitimi kurumunda
ogretmenler ve ebeveynler arasindaki is Dbirligini gelistirmek tizere e-portfolyo
platformunun kullanimini incelemistir ve e-portfolyolarin 6gretmen, ¢ocuklar, ebeveynler
ve genis aile (whanau) ile is birligini ne sekilde destekledigine odaklanmistir. Bulgular,
iletisimin i birliginin ana unsuru oldugunu ve e-portfolyolarn bu is birligini
giiclendirdigini gostermistir. E-portfolyolar, ebeveynlerin ¢ocuklarimin 6grenme siirecine

katilmalarini1 kolaylastirarak yiiz yiize goriismeler disinda da iletisim kurabilme imkéani
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sunmustur. Ogretmenler, ebeveyn geri bildirimlerini daha hizli alarak ¢ocuklarm ev ve
okul yasantisimi biitiinlestirme firsatin1 yakalamistir. E-portfolyolarin sadece ebeveynlerle
degil, ayn1 zamanda genis aile iyeleriyle de etkilesimi artirdigi vurgulanmistir ve bu
durum, ¢ocugun Ogrenme siirecinde daha genis bir destek agina sahip olusuna isaret
etmistir. Fakat c¢ocuklarin e-portfolyolarma erisiminin kisithh olmasi ve bu durumun
degerlendirme siirecinde ¢ocuk katilimini sinirlamasi dgretmenler agisindan bir zorluk
olarak gortilmustiir. E-portfolyo kullaniminin geleneksel portfolyolara kiyasla daha fazla
ebeveyn katilim ve is birligi sagladig belirtilirken, 6gretmenlerin is-6zel yasam dengesini
zorlayabilecegine dikkat c¢ekilmistir. Calisma, e-portfolyo kullaniminin dgretmen ve
ebeveynler arasinda giiclii is birligi olusturma potansiyeline dikkat ¢ekerken, cocuklarin

daha fazla katilimini saglamak adina yapilabileceklerin 6nemini vurgulamistir.

Hooker (2017), erken g¢ocukluk egitiminde e-portfolyo kullaniminin 6gretmenlerin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalar1 iizerindeki etkisini arastirmistir. Bu amagla e-
portfolyolarin kagit temelli portfolyolarin yerine gecerek ogretmenlerin degerlendirme
stireglerini ne sekilde degistirdigi incelenmistir. Bulgular 6gretmenlerin degerlendirme
sikligindaki artisa, yazi tarzlariin degisimine ve daha fazla is birligi icinde c¢alismalarina
isaret etmistir. E-portfolyolarin o6gretmenlerin  degerlendirme sikligin1 artirdigr  ve
ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenim siirecine daha fazla dahil olmasima imkan sagladig:
bildirilmistir. Ogretmenler degerlendirme belgelerini daha hizli ve diizenli bir sekilde
yonetirken, ebeveynler de ¢cocuklariin gelisimini anlik olarak takip edebilmistir. Ayrica e-
portfolyo platformu, &gretmenlerin  6grenme hikayelerini daha ayrintili  gekilde
hazirlamasina olanak tanimistir. Olumlu firsatlara isaret edilmesinin yani sira, ¢ocuklarin
kendi portfolyolarina erisim ve katki saglayabilme kapasitelerinin smirli oldugu
bildirilmistir. Sonu¢ olarak, e-portfolyo kullaniminin ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini
daha kapsaml bir sekilde belgelemeyi kolaylastirdigi ve bigimlendirici degerlendirmenin

giiclenmesine katkida bulundugunu gostermistir.

Higgins ve Cherrington (2017), Yeni Zelanda’daki bir erken cocukluk egitimi
kurumunda e-portfolyolarin ebeveyn-6gretmen iletisimini nasil etkiledigini arastirmay1
amacglamistir. Ebeveyn ve Ogretmenlerin e-portfolyo platformu {izerinden g¢ocuklarin
ogrenme siireglerini takip etme ve katilim saglama durumlari incelenmistir. Bulgular, e-

portfolyo sayesinde ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitim siireciyle daha yakindan
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ilgilendiklerini ve 6gretmenlerle daha giiglii baglar kurduklarin1 gostermistir. Ebeveynler,
cocuklarinin aktiviteleri hakkinda bilgi sahibi olduk¢a evdeki etkinlikleri egitim
kurumundaki 6grenmeyle iliskilendirme egiliminde olmuslardir. Ayrica, e-portfolyolar
ebeveynlerin 6gretmenlerle yiiz ylize gorisme sikligimi artirmis ve daha anlamli
diyaloglarin kurulmasina olanak tanmimistir. Bununla birlikte, baz: égretmenler e-portfolyo
tizerinden yapilan yorumlarin daha yiizeysel kaldigint ve ¢ocuklarin 6grenme siireglerine
katkisinin - smirli  olabilecegini  belirtmistir. Ozetle, e-portfolyolar ebeveyn-ggretmen
iletisimini giiclendirmis ve ebeveynlerin cocuklarinin egitimine daha fazla katilim
saglamasma yardimci olmustur. Ancak cevrimig¢i platformda gergeklestirilen iletisimin
derinlestirilmesi ve c¢ocuklarin 6grenme siirecine olan etkisinin artirilmast geregi

vurgulanmustir.

Tsirika vd. (2017), e-portfolyonun erken c¢ocukluk egitiminde alternatif bir
degerlendirme yontemi olarak uygulanmasini incelemistir. Calismanin amaci, ¢ocuklarin
0z degerlendirme ve akran degerlendirme becerilerini gelistirirken, ayni1 zamanda
ebeveynlerle iletisimi artirmayir amagclayan bir e-portfolyo platformunun egitime
yansimalarin1 arastirmaktir. Bu dogrultuda, Yunanistan’da bir okul 6ncesi sinifinda e-
portfolyonun uygulanma siireci ve bu siiregte dgretmen, ¢ocuklar ve ebeveynlerin geri
bildirimleri analiz edilmistir. Bulgular, e-portfolyonun cocuklarda 6z degerlendirme
becerilerini gii¢lendirdigini ve akran degerlendirmesi yoluyla is birligini tesvik ettigini
gostermistir. Cocuklar, kendi caligmalarini segme siirecinde sorumluluk alarak kendilerini
degerlendirme firsati bulmus, arkadaslarinin c¢alismalarini degerlendirirken karsilikli bir
ogrenme ortami olusturulmustur. Ebeveynler ise e-portfolyoyu g¢ocuklarinin gelisimini
izlemek adina etkili bir arag olarak gormiislerdir. Fakat bazi ebeveynlerin platformu daha
az kullandigi ve cocuklarin yansitma yapma konusunda baslangicta zorluk yasadigi
bildirilmistir. Tsirika vd. (2017), e-portfolyonun ¢ocuklarda 6z ve akran degerlendirme
stireclerini destekleyen bir ara¢ olarak etkili oldugunu savunmustur. Ancak daha fazla
ebeveyn katilimimi tesvik etmek ve c¢ocuklarin degerlendirme siireclerine aligmalarini

saglamak i¢in ek desteklerin saglanmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Habeeb ve Ebrahim (2019), Kuveyt'te gerceklestirdikleri arastirmada bilimsel
kavramlarin 6greniminde e-portfolyo kullaniminin 6gretmen degerlendirmesi ve c¢ocuk

performansi iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma bu dogrultuda, bilgi ve iletisim
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teknolojilerinin erken c¢ocukluk egitimindeki potansiyel katkilarin1 degerlendirmistir.
Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi hakkindaki algilarinin ¢ocuklarin 6z degerlendirme
yeteneklerinin  gelisimine olan katkis1  vurgulanmigtir. Bu dogrultuda c¢aligma,
ogretmenlerin e-portfolyo uygulamalarini desteklemesiyle ¢ocuklarin 6z siiregleri igeren
ogrenme aliskanliklar1 gelistirdigini ortaya koymustur. E-portfolyolar ¢ocuklarin bilimsel
kavramlar1 6grenmesini destekleyerek daha yiliksek bir katilima imkan vermis ve 6gretmen
degerlendirmelerini  kolaylastirmistir.  Ayrica e-portfolyo siireci, ¢ocuklarin 6z
degerlendirme yapmalarina olanak taniyarak, ogrenime yénelik farkindaliklarin
artirmistir. Ayni zamanda e-portfolyolarin c¢ocuklar arasindaki is birligi ve iletisimi
giiclendirdigi, 6gretmenlerin degerlendirme siireglerine yonelik bakis agisini genislettigi
One sirilmiistiir. Arastirmacilar, J&gretmenlerin ve ebeveynlerin bilgi ve iletisim
teknolojileri konusunda desteklenmesi gerektigini ve e-portfolyo uygulamalarmin bdylece

daha etkin bir sekilde benimsenecegini vurgulamislardir.

Lim ve Cho (2019), Reggio Emilia ilhamli bir okul 6ncesi kurumundaki Koreli
ebeveynlerin mobil dokiimantasyon uygulamasi kullanimlarini incelemistir ve aragtirmanin
amac1 babalar ve anneler arasindaki mobil dokiimantasyon kullanim farkliliklarinin ortaya
koyulmasidir. 274 ebeveynin katildig1 ¢aligmada, annelerin mobil dokiimantasyonu daha
stk kontrol ettigi, daha fazla mesaj biraktig1 ve genis aileyle daha ¢ok paylastigi tespit
edilmistir. Bulgular, annelerin c¢ocuklarin 6grenme siireglerine daha aktif katilim
sagladigin1 ve c¢ocuklarla iletisim kurmak icin mobil dokiimantasyonu daha fazla
kullandigin1 gostermistir. Babalar ise c¢ocuklariyla daha az siklikta bu uygulamayi
kullanarak iletisim kurmustur. Arastirmacilar, annelerin ¢ocuklarin egitim siire¢lerine daha
sicak ve destekleyici bir sekilde dahil oldugunu, babalarin ise daha hedef odakli bir
yaklasgim sergiledigini One silirmiistiir. Ayrica, babalarin mobil dokiimantasyonu evde
kullanma egiliminde olduklari, ancak annelerin hem evde hem de is yerinde bu uygulamay1
kontrol ettigi gozlemlenmistir. Calisma, mobil dokiimantasyonun ebeveynlerin
cocuklarinin 6grenme deneyimlerine katilimini arttirmak i¢in potansiyel bir ara¢ oldugunu
vurgulamistir. Ancak bu siiregte annelerin daha fazla katilim sagladig diigiiniildiigiinde,

babalarin da dahil olmasini tegvik edici yontemlere ihtiyag oldugu belirtilmistir.

Stratigos ve Fenech (2020), erken c¢ocukluk egitiminde dijital uygulamalarin,

cocuklarin deneyimlerini belgelemek, Ogrenme odakli degerlendirme yapmak ve
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ebeveynlerle iletisimi desteklemek iizere kullanimini incelemistir. Dijital dokiimantasyon
uygulamalarinin sundugu avantajlarin yam sira igerik, erisim, esitlik, is yiikii ve etik gibi
cesitli zorluklari da beraberinde getirdigine dikkat c¢ekilmistir. Calisma, dijital
uygulamalarin ebeveynlerle iletisimi artirma ve pedagojik faydalar saglama potansiyeline
sahip oldugunu ortaya koymustur. Ancak uygulamalarin bazi ebeveynler igin erigim
sorunlar1 yaratabilecegini, 6gretmen-¢ocuk etkilesimlerini olumsuz etkileyebilecegini ve
Ogretmenlerin is yiikiinii artirabilecegini de vurgulamistir. Ayrica ebeveynlerin tiiketici
olarak beklentileri dogrultusunda dijital dokiimantasyon iceriklerinin sekillenmesi riskine
dikkat cekilmistir. Bu durumun égretmenleri siirekli olarak olumlu icerikler iiretmeye
zorlayabilecegi belirtilmistir. Cocuklarin, dijital portfolyolarda pasif bir sekilde belgelenen
nesneler haline gelmeleri riski ise baska bir etik tartisma konusu olarak ele alinmistir.
Calisma, dijital uygulamalarin kullaniminda ¢ocuk haklarma ve etik degerlerin
korunmasina yonelik daha fazla arastirma yapilmasi gerektigini 6ne slirmiistiir. Sonug
olarak, dijital uygulamalarin yararlari olsa da icerik, erisim ve etik gibi konular

derinlemesine ele alinmasi gereken kritik bagliklar olarak sunulmustur.

Buchholz ve Riley (2020), Seesaw isimli dijital portfolyo uygulamasinin
kullaniminda 6grenme siirecini ailelere goriiniir kilmak icin mobil belgelerin nasil
degerlendirilebilecegini  aragtirmigtir.  Calisma, bir okul Oncesi Ogretmeninin
deneyimlerinden yola ¢ikarak, sinif i¢i 6§renme siireclerinin ailelerle nasil paylasildigini ve
bu paylasimlar araciliiyla ailelerin ¢ocuklarin 6grenme siireclerine ne sekilde katkida
bulunabilecegini ele almistir. Dijital dokiimantasyonlarin 6grenme siirecini yansitma
amacina uygun olarak kullanilmas1 durumunda, ailelerin ¢ocuklarinin erken okur yazarlik
becerilerine daha fazla dahil olabildigini gostermistir. Dokiimantasyonlar yalnizca ne
ogrenildigine dair degil, nasil 6grenildigine odaklanarak ailelerin siirece katilimini tesvik
etmistir. Ogretmen, o&grenme siireglerini fotograflar, videolar ve ses kayitlari ile
zenginlestirerek, cocuklarin sinif igindeki gelisimlerini ailelerin gérmesini saglamis ve
boylece ebeveyn-cocuk iletisimini gii¢clendirmistir. Ayrica aileler ¢ocuklarin 6grenme
stireclerini sadece nihai iiriin tizerinden degil, siirecin kendisini gézlemleyerek anlama
firsatina sahip olmustur. Arastirmacilar, bu tiir dijital dokiimantasyonlarin geleneksel
degerlendirmenin 6tesinde pedagojik bir deger tasidigin1 ve 6grenme siireglerinin aileler

icin daha anlamh hale geldigini vurgulamistir. Calisma, dijital dokiimantasyonun okul ile
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aile arasinda daha derin bir bag kurma potansiyeline sahip oldugunu, ancak bu tiir dijital

araclarin dikkatle ve planl bir sekilde kullanilmas1 gerektigini savunmustur.

White vd. (2021), dijital belgeleme platformlari araciligiyla okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarin 6grenme siireclerini nasil algiladigim1i ve tanimladigim
incelemeyi amaglamistir. Arastirma, dijital platformlar ile ¢ocuklarin 6grenme siireglerini
izleme ve dgrenmeleri ifade etme bigimlerinin nasil sekillendigini anlamaya yonelik bir
pilot ¢aligma olarak tasarlanmistir. Avustralya ve Yeni Zelanda'daki dort erken ¢ocukluk
egitimi kurumundaki 6gretmenler ile video destekli geri ¢agirma goriismeleri yapilmistir.
Dijital platformlar sayesinde O&gretmenlerin  Ogrenmeyi etiketlenebilir, izlenebilir,
tamamlanmis ve ortak olusturulmus olarak gordiikleri belirlenmistir. Dijital platformlar
aracilifiyla ogretmenlerin belgeleme ve degerlendirme siireglerinde yeni kararlar aldigina,
platformun firsatlar sunduguna ve bazi gerilimlere de yol agtiina vurgu yapilmistir.
Ornegin, dgretmenler platformun sundugu etiketleme ve izleme 6zellikleri ile ¢ocuklarin
belirli 0grenme alanlarina dair degerlendirmelerde diizenli bir yapi olusturduklarini
belirtmislerdir. Ancak bazi  durumlarda o6gretmenlerin  etiketlemeyi  platformun
beklentilerini karsilamak amaciyla yaptig: ve bu durumun 68renme siireglerini tam olarak
yansitmayabilecegi aktarilmistir. Ogretmenler, platformun gérsel icerik odakli yapisinin
degerlendirme siirecini kisitladigimi ve bazi ailelerin dijital platforma erisememesi gibi
siirliliklarin oldugunu belirtmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, dijital platformlarin
ogretmenlerin 6grenmeyi nasil gordiiglinii etkileyen giiclii birer aracit oldugunu ortaya

koymustur.

Athota (2022), erken cocukluk egitiminde kullanilan dijital bir dokiimantasyon
uygulamasi olan Storypark aracilifiyla 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6grenme siireglerini ne
sekilde belgeledigini incelemeyi amaglamistir. Calisma, dijital belgeleme uygulamalarinin
pedagojik belgeleme siireglerine etkisini ele almis ve bu dogrultuda Storypark
uygulamasinin tasarimini, imkéan verdigi medya tiirlerini ve 6gretmenlerin bu uygulamaya
yonelik goriislerini analiz etmistir. Storypark'in sundugu c¢oklu medya secenekleri
ol¢tide kullandig1 ve uygulamanin pedagojik belgelemeyi ne sekilde yapilandirdig: ortaya
koyulmustur. Storypark'in 6gretmenlere Ogrenme belgelerini olusturma konusunda

yardimei olacak imkanlar sundugu fakat bu imkanlarin kullanimmin kurum politikalar,
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ogretmenlerin bilgi diizeyi ve zaman kisitlart gibi etkenlerle simirli oldugu bildirilmistir.
Ornegin, uygulama tasariminda oncelikli olarak sunulan bazi ozelliklerin &gretmenler
tarafindan daha az kullanildig1 ve ogretmenlerin belgeleme siirecinde zaman kisitlilig
sorunu yasadigr ortaya ¢ikmistir. Arastirma, dijital belgeleme araglarmin 6gretmenlere
yeni firsatlar sundugu kadar belgeleme siireglerine bazi smirlamalar getirdigini de
aktarmis; cocuklarin 6grenmelerinin belgelenmesi konusunda dijital platformlarin giiglii bir

etken oldugu vurgulamistir.

Yang vd. (2022), Cin’de erken ¢ocukluk egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
pedagojik dokiimantasyonda kullanimini incelemistir ve teknoloji destekli dokiimantasyon
yontemlerinin  ¢ocuklarin  0grenme  siirecine  katkisini  anlamayr  amaclamistir.
Ogretmenlerin sahip oldugu teknoloji, pedagojik bilgi ve icerik bilgisi arasindaki iliskiler
degerlendirilmistir. Ogretmenler teknolojiyi cocuklarin oyunlarmni ve etkinliklerini fotograf
veya video ile kaydetmek ve bu kayitlart ¢ocuklarla paylasarak onlarin kendi
deneyimlerinden ogrenmelerini saglamak igin kullanmustir. Ozellikle oyun esnasinda
karsilasilan zorluklari ele almak ve ¢ocuklarin oyun kalitesini artirmak icin yapilan “oyun
lizerine yorum yapma” pratigine dikkat ¢ekilmistir. Ogretmenler, cocuklarmn oyun sirasinda
yasadiklar1 sorunlari ¢6zme siireglerini kayit altina almis, diger ¢ocuklarla paylasmis ve
tiim sinifin bu deneyimden faydalanmasini saglamislardir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin
teknoloji destekli dokiimantasyonu daha ¢ok ogretici bir ara¢ olarak gordiiklerini
aktarmustir. Oyle ki alman kayitlar iizerinden ¢ocuklarin kendi oyunlarim yansitma ya da
degerlendirme siire¢lerine yeterince odaklaniimadig: belirtilmistir. Bu bulgu, Cin’de ¢ocuk
merkezli yaklasimlarin sinirlt olmasi ve 6gretmenlerin geleneksel 6gretmen rollerine baglh

kalmalari ile iligkilendirilmistir.

Albin-Clark  (2023), mobil dokiimantasyon kullanimimin okul &ncesi
ogretmenlerinin kisisel ve mesleki sinirlarina olan etkisini incelemistir. Calismada, sosyal
medya lizerinden (verinin elde edildigi donemdeki ismiyle Twitter) cocuklarin 6grenme
slireglerinin nasil paylasildigi ve bu paylasimlarin 6gretmenler iizerinde yarattigi duygusal
yiik ve is ylikii aragtirilmigtir. Mobil dokiimantasyonun ebeveynler ve 6gretmenler arasinda
baglar kurarak topluluk duygusunu giiclendirdigi ancak ayni zamanda 6gretmenlerin kisisel
yasamlarma is yiikii olusturdugu gdzlemlenmistir. Ozellikle sosyal medya iizerinden

yapilan paylasimlar, 6gretmenlerin is saatleri disinda da ailelere bilgi iletme gerekliligini
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dogurmus ve bu durum Ogretmenlerin is ile dzel yasam arasindaki simirlarin
bulaniklasmasina sebep olmustur. Arastirmaci, mobil dokiimantasyonun egitimde topluluk
olusturma gibi pozitif etkilerine dikkat ¢cekse de 6gretmenlerin duygusal yiikiinii artirdigini
ve Ozel alanlarina midahale ettigini vurgulamistir. Sonug¢ olarak, sosyal medya
etkilesimlerinin 6gretmenlerin profesyonel smirlarini zorladigi ve egitim politikalariyla

baglantili olarak ¢ocuklarin basar1 odakli degerlendirilmesine yol acabilecegi belirtilmistir.

Nuttall vd. (2023), dijital dokiimantasyon platformlarimin Avustralya ve Yeni
Zelanda'daki okul 6ncesi 6gretmenlerinin is yiikiine olan etkisini ve is pratiklerini nasil
dontstiirdiigiini  arastirmay1r amacglamistir.  Dijital dokiimantasyon platformlarinda
gerceklesen etiketleme ve izleme islemlerinin dgretmenlerin giinliik rutinlerinde nasil
motive edici unsurlar olusturdugu incelenmistir. Ogretmenlerin dijital platformlar:
cocuklarin 6grenme siireclerini belgelemek, velilerle paylasmak ve kurumsal gereklilikleri
yerine getirmek amaciyla yogun bir sekilde kullandigi gézlemlenmistir. Bununla birlikte
arastirmacilar, bu stirecte platformlara girilen veri akist ile is yiikii arasinda bir denge
kurmanin zorluguna dikkat cekmistir. Dijital dokiimantasyon platformlarinin egitimsel
fayda saglamasinin yani sira Ogretmenlerin is pratiklerini yonlendiren bir kontrol
mekanizmasina donistiigli de vurgulanmistir. Dijital etiketleme ve izleme sistemlerinin
kurum yoneticileri tarafindan, ogretmenlerin performanslarint izlemek ve veri odakli bir
yonetim anlayis1 gelistirmek adina kontrol edildigi bildirilmistir. Bu durumun
ogretmenlerin is yiikiinii artirmasina dikkat ¢ekilmistir. Arastirma dijital dokiimantasyon
platformu kullaniminin iki islevine dikkat ¢ekmistir: (1) 6gretmenlerin dokiimantasyon
yaparken belirlenmis standartlara uymasmi ve (2) velilere yonelik gerceklesen

dokiimantasyonun diizenli bir sekilde yapilmasini saglamak.

Cowan ve Flewitt (2023), erken ¢ocukluk egitiminde kagit temelli belgelemeden
dijital belgeleme sistemlerine gecisin demokratik potansiyellerini ve bu gecisin getirdigi
zorluklar1 incelemistir. Arastirma, dijital belgelerin 6zellikle dezavantajli durumdaki
cocuklar veya Ingilizce 6grenmeye yeni baglamis cocuklar i¢in degerlendirme siireglerinde
daha demokratik bir yaklagim saglayabilecegini 6ne siirmiistiir. Calisma, Londra’daki ii¢
farkli erken ¢ocukluk egitimi merkezinde gerceklestirilen vaka caligmalari iizerinden dijital
belgelerin ¢ocuklarin 6grenmelerini nasil daha dinamik ve ¢ok yonli bir sekilde

yakalamaya yardimc1 olabilecegini ortaya koymustur. Dijital belgeleme ile ¢ocuklarin ve
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ebeveynlerin 6grenme kanitlarina erisiminin arttigi ancak mevcut dijital sistemlerin daha
cok yetiskinler icin tasarlandig bulgusuna dikkat ¢ekilmistir. Bu durum, cocuklarin kendi
belgelerine katkida bulunma olasihigint swurlayarak ¢ocugun sesinin geri planda
kalmasina yol agabilmektedir. Dijital belgelemenin hem firsatlari hem de sinirliliklar ele
alimmis, ¢ocuklarin dijital belgeleme lizerinden ¢esitli 6grenme bigimlerini tanimasi ve
ogrenmelerini paylagmasit geregi vurgulanmistir. Arastirmacilar, erken ¢ocukluk
egitimcileri ile dijital dokiimantasyon tasarimcilarinin birlikte ¢alisarak daha demokratik ve
kapsayici  degerlendirme uygulamalarimi  destekleyecek platformlar gelistirilmesinin
Oonemine dikkat ¢ekmistir.

Balc1 (2022), erken ¢ocukluk egitimine yoOnelik gelistirilen e-portfolyo platformu
PORTI’nin ¢ocuklar, egitim ortami ve aileler {izerindeki etkilerini incelemistir. E-
portfolyonun ¢ocuklarin yansitici diisiinme becerilerini destekledigi ve ¢ocuklarin 6grenme
stireclerine aktif katiliminin saglandig1 gézlemlenmistir. Arastirmaci, ¢ocuklarin {iriinlerine
yonelik olumlu ve olumsuz degerlendirmeler yapabilmeleri sayesinde yansitici diisiinme
becerilerinin gelistigini bildirmistir. Ayrica, 0gretmen ve ailelerin platformdaki geri
bildirimleri ile g¢ocuklarin sosyal ve biligsel gelisimlerinin desteklendigi ortaya
koyulmustur. Ogretmenin ¢ocugu tanmmasi, planlama ve degerlendirme yapmast;
ogretmen-gocuk iliskisi; aile katilmi konularinda PORTI’nin katkilar sundugu
bildirilmistir. Aym1 zamanda PORTI'nin kullanimi incelenmis ve dgretmenin aktif olarak
kullandig1, aile ile yorum yaparak etkilesim halinde oldugu, gelisimsel vurgular yaptigi,
iirtinleri gelisim alanlarina iliskin becerilerle iligkilendirdigi goriilmiistlir. Arastirmaci, e-
portfolyonun 6gretmenlerin ¢ocuklart daha iyi tanimalarini ve onlarin gelisim siireglerini
degerlendirmelerini kolaylastirdigini bildirmistir. Diger yandan e-portfolyo, ailelerin
cocuklarinin 6grenme siireclerine dair daha fazla bilgi sahibi olmalarin1 ve ¢ocuklariyla
ilgili geri bildirimler alabilmelerini saglamustir. Ozellikle ¢ocugun yansitict diisiinme
becerisi gelisiminde e-portfolyonun etkili bir arag¢ olarak One ¢iktig1 belirtilmis, fakat
teknolojik altyapi eksiklikleri ve kullanict egitimi gerekliligi gibi baz1 simirhiliklara dikkat
cekilmistir.

Kiigiikkara (2023), okul oncesi dgretmenlerini e-portfolyo platformu gelistirme ve
uygulama siirecine dahil ederek bir eylem arastirmasi yiirlitmiistiir. Bu arastirma
kapsaminda yanit aramistir. Hem e-portfolyo platformu gelistirme siirecinin nasil

gerceklestigi hem de Ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik bilgilerinin ve teknolojik
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arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarinin bu siirecten nasil etkilendigi arastirilmistir.
Eylem arastirmasi tasarimi aracilifiyla 6gretmenlerin ihtiyaglar1 dogrultusunda tasarlanan
e-portfolyo platformunun; saklama alani, zaman ydnetimi ve objektif degerlendirme gibi
konularda o&gretmenlerin karsilastiklar1  zorluklart ortadan kaldirdigr  bildirilmistir.
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda kullanic1 dostu, kapsamli degerlendirme araglar
sunan islevsel bir e-portfolyo platformunun olusturuldugu sonucuna ulagilmistir. Diger
yandan e-portfolyo deneyimleme siireci sonunda ogretmenlerin teknolojik arag-gereg
kullanimina yonelik tutumlarinda iyilesme Ve c¢ocuklart tamima ve degerlendirme
stireglerine yonelik bilgi diizeylerinde artis oldugu bildirilmistir. Sonug olarak, kademeli ve
siirekli tasarlanan eylem planlariyla e-portfolyo platformu iyilestirilmis ve kullanan

ogretmenlerin pedagojik becerileri ve tutumlar: konusunda gelisme gosterdigi aktarilmistir.

Erken c¢ocukluk egitiminde e-portfolyo kullaniminin incelendigi caligmalarda
O0grenme toplulugu olusturmak, Ogretmen-ebeveyn is birliginin saglanmasi, kapsamli
belgeleme imkani, ¢cocugun 6z ve akran degerlendirmesi yapabilmesi, ailelerin siireci daha
iyl anlamasi, ¢ocugun yansitici diisiinmesine katki ve Ogretmenlerin pedagojik
yetkinliklerinde gelismeler gibi olumlu yonler vurgulanmistir. Bunlarin yani sira; tek tarafli
iletisim egilimi, kisith c¢ocuk etkilesimi ve ¢ocugun pasif belgelenen haline gelmesi,
platform tasariminda tiiketici olarak goriilen ebeveynlerin pedagojik hedefleri baskilamasi,
ogretmenlerin belgeleme ile izlenim birakma cabasi, gorsel icerigin degerlendirme odagini
golgelemesi, 6gretmenler i¢in zaman alict olmasi, degerlendirme amacl degil 6gretim
amacl belgeleme, O0gretmenlerin is-6zel yasam dengelerinin bozulmasi, platformlarin
kurumlarca denetleme mekanizmas: olarak kullanimi gibi sorunlu yonlere dikkat
cekilmistir. Incelenen calismalarda, birbirinden farkli cografyalarda, baglamlarda ve
pedagojik anlayiglarda e-portfolyolarn  kullanimma iliskin  ¢esitli avantaj ve
dezavantajlarin  ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Tirkiye’deki erken c¢ocukluk egitimi
ortamlarinda e-portfolyo kullaniminin 6gretmenlerin beklentileri, deneyimleri, goriisleri ve
oOnerileri agisindan ¢ok yonlii bir sekilde incelenmesi hem alan yazinina hem de alandaki

uygulamalara baglamimiza 6zgii derinlemesine bir bakis agis1 ve anlayis sunacaktir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

Bu boliimde arastirma modeli, katilimcilar, arastirmacinin rolii, kullanilan e-
portfolyo platformunun tasarim siireci ve oOzellikleri, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve gecerlik gilivenirlik ¢alismalarina iliskin bilgilere yer

verilecektir.

3.1. Arastirma Modeli

Erken c¢ocukluk egitimi ortamlarinda e-portfolyo kullanimini 6gretmenlerin
beklentileri, deneyimleri, goriisleri ve Onerileri bakimindan incelemeyi amaglayan bu
calismada nitel arastirma yaklasimi kullamilmistir. Ogretmenlerin deneyimlerinin ve
uygulamalarinin derinlemesine incelenmesi ve ortaya c¢ikarilmasi hedeflendiginden nitel
aragtirma desenlerinden durum c¢alismast modeli kullanilmistir. Durum ¢alismasi
aragtirmalarinda, sinirlar1 belirlenmis bir ya da birka¢ sistem (yani durum) hakkinda
cesitlendirilmis, detayli ve derinlemesine veri elde edilir ve elde edilen veriler betimlenir
ya da temalar1 ortaya koyularak aciklanir (Creswell, 2007). Yin'e (2017) gore arastirma “ne
oluyor?” gibi betimleyici ya da “nasil oluyor?” gibi agiklayict bir soruya yanit aradiginda
durum caligmasinin yiiriitilmesi uygun olmaktadir. Bu aragtirmada, durum c¢alismasi
desenlerinden biitiinciil tek durum deseni kullamlmistir. Bu desen, tek bir analiz birimi
iizerinden ylriitiilen ve genellikle standart dis1 ya da 6zgiin durumlarin incelenmesi i¢in
tercih edilen bir yaklagimdir (Yin, 2017; Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirma kapsaminda
sadece bu ¢alisma i¢in 6zel olarak bir e-portfolyo platformu gelistirilmistir. Platformun bu
aragtirmaya Ozgii olarak tasarlanmis olmasi, ¢aligmanin kendine 6zgii bir durumu ele
aldigim gostermektedir. Platformun kullanimiyla yalnizca okul Oncesi Ogretmenlerinin
deneyimleri ve uygulamalari incelenmistir. Biitiinciil bir yaklagim benimsenerek, dort okul
oncesi Ogretmeninden ayni goriisme protokolleri, ayn1 gozlem formlar1 ve tek bir e-

portfolyo web sitesi aracilifiyla veriler toplanmuigtir.
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3.2. Katihmecilar

Erken ¢ocukluk egitiminde e-portfolyo kullanan &gretmenlerin deneyim ve
uygulamalarin1 incelemeyi amaclayan bu durum calismasi kapsaminda katilimcilarin
belirlenmesi igin amagli érnekleme tiirinden yararlanilmistir. Fraenkel vd. (2012) amagh
orneklemeyi uygun orneklemeden farkli olarak tanimlanmaktadir ¢iinkii “arastirmacilar
sadece uygun olanlar1 incelemekle kalmaz, daha ziyade 6n bilgilere dayanarak ihtiyag
duyduklar1 verileri saglayacagina inandiklart bir Orneklemi se¢gmek igin yargilarini
kullanirlar.” seklinde belirtmektedir. Pedagojik dokiimantasyon ¢aligsmalari, kuramsal
cercevede belirtildigi gibi slire¢ odakli ve bigimlendirici degerlendirmelerdir. Bu
dogrultuda, arastirma kapsaminda veri toplama siirecinin siirece yayilmasi ve katilimet
Ogretmenlerin  e-portfolyo uygulamalarinin uzun bir siire¢ boyunca incelenmesi
gerekmektedir. Uzun bir aragtirma siireci planlandig1 i¢in, arastirmacimin égretmenlere
kolayca ulasabilmesi gerekmektedir. Ayrica katilimer 6gretmenlerden, dijital araglari ve
pedagojik dokiimantasyonu bir akademik yariyil boyunca smiflarinda uygulamalari, bu
stireci slrdlirmeleri ve uygun sekilde tamamlamalart beklenmektedir. Bu siireg,
Ogretmenler i¢in normal egitim-6gretim gorevleri disinda ek bir is yiikii getireceginden,
arastirmaya ger¢ek bir goniilliiliikle katilim gostermeleri kritik oneme sahiptir. E-portfolyo
deneyim ve uygulamalarini incelemek amaciyla 6gretmenlerden on hafta siiresince Veri
toplanacag: i¢in (bir hafta 6n goriisme, sekiz hafta gozlem, bir hafta son goriisme)
katilimcilarin bu silire¢ boyunca ¢alismayr goniilliiliikle siirdiirme, baslatma ve uygun
sekilde sonlandirma motivasyonuna sahip olmasi gerekmektedir. Tim bu nedenlerden
dolayr aragtirma katilimcisi olacak &gretmenlerin erisilebilir, goniillii ve arastirmayi

stirdiirme motivasyonuna sahip olmalart 6nemlidir.

Erisim zorluklari, katilimcidaki goniilliiliigin  veya motivasyonun yetersizligi
arastirmanin uzun siireli veri toplama siirecini aksatabileceginden, Fraenkel vd.’nin (2012)
belirttigi gibi ihtiya¢ duyulan Vveriyi saglayabilecek Ogretmenlerle calisilmasi
hedeflenmistir. Bu durum, arastirmanin katilimcilarimi belirlerken amacgli 6rneklemenin
olciit Ornekleme tiiriinii tercih etmeyi gerektirmistir. Olgiit 6rnekleme, arastirmanin
gerekliliklerini karsilayan kriterleri saglayan durumlarin segilmesini temel alir (Patton,
2002). Bu arastirma igin belirlenen Kkriterler, sekiz hafta boyunca O6gretmenlerin
gozlemlenebilmesi icin erisilebilirlik ve veri toplama siirecinin kendi gorevleri disinda bir

is yiikii olusturacag1 goz Oniine alinarak gomiilliiliik esasina dayanmaktadir. Erisilebilirlik
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kriterini karsilamasi icin arastirmacinin ikamet ettigi Istanbul ilinde gorev yapan okul
oncesi O0gretmenlerinin katilimci olarak belirlenmesi uygun goriilmistiir. 4 Subat 2025
tarihinde MEBBIS ten alinan bilgilere gére, istanbul ili Kiiciikgekmece ilgesinde 21 resmi
anaokulu bulunmaktadir (MEB, 2025). Bu say1, Istanbul'daki ilgeler arasinda en yiiksek
resmi anaokulu sayisidir. Cesitliligin saglanmasi amaciyla, ilgili ilgedeki kurumlarla
iletisime gecilmistir. Ardindan goniilliiliik esasinin karsilanmasi i¢in goriisiilen kurumlarda
aragtirma siireci ile ilgilenen, uzun soluklu arastirmaya katilmak isteyen, &gretim
teknolojileri ve dijital teknolojilere meraki olan ogretmenlerle tanisma toplantisi
gergeklestirilmistir. Tanigsma toplantilar1 sonucunda erisilebilirlik ve goniilliiliikk esasi
kriterlerini karsilayan, arastirmaya katilim icin goniillii onam veren dért okul oncesi

ogretmeninin aragtirmanin katilimcilari olmasina karar verilmistir.

Patton (2002), nitel arastirmalarda érneklem biiyiikliigii i¢in bir kural olmadiginm
belirterek arastirmacinin genislik ya da derinlik arasindaki tercihini ele almaktadir.
Genislik arayisindaki bir arastirmaci sinirlandirilmis bir dizi deneyimi daha fazla sayida
insan i¢in incelerken, derinlik arayisindaki bir arastirmaci ise daha az sayida insanla daha
genis bir araliga yayilmis deneyimleri incelemeyi hedeflemektedir. Bu nedenle
arastirmanin  2023-2024 egitim &gretim  yili  bahar ddneminde, Istanbul ilinde,
Kiiciikcekmece ilgesinde gorev yapan, derinlik arayisina imkan veren ¢oklu veri toplama
araglarryla (gorisme, gozlem, dokiiman analizi, yazili yansitma) daha derinlemesine veri

saglamak amaciyla dort okul oncesi 6gretmeni ile gergeklestirilmesine karar verilmistir.

Katilimci 6gretmen sayisimin dort olarak belirlenmesinde ayn1 zamanda Veri
doygunlugu kavrami da ele alinmistir. Guest vd. (2006) veri doygunlugunu verilerde artik
yeni bilgi veya tema gozlemlenmedigi nokta olarak tanimlamistir. Veri doygunlugu
yalnizca katilimei sayis1 ya da goriisme miktarina (nitel arastirma felsefesine uygun sekilde
nicel  olgiitlerle degil) bagh degil, arastirmanin kapsami1 ve derinligl ile
iligkilendirilmektedir. Mevcut arastirma kapsaminda katilimci dort 6gretmen ile 10 haftalik
veri toplama siireci boyunca toplam 20 goriisme ve toplam 32 gdzlem yapilmistir.
Aragtirmanin veri toplama siirecinde son asamalara gelindiginde goriisme sorularina
siklikla tekrar eden yamitlarin verildigi, gozlemlerde ise ayni eylemlerin gézlemlendigi
gorilmiistiir. Bu nedenle veri toplama siireci sonunda elde edilen verilerin doygunluga

ulastigr tespit edilmistir.
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Aragtirmanin katilimc1 belirleme konusunda 6l¢iitlerine uyan ve arastirmaya katilim

icin goniilli onam veren dgretmenlere iliskin detayli demografik bilgiler Tablo 1’de yer

almaktadir. Mevcut arastirmanin raporlanmasi kapsaminda katilimc1 6gretmenlerin

anonimligini Ve kisisel bilgilerini korumak adina gergek isimleri yerine rumuzlar

kullamilmistir. Ek olarak, bulgular boliimiinde adi gecen tim c¢ocuklar i¢in rumuz

kullanilmistir.

Tablo 1

Katilimc1 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler

Merve Gamze Betiil Esra
Yas 27 25 28 27
Smif mevcudu 15 21 19 17
Simifinin yas araligi 36-48 ay 60-72 ay 48-60 ay 48-60 ay
Lise mezunivet tiirii Meslek Lisesi, Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi Meslek Lisesi,
y Cocuk Gelisimi  Cocuk Gelisimi Cocuk Gelisimi
. Ege. . Istanbul ]?okuz Eylu.l I?okuz E.yh?l
Lisans mezuniveti Umvegsuesh Universitesi Umvegsuesh Unlve{suesh
y Okul Oncesi Cocuk Geli ir,ni Okul Oncesi Okul Oncesi
Ogretmenligi 3 Ogretmenligi Ogretmenligi
_ Uskiidar _Marmara Dokuz Eyliil
Yiiksek lisans durumu ) Universitesi, Univegsitesi, Unive{sitesi,
Uygulamali Okul Oncesi Okul Oncesi
Psikoloji Egitimi Egitimi
e Kadrolu Ucretli Kadrolu Kadrolu
Gorev tiiri . " . .
ogretmen ogretmen ogretmen ogretmen
Zorunlu eérev veri Istanbul, i Istanbul, Istanbul,
& y Kiiclikgekmece Kiiclikgekmece  Kiiglikgekmece
Ogretmen;ie baslama g 1ot 2022 Eyliil 2022 Eyliil 2018 Subat 2022
Ogretmesrg;tte gegen 2,5 sene 2 sene 6 sene 2,5 sene

Mevcut kurum ozelligi

Resmi bagimsiz

Resmi bagimsiz

Resmi bagimsiz

Resmi bagimsiz

anaokulu anaokulu anaokulu anaokulu
Meveut ku[umqla 1 sene 1 sene 5 sene 2,5 sene
caligma siiresi
Daha 6nce kagit temelli
portfolyo kullanma Kullandi Kullandi Kullandi Kullanmadi
durumu
(Lisans egitimi disinda)
Ogretim teknolojileri Egitim ald1 Egitim almadi Egitim ald1 Egitim almadi

alaninda egitim alma
durumu
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Tablo 1’de goriildiigii lizere katilimci 6gretmen Merve 27 yasindadir. 36-48 ay
araligindaki 15 cocugun O6gretmeni olarak resmi bagimsiz bir anaokulunda gorev
almaktadir. Lisans mezuniyeti Ege Universitesi, okul &ncesi dgretmenligidir. Meslekte
gecirdigi siire 2,5 senedir. Gamze ise 25 yasindadir. 60-72 ay araligindaki 21 ¢ocugun
Ogretmeni olarak resmi bagimsiz bir anaokulunda gorev almaktadir. Lisans mezuniyeti
Istanbul Universitesi, ¢ocuk gelisimi; yiiksek lisans egitimi ise Uskiidar Universitesi,
uygulamali psikolojidir. Meslekte gegirdigi siire iki senedir ve kendisi {icretli 6gretmenlik
yapmaktadir. Betiil 28 yasindadir. 48-60 ay araligindaki 19 ¢ocugun Ogretmeni olarak
resmi bagimsiz bir anaokulunda gorev almaktadir. Lisans mezuniyeti Dokuz Eyliil
Universitesi, okul dncesi 6gretmenligi; yiiksek lisans mezuniyeti ise Marmara Universitesi,
okul dncesi egitimidir. Meslekte gecirdigi siire alt1 senedir. Esra 27 yasindadir. 48-60 ay
araligindaki 17 cocugun Ogretmeni olarak resmi bagimsiz bir anaokulunda gorev
almaktadir. Lisans ve yiiksek lisans egitimi Dokuz Eyliil Universitesi, okul oncesi

ogretmenligidir. Meslekte gegirdigi siire 2,5 senedir.

3.3. Arastirmacinin Rolii

Katilimc1 Ogretmenlerin belirlenmesi ve arastirmaya goniilli onam vermeleri
ardindan veri toplama siireci boyunca iletisim saglanmasi ve arastirmaci tarafindan toplu
duyurular yapilmasi amaciyla bir WhatsApp grubu olusturulmustur. Arastirma boyunca bu
grup lizerinden aktif iletisim saglanmistir. Ogretmenler MiniPort iizerinde yasadig
sorunlar1 ya da teknik olarak karsilastiklar1 hatalar1 bu grup iizerinden bildirmistir.
Arastirmaci tarafindan hangi giin ve hangi saatte gozlem ziyareti yapilacagi ya da goriisme
gergeklestirilecegi bilgisi bu grup ilizerinden duyuru olarak 6gretmenlere iletilmistir. Bir
veri toplama araci olan Ogretmen gilinliigliniin yazilmasi amaciyla hatirlatmalar

ogretmenlere grup ilizerinden yapilmistir.

Gozlem stirecinde 0Ozellikle ilk haftalarda katilimcilar ilk kez dijital bir
dokiimantasyon aract kullanmalar1 nedeniyle “ne yiliklemeliyim?” gibi sorular sormus ya
da “bu yiikledigim uygun mu?” sorulartyla eylemleri hakkinda teyit almak istemistir.
Aragtirmaci bu sorular karsisinda sadece gozlemci oldugunu ve katilimeilarin eylemlerini
anlamaya calistigini vurgulamistir. 15.03.2024 tarihli arastirmaci giinliiglinde Gamze’ nin

gozleminde yasanan bir anekdot su sekilde yansitilmistir: “‘Ne yiikleyeyim bu uygun mu?’
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gibi sorularla teyit istedi, ben ‘Sadece size teknik destek olabilirim ne yapacaginizin
kararimi veremem. Siz ozgiirstiniiz” dedim.”. Arastirma boyunca arastirmaci, gozlemci Ve
sire¢ boyunca yasananlari raporlamaya yonelik tutumunu korumustur. Katilimci
ogretmenlerin  dokiimantasyon tercihleri ya da eylemleri hakkinda degerlendirme

yapmamais Ve yonlendirici bir ifade kullanmamigtir.

Gozlem silirecinde Ogretmenler (Gamze disinda) smif icinde ve ¢ocuklarin
bulundugu bir ortamda MiniPort’u kullanirken goézlemlenmistir. Gamze’nin sinifinin
bodrum katta olmasi nedeniyle (MiniPort kullanimi internet erisimi gerektirdiginden)
gozlemler 6gretmenler odasinda ¢ocuklarin olmadigi bir ortamda gergeklestirilmistir. Betiil
ve Esra, arastirmaci ilk kez smifa girdiginde cocuklara arastirmactyr tanitmistir ve
cocuklara kisa bir agiklama yaparak arastirmacinin bazi zamanlarda sinifi ziyaret edecegini
belirtmistir. Cocuklarla arastirmaci arasinda toplu bir merhabalagma yasanmaistir. Betiil ve
Esra’nin gozlemlerinde sinifta ¢ogunlukla baska bir yetiskin (uygulama 6grencisi [stajyer]
O0gretmen) cocuklara oyun zamani esnasinda eslik etmistir ya da etkinlik yOnetmistir.
Merve’nin sinifindaki ¢ocuklarin 36-48 ay araliginda olmasi nedeniyle veri toplama
slirecinin son agamalarina dogru ¢ocuklar arastirmaci ile iletisim kurmustur. Veri toplama
stirecinin ilerleyen haftalarinda gézlem sirasinda ¢ocuklar, Merve ve arastirmacinin yanina
gelerek gozlem yapmis ya da Merve’nin ne yaptigina iligkin soru sormuslardir. Arastirmaci
tiim veri toplama siireci boyunca smif i¢inde hem 6gretmen hem de ¢ocuklar tarafindan

kabul gérmiistiir.

Aragtirmaci ve katilimc1 68retmenler arasinda (arastirmaci mevcut aragtirmanin veri
toplama siireci i¢in ilk kez katilimc1 6gretmenlerle tanigsmistir) iyi iligkiler gelistirilmistir.
Veri toplama siireci bitmesine ragmen katilimc1 6gretmenler arastirma i¢in yapilacak ya da
destek olunacak baska bir konu olup olmadigini sorgulamistir. Betiil, Merve ve Gamze veri
toplama siireci bittikten sonraki aylarda arastirmaci ile iletisime gecerek arastirmanin
seyrini merak ettiklerini ve arastirmanin ne zaman sonuglanacagini sormuslardir. Siirecin
bitmesine iliskin duygularin1 yansitan Ogretmenler siirecin hizli ve keyifli gectigini
bildirmistir. Merve veri toplama siireci sonlanmasi ardindan iki ay sonra MiniPort’a giriste
sorun yasadigini belirtmek icin iletisim kurmustur. Gamze ise veri toplama siirecinin
bitmesi iizerinden alti ay ge¢mesine ragmen “Keske bu dénem de MiniPort kullaniyor

olsaydim” seklinde dijital dokiimantasyon kullanma ihtiyacina ydnelik bir yansitma
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yapmustir. Katilimcilar hem veri toplama siirecinde hem de daha sonrasinda arastirma
siirecine iliskin olumlu doniitler saglamstir. Ornek olarak, Betiil son gériisme sirasinda son
olarak eklemek istediklerine su ifadeleri dahil etmistir: “Sadece sunu soylemek isterim, hig
aksatmamaniz, her hafta gelmeniz katilimcilar iizerinde iyi izlenim biwrakiyor, ciddiye
almamiza neden oluyor. Baska arastirmada ¢ok iptal alip ¢ok motivasyonum kirildi. Beni

arastirma boyunca zinde tuttu, her hafta rutini tutmak.”

3.4. MiniPort: E-portfolyo Platformunun Tasarlanmasi ve Ozellikleri
Hakkinda Bilgiler

3.4.1. MiniPort’un Tasarim Siireci

Mevcut arastirmada kullanilmak {izere erken ¢ocukluk egitimine yonelik bir e-
portfolyo web sitesinin tasarlanmasi igin bilgisayar ve oOgretim teknolojileri alaninda
uzman bir 0gretim eleman1 olan yazilimci ile Eylil 2023 tarihinde iletisime gecilmistir.
Gergeklestirilen goriigmeler sonucunda tasarim, ¢aligsma takvimi ve biitge konularinda bilgi
aligverisi yapilmis ve siirecin baglatilmasi i¢in anlagsmaya varilmistir. Web sitesinin ara yiiz
tasarim Ozellikleri erken cocukluk egitimi paydaslarinin goriisleri dogrultusunda, Bedel
vd.’nin (2024) ¢alismasi ve bulgular1 temel alinarak olusturulmustur. Bedel vd. (2024),
calismasinda akademisyenler, Ogretmenler ve velilerden olusan erken ¢ocukluk
paydaslarinin e-portfolyo kullanimma iliskin goriislerini incelemis ve iilkemizdeki
paydaglarin tasarlanmas1 muhtemel e-portfolyo platformuna iligkin 6nerilerini sunmustur.
Mevcut arastirma icin tasarlanacak olan e-portfolyo web sitesinin tasarimsal ve igerik
ozellikleri Bedel vd.’nin (2024) calismasina dayandirilarak nihai halini almis ve bilgiler

web sitesini gelistirmeye baslamasi i¢in yazilimciya aktarilmistir.

Siire¢ igerisinde yazilimci ornek ekran goriintiileri araciliiyla tasarim hakkinda
bilgi saglamis ve gerekli durumlarda fikir aligverisi yapilmistir. 27.11.2023 tarihinde web
sitesinin birinci demosu yazilimci tarafindan yayinlanmistir. Boylece demo Ogretmen
hesaplar1 ve demo veli hesaplari ile web sitesi 6n izleme yapilacak bir hale gelmistir. Demo
hesaplar aracilifiyla ara yiize dair 6zellikler arastirmac tarafindan incelenmis ve tasarima
iliskin diizenlenmesi gereken noktalar yazilimciya iletilmistir. Hosting ve domain satin
alma islemi Oncesinde web sitesinin alan adina karar  verilmistir ve

“https://www.MiniPort.org” alan adi satin alinmigtir. 08.01.2024 tarihinde web sitesinin
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ikinci demosu yazilimci tarafindan yayinlanmistir. Bu siirimde ortaya ¢ikan yonetici
hesab1 arastirmaci tarafindan deneyimlenmistir. Yonetici hesabi lizerinden tiim Ogretmen
ve veli hesaplarinin yonetilmesi ve ek olarak tiim 6grencilerin akislarinin izlenmesi gibi ara
yiiz Ozellikleri gézden gecirilmistir. 29.01.2024 tarihinde web sitesinin ii¢lincli ve son
demosu yazilimci tarafindan yayinlanmistir. Bu demoda Ogretmen ve veli hesaplar
acilarak “www.MiniPort.org” web sitesi bir 6gretmenmis ve bir veliymis gibi tiim
yonleriyle ve oOzellikleriyle aragtirmaci tarafindan iki haftalik bir siire¢ boyunca
deneyimlenmistir. Gozlemlenen hatalar, diizenlenmesi gereken tasarimsal ara yiizler ve
eklenmesi ya da ¢ikarilmasi gereken 6zellikler tespit edilmistir; yazilimciya aktarilmistir.
Yapilan diizenlemelerin ardindan 13.02.2024 tarihinde www.MiniPort.org veri toplama

stireci igin katilimeilarin kullanimina uygun hale getirilerek nihai halini almistir.

3.4.2. MiniPort’un Ozellikleri Hakkinda Bilgiler

MiniPort web sitesinde kullanima agik ve hesap olusturulabilecek ii¢ ara yiiz tiiri
bulunmaktadir; bunlar yonetici, O6gretmen ve veli ara yiiziidir. Mevcut arastirma
kapsaminda arastirmaci, hesaplar1 yonetmek amaciyla yonetici hesabini kullanmis ve web
sitesinde yaratilan tiim hesaplarm kontroliinii bu ara yiizden saglamistir. Ogretmen ve veli
ara ylizleri ise 6gretmenlerin ve velilerin hesaplarina erisim saglamalar1 ve web sitesini
kullanmalari i¢in tasarlanmistir. Ogretmen ve veli ara yiizlerine iliskin detayl bilgiler ve

web sitesinden alinmis ekran goriintiileri asagida sunulmustur.

Ogretmen ara yiiziinde kullanic1 girisi yapildiktan sonra karsilagilan ana sayfada

sirastyla  “dkis”, “Devam Durumu”, “Anekdot Kaydi”, “Gelisim Raporu”, “Aile

’ ’

Katilimi’
1).

. “Degerlendirme Listeleri” ve “Ogrencilerim” meniileri yer almaktadir (Sekil
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-
E-portfolyo
Ayse B
L 4 yse Bicer Q

OGRETMEN ISLEMLERI

Anasayfa

@ Aks m ®
(® Devam Durumu Akis Devam Durumu Anekdot Kaydi
Anekdot Kaydi
B Gelisim Raporu

Aile Katiimi
<@ (v}
Degerlendirme Listeleri Gelisim Raporu Aile Katiimi Degerlendirme Listeleri

2 Ggrencilerim

[ Cikis Yap

0)
m

Ogrencilerim

E-Portfolyo © 2024 -Bir Hakan Akgil UrlinGddr.

Sekil 1. Ogretmen ara yiizii ana sayfasi

Akus, 6gretmenin sinifi icin MiniPort’ta yaptigi tiim hareketleri gorebilecegi bir
sayfadir. Velilere gonderilen duyurular, ¢ocuklar i¢in girilen devam durumlari, yazilan
anekdot kayitlar1 ve velilere gonderilen odevler kronolojik bir sira ile bu sayfada

gortintiilenir (Sekil 2).

U E-portfolyo
- POrtioly .:,z»:‘;:r:!Q

asayfa > Sif Akist

@ Anasayfa
® D . Papatyalar
Papatyalar sinifindak

48-6 a

@ an
BN

© +Yeni Akis Olustur 2 Akig ® Devam Durumu B Anekdot Kayds Q Aite Katilimi @ Degerlendirme Listeleri 2} Ogrencilerim
QA
@ De Ayse Bier (i)
o 6, 19.02.2024 11:4 o

Degerli Gocuklar ve Velilerimiz, Bu etkinligimizde siniflandirma ve swralama galismas: yaptik

Yeni Akis Olustur butonuna tiklandiginda ¢ikan form araciligiyla, istenilen ¢ocuk ya
da ¢ocuklarin e-portfolyo sayfasina iirlin, bilgi, duyuru ya da belge gonderilebilir. Akis

olusturulurken;
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-
E-portfolyo
OGRETMEN ISLEMLERI
& Anasayfa
2 Ak

(® Devam Durumu
Anekdot Kaydi

[ Gelisim Raporu

< Aile Kaulimi
Degerlendirme Listeleri

2 Ogrencilerim

[ CikisYap

Agiklama yazilir,

etiket (#matematik, #okumayazmayahazirlik, #oyun, #video, #belge,

#anekdotkaydi vb.) secilir,
akisin gonderilecegi 6grenci ya da 6grenciler segilir,

velilerin verebilecegi tepkiler icin izinler (“sadece okunabilir”’, “sadece

199 ¢

emoji”,

2 ¢

sadece yorum”, “yorum ve emoji”) se¢ilir,

fotograf, video, ses kaydi, belge yiiklemek iizere medya se¢imi yapilir ve
son olarak ilgili akisin ¢ocugun “Calismalar” klasoriine gonderilip
gonderilmeyecegine karar verilir. Tiim se¢imlerin tamamlanmasi ardindan

“Akis Baslat” butonuna tiklanarak akis génderilebilir (Sekil 3 ve Sekil 4).

Ayse Bicer .
.

Anasayfa > +YeniAkis Olustur

. Papatyalar

Papatyalar sinifindaki cocuklar 48-60 ay araligindadir.

© +Yeni Akis Olugtur 2 Akig

® Devam Durumu @ Anekdot Kayd © Aile Katilimi @ Degerlendirme Listeleri 2, Ogrencilerim

Yeni Akis Olustur

. Ayse Biger

Degerli Cocuklar ve Velilerimiz,
Bu etkinligimizde siniflandirma ve siralama calismas1 yaptik.

Etiketler

#matematik x  #oyun x  #fotograf x

Ogrenciler

& Elifnaz Sizer x

Sekil 3. Yeni akis olustur formu sayfasi — 1

-
E-portfolyo
OBRETMEN ISLEMLERI
@) Anasayfa
Q Ak

(® Devam Durumu
Anekdot Kaydi

B Gelisim Raporu

Q Aile Katlimi
Degerlendirme Listeleri

2 Ogrencilerim

[ Cikis Yap

Ayse Biger ‘
d

fzinler (Sadece 1 adet secilebilir)

Sadece Emoii x

ikle (Maksimum 10MB, Fotograf ("jpg”. "ipeg”. "png”, "gif". s

atinda dosya yiiklemesi yapilabilir)

ideo (‘mpa”, “m

Dosyalan Sec | Dosya secilmedi

Ses Kaydh Yukle (Maksimum 10MB, Ses kaydi (‘mp3", “wma’, “mda", “aac’) formatinda dosya yuklemesi

Dosyalan Seg | Dosya secilmedi

Belge Yikle (Maksimum 25M8, Selge (‘doc”, ‘docx”, “txt", ‘pdf*, ‘ppt", “pptx’) formatinda dosya yiklemesi yapilabilir)

Dosyalan Sec | Dosya secilmedi
@ calismalar Klasériine Ekle

Akis Baslat

E-Portfolyo ® 2024 -Bir Hakan Akgiil Uriintidir.
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Sekil 4. Yeni akis olustur formu sayfasi — 2

Devam Durumu ekrani araciligryla giin ve ¢ocuk adi belirterek okula gelmeyen

ogrencilerin devam durumlari kayit altina alinir (Sekil 5).

-
E-portfolyo

OGRETMEN ISLEMLERI
Anasayfa > Sinif Akist
A Anasayfa

Q awks

Papatyalar sinifindaki cocuklar 48-60 ay araligindadir.
Anekdot Kaydi

[@ Gelisim Raporu

© +Yeni Akis Olustur 2 Akis @ Anekdot Kayd! D Aile Katilimi (@ Degerlendirme Listeler
Q Aile Katiimi

Degerlendirme Listsleri Devam Durumu Kayit ve Kontrol Formu

. Ayse Biger

Devamsizlik yapilan tarihi seciniz

2% Ogrencilerim

[ Cikis Yap

19-02-2024

Devam durumu girilecek Ggres

-
;

2, Ogrencilerim

[ & Elifnaz Siizer % |

)

Devam Durumunu Kaydet

Sekil 5. Devam durumu kayit ve kontrol formu sayfasi

Anekdot Kaydi araciligiyla 6gretmen egitim-0gretim siireclerinde gozlemledigi ya

da tesadiifen karsilastigi durumlar1 ve olaylar1 kayit altina alabilir. Bu menii araciligiyla

olusturulan anekdot kayitlarin1 sadece 6gretmen gorebilir, cocugun ya da velinin goérme

olanag1 bulunmamaktadir (Sekil 6 ve Sekil 7).

-
E-portfolyo

OGRETMEN ISLEMLERI
Anasayfa > Anekdot Kaydi

@ Anasayfa
2 Akis
® Devam Durumu Papatyalar

_ Papatyalar sinifindaki cocuklar 48-60 ay araligindadir.
Anekdot Kaydi
B Gelisim Raporu

© +Yeni Akis Olustur Q Aks @ Devam Durumu @ Anckdot Kayd: VRN EREHIN @ Degerlendirme Listeleri
Q Aile Katilimi

Degerlendirme Listeleri Anekdot Kayit Formu
2, Ogrencilerim

. Ayse Biger
& Cikis Yap

Tarih ve Saat

16-02-2024 14:00

Gozlenen mekan

Drama merkezi

Gozlenen gocukigocuklar

B Elifnaz Sizer x

Sekil 6. Anekdot kayit formu sayfasi — 1
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T E-portfolyo
- Pyse Bicer Q

OGRETMEN ISLEMLERI &) Elitnaz Siizer <
@ Anasayfa

Gozlenen durum
2 akis

Elifnaz drama merkezinde Murat ve Gilgin ile oynuyordu. Ucl de parmak kuklalari ve maskeleri deneyerek
(® Devam Durumu birbirleriyle guliisiyordu. Elifnaz parmagina fil seklinde olan parmak kuklay: gecirdi ve arkadaslarina "haydi

arkamdan gelin, beni takip edin, ormani gezelim" dedi. Ugii de fil yiirimesini taklit ederek ayaklarini yere vura vura
Anekdot Kaydi ormanda gezmeye basladilar. ®

[ Gelisim Raporu “

Gozleme iliskin yorumlar

Q  hile Katlim
Elifnaz oyunda arkadaslarina yénerge vermek, onlan harekete gecirmek ve liderlik yapmak konusunda gok hevesli

Degerlendirme Listeleri Cogunlukla oldugu gibi bu oyunda da arkadaslan onu izledi ve kurdugu oyuna katild. @

4

Anekdot Kaydim Kaydet

Anekdot Kayitlari

23, Ogrencilerim

G Cikis Yap

Anekdot kayitlarinizi bu alanda gériintiileyebilirsiniz.

Hendiz sisteme kayitli bir anekdot kaydiniz bulunmamaktadir!

E-Portfolyo © 2024 -Bir Hakan Akgiil Uriniidir.

Sekil 7. Anekdot kayit formu sayfasi — 2

Gelisim Raporu meniisiinden yeni bir gelisim raporu olusturmak icin rapor tarihi ve
cocuk ismi secilerek “Gelisim Alanlar’” ve “Goriis ve Oneriler” boliimlerinde yer alan

kisimlar doldurulur ardindan form kaydedilerek ailelere gonderilir (Sekil 8 ve Sekil 9).

T E-portfolyo
- Ayse Bicer Q

OGRETMEN

Anasayfa > Gelisim Raporu Kaydi
@ Anasayfa

Q Al

® Devam Durumu Papatyalar

Papatyalar sinifindaki cocuklar 48-60 ay araligindadir.
Anekdot Kaydi

@ Gelisim Raporu
© +Yeni Akis Olustur Q Aks @ Devam Durumu @ Anekdot Kayd B Gelisim Raporu Q Aile Katlimi @ Degerlendirme Listeleri 2 Ogrencilerim
QO Aile Katiimi

Degerlendirme Listeleri

9, Bgrencilerim Yeni Gelisim Raporu Olustur

Rapor tarihini ve cocugu sectikten sonra ‘Gelisim Alani’ ve 'Goris ve Oneriler” bolimlerini doldurup formu kaydediniz.

B> Cikis Yap

Rapor Bilgileri
OkulAd:  Mine Anackulu
Ogretmenin Adi ve Soyadi: Ayse Biger
Rapor Tarihiz

Bgrenci Bilgileri

Gocugu Seciniz:

Sekil 8. Yeni gelisim raporu olustur sayfasi — 1
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-
E-portfolyo

OGRETMEN ISLEMLERI Oz Bakim Becerileri:
@ Anasayfa Elifnaz'in 6z bakim becerileri hakkinda sunlar séyleyebilirim.
Q Aks

(® Devam Durumu Goriig ve Oneriler

Anekdot Kaydi Cocugun iist diizey geligmis oldugu alanlarailigkin garlisler:

B Gelisim Raporu Elifnaz'in gelismis oldugu alanlar.

O Aile Katilimi

Degerlendirme Listeleri Gocugzun gelismeye agik oldugu alanlara iliskin gériisler:
R Ggrencilerim Hala gelismeye acik oldugu yénler sunlardir.

(3 Cikis Yap
Cocugunilgi ve yeteneklerine iliskin gériisler:

Elifnazin gozlemledigim ilgi ve yetenekler.

Cocuga iligkin Sneriler:

Ayse Biger .
d

Benim 6gretmeni olarak onerilerim ise..|

Raporu Kaydet

Sekil 9. Yeni gelisim raporu olustur sayfas1 — 2

Aile Katilimi araciligtyla Ogretmen tarafindan son teslim tarihi belirlenen aile

katilmi gorevi (6dev) olusturulabilir ya da daha Once olusturulan aile katilimlari

incelenebilir. Gonderilen 6dev ya da goérev kapsaminda ailelerden fotograf, video, ses

kaydi ya da belge yiiklemeleri istenebilir (Sekil 10 ve Sekil 11).

-
E-portfolyo
- P Y
ETMEN ISLEMLEF
Anasayfa > Aile Katilimi
@ Anasayfa
D Akis

@ Devam Durumis Papatyalar

Papatyalar sinifindaki cocuklar 48-60 ay araligindadir.
Anekdot Kaydi

B Gelisim Raporu

© +Yeni Akis Olustur 2 Akis @ Devam Durumu @ AnckdotKaydi  [EEGUNIUSUTNEN @ Degerlendirme Listeleri
Q Aite Katilimi

Degerlendirme Listeleri

R, Ogrencilerim Yeni Aile Katiimi (Odev) Olustur

Odevin Baslig

[ Cikis Yap "Bitkileri BEN sularim!"

Odevin Agiklamast

Degerli Ebeveynler,

Y
)

2 Ogrencilerim

Oniimiizdeki bir hafta boyunca evinizdeki bitki ya da cigekleri cocugunuz ile sulayin. Sulama zaman: geldigini

hatirlatin ve sulamasi igin gocugunuza destek olun... Bu aile katilimi etkinligi cocugunuzun sorumluluk alma bilincini
gelistirecektir. (Not: Eger evinizde heniiz bir cigek ya da bitki yoksa cocugunuzla beraber bir tane bitki secmek ve
satin almak icin harika bir firsatl) Unutmayin sulama yaparken cektiginiz fotograf ya da videolar yiklemek icin son

tarih 26 Subat.

Tarih ve Saat

26-02-2024 23:00

Sekil 10. Yeni aile katilimi (6dev) olustur sayfasi — 1
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T E-portfolyo
- Ayse Biger Q

OGRETMEN ISLEMLERI
Tarih ve Saat

Anasayfa
@ Y 26-02-2024 23:00

9 Akis
Paylasilacak Cocuk/Cocuklar
Devam Durumu

& Elifnaz Sizer x

Anekdot Kaydi

Yuklemeye izin verilen formatlar
B Gelisim Raporu

Degerlendirme Listeleri Aile Katilimimi Baglat

2 Ogrencilerim

Fotograf x  Video x

Aile Katilimi Kayitlar

G Gikis Yap Durum Aktif ise 6grenci ddevi vilklememistir ve siiresi vardir.
Durum Pasif ise 6grenci édevi yiklememistir ve siiresi dolmustur.
Durum Tamamlandi ise 6grenci devi siiresi icerisinde yiiklemigtir

Aile katilimi kayitlarinizi bu alanda gérintileyebilirsiniz.

Heniiz sisteme kayitli bir aile katiimi kaydiniz bulunmamaktadir!

E-Portfolyo ® 2024 -Bir Hakan Akgal Urinidir.

Sekil 11. Yeni aile katilim1 (6dev) olustur sayfasi — 2

Degerlendirme Listeleri aracih@iyla dgretmen sinifindaki ¢cocuklar igin Okul Oncesi
Egitim Programi (2013) kazanim ve kavramlarinin temel alindigi maddeleri besli likert
secenegi ile isaretleyebilir. Kazanimlar kapsaminda gelisim alanlarma (bilissel, dil, vb.),
kavramlar kapsaminda kategorilere (duyu, zit, zaman, vb.) ayrilmis isaretlenebilecek

toplam 156 madde mevcuttur (Sekil 12).

E fol:
b ~portiolyo Ayse Bicer .
g

Anasayfa > Degerlendirme Listesi-Ogrenciler > Degerlendirme Listesi-Elifnaz Siizer

@ Anasayfa
2 Akis
® Devam Durumu Papatyalar

5 Papatyalar sinifindaki gocuklar 48-60 ay araligindadir.
(&) Anekdot Kayd:

[ Gelisim Raporu
© +Yeni Akis Olustur 2 Akis ® Devam Durumu @ Anekdot Kaydi Q Aile Katilimi @ Degerlendirme Listeleri 2, Ogrencilerim

Q Aile Katilimi

Degerlendirme Listeleri

2 Ogrencilerim ®
B Cikis Yap

e Elifnaz Stzer
Degerlendirme Listesi

GELISIM ALANI KAZANIM PUAN ISLEMLER

Bilissel Gelisim Alani Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. 10203040 9 a a
Bilissel Gelisim Alani Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. 2 3 4 5 B a
Bilissel Gelisim Alani Kazanim 3. Algiladiklanni hatirlar 1 2 3 4 5 B

Sekil 12. Degerlendirme listeleri sayfasi

Oégrencilerim meniisiinden bir ¢ocugun adi ve soyadma tiklandiginda g¢ocugun

“Akig” sayfast acilmaktadir. Akis sayfasinda ¢ocugun galismalari, devamsizlik durumlari,
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duyurular ve aile katilim1 gorevleri kronolojik bir siraya gore yer alir (Sekil 13). Ayrica bu
ekrandan c¢ocugun kisisel bilgileri, caligmalari, devam durumu, aile katilimi ve

degerlendirme listeleri sayfalarina ulasilabilir.

E-portfolyo

- Ayse Bicer (8]
d
asayfa > Ogrencilerim > Akis
@ Anasayfa
8 Ak ES

Elifnaz Stzer

Papatyalar

(® Devam Durumu

Anekdot Kaydi

@ Gelisim Raporu
2, Kisisel Bilgiler m © Galismalar @ Devam Durumu Q Aile Katilimi ® Degerlendirme Listeleri

Q Aile Katilimi

@

gerlendirme Listeleri
Ayse Bicer

19.02.2024 13:14

AB

Jo

Ogrencilerim

Ogrenciniz Elifnaz Siizer igin yeni bir aile katiimi (dev) olusturulmustur. 26-02-2024 23:00 tarihine kadar aile katilimin

mektedir.
3 Cikis Yap

Ayse Bicer
19.02.2024 11:43

AB

Ogrenciniz Elifna

izer 19.02.2024 tarihinde devamsizlk yapmistir.

#devamdurumu

Ayse Bicer
Ae I

Sekil 13. Ogrencilerim meniisii akis sayfasi

Veli ara yiiziinde ise kullanici girisi ardindan “Ogrencilerim” sayfasinda veli

‘“ ’

¢ocugunun “Ogrenci Portfoyiinii Gériintiile” butonuna bastiginda isisel Bilgiler”,
“Akig”, “Calismalar”, “Devam Durumu”, “Gelisim Raporu” ve “Aile Katilimi” meniileri
ile karsilagmaktadir (Sekil 14). Veli, 6gretmenin gonderdigi akislari, ¢caligmalar klasoriine
gonderilenleri, ¢ocugun devam durumunu, yazilmis gelisim raporunu ve aile katilimi

gorevlerini bu meniilerden goriintiileyebilir ve tepki verebilir.
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®) E-portiol
. -portfolyo jamide Siize .
g

ES

- Elifnaz Siizer

cin Gelisim Raporu kaydi yapilmistir. Gelisim raporu sekmesinden goriintiileyebilirsiniz.

Sekil 14. Veli ara yiizii akis sayfasi

Katilimc1 6gretmenlerin web sitesini kullanmadan 6nce 6zelliklerini tanimasi igin
“MiniPort kullanim egitimi” diizenlenmesine karar verilmistir. Bu egitim Oncesinde
ogretmenin kullanabilecegi tiim ara yiiz 6zellikleri gézden gegirilmistir ve bu 6zellikler
icin hem yazili ve hem gorsel yonergeler olusturulmustur. Bu yonergeler sonucu
“Ogretmenler icin MiniPort Kullanim Kilavuzu” belgesi ortaya cikmistir (EK-1).
Olusturulan kullanim kilavuzu belgesi temel alinarak bir egitim akist tasarlanmistir.

Egitime iliskin bilgilere “3.6. Veri Toplama Siireci” baglhiginda yer verilmistir.

Katilime1r dgretmenlerin velilerine iletmek tizere “Veliler i¢in MiniPort Kullanim
Kilavuzu” belgesi olusturulmustur (EK-2). Bu belge veli ara yiiziinde kullanilabilen tiim
ozelliklerin gozden gegirilmesi ardindan yazili ve gorsel yonergeler ile betimlenmesi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Veli kullanim kilavuzu, katilimc1 6gretmenlere gonderilmis ve

velilerine iletmeleri talep edilmistir.

3.5. Veri Toplama Araclan

Erken c¢ocukluk egitiminde &gretmenlerin  e-portfolyo  deneyimleri  ve
uygulamalarini derinlemesine incelemeyi amaglayan bu durum c¢alismasinda arastirma
sorular1 temel alinarak bazi veri toplama araglar1 kullanilmistir. Bu veri toplama araglari

sunlardir:
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a. Ogretmenlerle gerceklestirilen on goriismeler, siire¢ i¢i goriismeler ve son
goriismelerde kullanilan gériisme protokolleri,

b. Ogretmenlerin e-portfolyoyu kullanirken gerceklestirdigi  web ~ sitesi
kullanici girigleri ve eylemleri,

C. Arastrmacinin  6gretmenlerin - MiniPort  kullanimin1  gézlemlemede
kullandig1 gozlem formlart

d. Siirecin arastirmaci tarafindan yansitilmasina imkan veren arastirmaci
glinliikleri,

e. Siirecin bir yansitmasi olan ogretmen giinliikleri.

Aragtirma sorusu temelli olusturulan ve hangi veri toplama aracinin hangi aragtirma

sorusuna veri saglayacagini gosteren Tablo 2 asagida belirtilmistir.

Tablo 2

Veri toplama araclarinin arastirma sorusu temelli dagilimina iliskin bilgiler

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci

Aragtirma Sorusu-1: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, e-portfolyo

kullanimini deneyimlemeden 6nce, e-portfolyo siirecine iliskin

) B Ogretmenlerle yapilan 6n
dokiimantasyon, ¢cocugu tanima ve degerlendirme, teknoloji,
e o : goriismeler
veli iletisimi, ¢gocuk katilim1 ve mesleki gelisim boyutlarindaki

ongoriileri nelerdir?

Ogretmenlerin MiniPort

Aragtirma Sorusu-2: Okul 6ncesi 6gretmenleri, e-portfolyo
platformunu kullanirken ne tiirde ve hangi siklikta kayitlar web sitesindeki kullanici

almistir? eylemleri

Aragtirmacinin gézlemi ile

Arastirma Sorusu-3: OKul d6ncesi 6gretmenleri e-portfolyo
doldurulan gézlem

siirecinde dokiimantasyon, cocugu tanima ve degerlendirme,
formlari,

teknoloji, veli iletisimi ve ¢ocuk katilimi boyutlarinda hangi

. . . Arastirmaci giinliikleri,
yontemleri kullanmig ya da ne yapmay tercih etmigtir?

Ogretmen giinliikleri

Aragtirma Sorusu-4: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin e-portfolyo

o ) Ogretmenlerle yapilan
stireci i¢in dokiimantasyon, ¢ocugu tanima ve degerlendirme, o
B o o stireg i¢i goriismeler ve
teknoloji, veli iletisimi, ¢ocuk katilim1 ve mesleki gelisim
) ) ) ) o ) son goriismeler
boyutlarindaki deneyimleri, gorisleri ve onerileri nelerdir?
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Tablo 2’de gorildigi tlzere birinci arasturma sorusu kapsaminda katilimci
ogretmenlerin e-portfolyo siireci i¢in dokiimantasyon, ¢ocugu tanima ve degerlendirme,
teknoloji, veli iletigsimi, ¢ocuk katilimi ve mesleki gelisim boyutlarindaki éngériilerinin
ortaya cikarilmast amaclanmistir. Bu dogrultuda, katilimcilarin goriislerini almak tizere
bireysel on géoriismeler gerceklestirilmistir. [kinci arastirma sorusu kapsaminda
ogretmenlerin e-portfolyo platformunu kullanirken ne tirde ve hangi siklikta kayitlar
aldiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda ogretmenlerin MiniPort web sitesinde
yvaptiklart tiim kullanici eylemleri (akis olusturmak, devam durumu girisi yapmak, anekdot
kaydir yazmak, 6dev butonu olusturmak vb.) analiz edilmek iizere veri olarak dikkate
almmustir.  Ugiincii arastirma sorusu kapsaminda katilimer dgretmenlerin e-portfolyo
stirecinde dokiimantasyon, ¢ocugu tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli iletisimi ve
cocuk katilimi boyutlarinda hangi yontemleri kullandigi ve/veya MiniPort araciligiyla ne
yapmay! tercih ettigi gdzleme ve yansitict verilere dayali olarak incelenmistir. Bu amagla
arastirmaci, katilimci  6gretmenler MiniPort’u  kullanirken onlar1  birebir sekilde
gozlemlemis ve gozlem formlarimi doldurmustur. Buna ek olarak gézlem siirecini yansitici
veriler saglayan arastirmact giinliikleri arastirmaci tarafindan, ogretmen giinliikleri ise
katilimec1 6gretmenler tarafindan tutulmustur. Dérdiincii arastirma sorusu kapsaminda
Ogretmenlerin e-portfolyo siireci i¢in dokiimantasyon, ¢ocugu tanima ve degerlendirme,
teknoloji, veli iletisimi, cocuk katilimi1 ve mesleki gelisim boyutlarindaki deneyimlerinin,
gortiglerinin ve onerilerinin ortaya c¢ikarilmast amaglanmistir. Bu dogrultuda hem
MiniPort’un sekiz haftalik kullanim1 sirasinda iki hafta da bir siire¢ ici goriismeler, hem de
MiniPort kullanimi sonlandiginda son goriismeler katilimer 6gretmenlerle bireysel olarak
gergeklestirilmistir. Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglarina iliskin detaylh

bilgiler asagidaki yer almaktadir.

3.5.1. Goriisme Protokolleri

Ogretmenlerle gerceklestirilen 6n goriismeler, siire¢ i¢i goriismeler ve son
goriigmeler i¢in gorliisme sorulari yapilandirilmis ve goriisme protokolleri olusturulmustur.
Gorlisme sorularina iligkin iic alan uzmanindan gorlis alinmis ve Oneriler dogrultusunda
diizenlemeler yapilmistir. Ug ayr1 goriisme protokolii; én goriisme protokolii, siire¢ igi
gortisme protokolii ve son goriisme protokolii olmak iizere sirastyla EK-3, EK-4 VE EK-

5’te yer almaktadir.
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On goriisme protokolii, e-portfolyo platformunu deneyimlemeden once katilimei
dgretmenlere sorulacak sorulari igermektedir. On gériisme protokoliindeki sorular katilimci
ogretmenlerin siirece iligkin beklentilerini ve e-portfolyoya dair Ongoriilerini ortaya
cikarmaya yoneliktir. On goriisme Oncesinde katilimer dgretmenlere dijital pedagojik
dokiimantasyon uygulamalari konusunda kisa bir bilgilendirme saglanmistir. Fakat
MiniPort’un &zellikleri ya da detaylar1 hakkinda bilgi verilmemistir. On goriisme
protokoliindeki sorular; 6n ve genel tarama, dokiimantasyon, cocugu tanima ve
degerlendirme, teknoloji, veli, cocuk ve mesleki gelisim olarak yedi boyuta ayrilmistir. On
ve genel tarama amaciyla 6gretmenlere e-portfolyo deneyimleri olup olmadigi sorulmus ve
genel olarak siirece dair beklentileri sorgulanmistir. Ardindan dokiimantasyon, ¢ocugu
tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli, cocuk ve mesleki gelisim olmak tizere alt1 boyutta
sorular yoneltilmis ve katilimcilarin beklentileri ile Ongoriilerine dair veriler elde

edilmistir.

Siireg i¢i goriisme protokolii katilimer 6gretmenlerin MiniPort’u deneyimledikleri
sekiz haftalik siire¢ boyunca iki haftada bir siire¢ i¢i goriismeleri gerceklestirmek icin
kullanilmigtir. Bu protokol siire¢ devam ederken 6gretmenlerin deneyimlerine iliskin
derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla kullanilmistir. Ogretmenlerin gozlemlenmesi
yoluyla elde edilemeyen ya da ortaya ¢ikmayan verilerin siire¢ i¢i goriismeler araciligiyla
elde edilmesi planlanmistir. Siire¢ i¢i goriisme protokolii bir 6gretmen i¢in sekiz haftalik
siirecte {ic kez kullamlmustir. ikinci, dérdiincii ve altinc1 gdzlem haftalarinda siireg igi
goriismeler yiiz yiize ve bireysel sekilde gergeklestirilmistir. Siire¢ i¢i gorlisme
protokoliinde sorular; genel deneyimler, dokiimantasyon, ¢ocugu tanima ve degerlendirme,
teknoloji, veli, gocuk ve mesleki gelisim olarak yedi boyuta ayrilmustir. ilgili boyuttaki
sorularla siirece dair iistiin ve zayif yonler ile 6gretmen gozlemlerinin, deneyimlerinin ve

goriislerinin neler oldugu sorgulanmistir.

Son goriisme protokolii MiniPort’u deneyimleme siirecinin sonlanmasi ardindan
gerceklestirilen son goriismelerde katilime1 6gretmenlere yoneltilen sorulari igermektedir.
Bu protokol tiim siiregteki 6gretmen deneyimlerini ve goriislerini ortaya ¢ikarmak ve siireci
degerlendirmek amaciyla tasarlanmistir. Aym1 zamanda platforma dair 6gretmenlerin

tyilestirme Onerileri de son goriismeler aracilifiyla elde edilmistir. Protokoliin ilk
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asamasinda 6gretmenin kisisel bilgileri ve mesleki Oykiisii hakkinda demografik bilgiler
elde edilmektedir. Demografik bilgilerin ardindan on ayr1 boyutu kapsayan sorular
Ogretmenlere yoOneltilmistir. Bu boyutlar; genel deneyimler, dokiimantasyon, c¢ocugu
tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli, gocuk, mesleki gelisim, kagit temelli portfolyolar
ile kiyaslama, 1iyilestirme Onerileri, ilkokul kademesine aktarim konularmi temsil

etmektedir.

Gortisgme protokollerinin kapsadigi boyutlar incelendiginde tiim protokollerin
paralellik gosterdigi ve biitlinciil bir yapiyr sagladigi goriilmektedir. Paralellik ve
biitiinctilliik; hem 6n goriisme, hem siireg i¢i goriisme hem de son goriisme protokollerinin
alt1 boyutu ortak olarak barindirmasi ile saglanmistir. Bu boyutlar ise dokiimantasyon,
cocugu tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli, ¢ocuk ve mesleki gelisim olarak

belirtilebilir.

Gortisme protokolleri araciligiyla katilimcr 6gretmenler ile goriismeler yiiz yilize ve
bireysel olarak yapilmistir. Bu goriismeler sirasinda es zamanli olarak katilimcilarin sézlii
ifadeleri hem not alinmig hem de katilimc1 onami dogrultusunda ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmigtir. GoOrlismelerin metin  dokiimiinii olusturulmak tiizere hem goriisme

sirasinda alinan notlardan hem de ses kayitlarindan yararlanilmistir.

3.5.2. Web Sitesi Girdileri ve Kullanic1 Eylemleri

Katilime1  6gretmenlerin  e-portfolyo web sitesine yaptigi bireysel kullanici
girislerinin tamami bir veri seti olarak incelenmek iizere dikkate alinmistir. Bu veri setinde
dikkate alinacak ve MiniPort tarafindan saglanan 6zellikler sunlardir:

1. Ogretmenin olusturdugu toplam akis sayisi
Velinin etkilesime girebilecegi akis sayisi
Veli etkilesim izinleri i¢in yapilan tercihler
Etiket kullanim ¢esitleri ve sayilar
Devam durumu girisi sayisi
Anekdot kaydi butonu kullanim say1s1

Olusturulan aile katilimi1 (6dev) butonu sayis1

O N o g B~ WD

Veliler tarafindan tamamlanmasi beklenen aile katilim1 (6dev) butonu sayisi
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9. Veliler tarafindan tamamlanan aile katilimi (6dev) butonu sayisi
10. Olusturulan geligim raporu sayisi

11.  Degerlendirme listesi doldurulan ¢ocuk sayisi

MiniPort tizerinden katilimci 6gretmenlerin  bireysel kullanimlar1 belirlenen
Ozellikler bakimindan incelenmistir. Yukarida listelenen 6zellikler ve kullanim sikliklar
bireysel tercihlere gore frekans bilgisiyle raporlanmak tiizere veri seti olarak analiz

edilmistir.

3.5.3. Gozlem Formlari

Arastirmact MiniPort’u kullanan dort katilimeir 6gretmenin sekiz hafta boyunca
haftada bir kez smifina girerek platformu kullanimlarini gézlemlemistir. Gozlemler es
zamanlt olarak dizilistii bilgisayar araciligiyla gozlem notlar1 halinde yazilmistir.
Gergeklesen her gozlem oturumu sonrasinda arastirmaci daha oOnceden olusturulmus

gbzlem formunu doldurarak yapilandirilmis sorulara yanit vermistir.

Arastirmacinin  gozlemlerini kaydettigi gozlem formlari, veri toplama siireci
Oncesinde tasarlanmis, formun yapisi ve igerigi hakkinda {i¢ alan uzmanindan goriis
alinarak diizenlemeler yapilmistir. Diizenlemeler ardindan nihai gozlem formlarinin iki
tiirde oldugu gorillmistiir. Gozlem yapilacak tek sayili giinlerde (6rnegin, Gézlem Giinii-1)
dokiimantasyon Ve degerlendirme boyutlarini igeren sorularin oldugu, ¢ift sayili giinlerde
(6rnegin, Gozlem Giinii-6) ise teknoloji ve veli boyutlarini igeren sorularin oldugu gézlem
formlar1 kullanilmistir. Tek sayili giinlerde kullanilan “Gézlem Formu — 17 EK-6"da, ¢ift
sayili glinlerde kullanilan “Gozlem Formu — 2 ise EK-7’de belirtilmistir. Arastirmaci,
gozlem yaptig1 haftada, ilgili gozlem formundaki boyutlar1 6zellikle gozlemlemeye 6zen
gostermistir. Ancak o haftanin gézlem formunda yer almayan bir boyuta iligkin gozlem
yapilmissa, bu bilgilerin de gozlem formuna eklenmesi saglanmistir. Boylece belirlenmis
boyutlar iizerinden hem daha derinlemesine hem de 6zellestirilmis gozlemler yapilmasi

amaclanmustir.

Onceden belirlenen ve gozlem haftalarina dagilimi yapilan boyutlarin yani sira,

gozlem formlarinda her gozlem haftasinda sabit olarak yanitlanan sorulara da yer
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verilmistir. Sabit sorular; gozlem sirasinda neler yasandigini, gézlemin yapildigi tarih ve
saat bilgisini, gozlem yapilan mekandaki yetiskin ile ¢ocuk sayisimi ve ¢ocuk katilimina
dair durumu betimlemeye yonelik sorulardir. Arastirmaci, katilimci Ogretmenle
gerceklesen her gozlem oturumu sonrasinda es zamanli olarak aldigir gbézlem notlarindan
yararlanarak ilgili haftanin goézlem formunu doldurmus ve gozlemlere iliskin veri setini

olusturmustur.

3.5.4. Arastirmaci Giinliikleri

Aragtirmaci glinliigii kullanimi araciligiyla arastirma silirecini arastirmaci goziiyle
yansitan bir veri setinin elde edilmesi planlanmistir. Arastirmanin tim siiregleri ve
boyutlar1 hakkinda farkindalik ve agiklik imk&ni sunan bu veri toplama araci;
aragtirmacinin epistemolojik konumu, arastirmanin gidisatina iliskin arastirmacinin duygu
ve diisiinceleri, arastirmanin ne sekilde deneyimlendigi ve yapilan yansitmalarin aragtirma
deneyimleri ile nasil iligkili oldugu gibi konularda kesfetmeye yonelik bilgiler
sunmaktadir. Boylece arastirmanin ne olduguna iliskin arastirmacinin diistinceleri seffaf bir
sekilde ortaya koyulmaktadir. Arastirmaci giinliikleri arastirmacilarin seffaf diisiincelerini
yansitma ve arastirmaya karsi daha duyarli olmalari konusunda 6nemli 6l¢iide yardimct
olabilecek basit ve kullanimi kolay bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir (Nadin ve Cassell,
2006). Bu arastirma kapsaminda, arastirmaci her gozlem veya goriisme giinii sonunda ve
ihtiya¢ duydugu diger zamanlarda tarih kayd: alarak, giinii tanimlayan bir baslik altinda
serbest yazim teknigiyle gilinliik tutmus ve siirecin yansimasini olusturmustur. Arastirmaci,
Google Forms iizerinden arastirmaci giinliiklerini depolamak ve giinliik dokiimlerini takip
etmek amaciyla bir form olusturmus ve giinliikkleri bu form araciligiyla kaydetmistir.
Arastirmacinin  Google Forms Tlizerinden giinlik sablonunu doldurmast durumunda
arastirmact giinliigli verileri arasgtirmacinin Google Drive hesabi iizerinde depolanmuigtir.
Aragtirmaci ginliigli tutmak tizere kullanilan form sablonuna ait goérsel EK-8’de yer

almaktadir.

3.5.5. Ogretmen Giinliikleri

Arastirmact giinliiklerine benzer sekilde katilimer 6gretmenlerden giinliik tutmalari

istenmigtir. Aragtirmanin tiim siirecleri ve boyutlarini katilimer 6z bildirimi araciligiyla
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seffaf bir bicimde incelemek ve goriismeler ya da gbzlem yoluyla ortaya ¢ikmayan ortiik
diisiinceleri elde etmek icin 6gretmen giinliiklerine bagvurulmustur. Arastirma kapsaminda
Ogretmenlerin her gozlem giinii sonunda gbzlem siirecine iliskin gilinliik tutarak yansitma
yapmalar1 istenmistir. Arastirmanin baslangi¢ asamasinda giinliik girislerinde giin ve saat
bilgisinin girilmesi ile serbest yazim seklinin kullanilmasi beklenmistir. Ancak
ogretmenlerin doniitleri ve daha yapilandirimis sorulardan olusan bir giinliik tutma
sablonu talep etmeleri Sebebiyle giinlik tutmalarimi kolaylastiracak bir sablon
tasarlanmigtir. Google Forms {izerinden tasarlanan Ogretmen gilnliigii sablonunda,
ogretmenlerden asagidaki bilgileri doldurmalar1 beklenmistir:

e Adi ve soyadi,

¢ Giinliiglin hangi tarihe ait oldugu,

e Gozlem sirasinda yaptiklari,

e Gozlem siirecinde hissettikleri, duygular1 ve diislinceleri,

e Cocuklar uygulamaya katildiysa bu konudaki gézlemleri,

e Uygulama sirasinda aklinda kalan en 6nemli nokta,

¢ Bir sonraki uygulamada yapmay1 veya farkli yapmay1 planladiklari,

e Son olarak, serbest yazim secenegi ile eklemek istedigi diger hususlar.

Ogretmenler giinliik tutmak {izere bu formu doldururken hangi sorulari
yanitlayacaklari inisiyatiflerine birakilmistir ve sadece adi-soyadi bilgisi ile tarih bilgisinin
girilmesi zorunlu kilinmistir. Dileyen 6gretmenlerin yapilandirilmis sorular yerine serbest
yazim segenegini kullanabilecegi aktarilmistir. Ogretmenlere her gozlem haftasmin
sonunda giinliikk tutmalarin1 hatirlatmak {izere giinliik sablonunun linki WhatsApp
tizerinden iletilmistir. Ogretmenlerin Google Forms {izerinden giinliik sablonunu
doldurmasi durumunda Ogretmen giinliigi verileri arastirmacinin Google Drive hesabi
iizerinde depolanmistir. Google Forms iizerinden olusturulan 6gretmen giinliigli sablonu

EK-9’da yer almaktadir.

3.6. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci dncesinde Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii
Egitim Enstitlisii Etik Kurulu Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Komisyonu’nun almisg

oldugu 28.12.2023 tarihli ve 16/39 sayili karar ile arastirmanin etik komisyon ilkelerine
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uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir. Ilgili karara EK-10’da yer verilmistir. Milli
Egitim Bakanligina bagh kurumlarda arastirma uygulamasi yiiriitmek amaciyla Milli
Egitim Bakanligi Arastirma Uygulama izni Basvurusu gerceklestirilmistir. Basvuru
sonucunda Istanbul Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 08.02.2024 tarihli ve E-
59090411-20-96207148 sayil1 yazisi ile arastirmanin gergeklestirilmesi uygun goriilmiis ve
valilik oluru alinmustir. Ilgili belgeye EK-11"de yer verilmistir.

Arastirma izinlerine bagvurulmasi ve izinlerin alinmasiyla es zamanli olarak
MiniPort web sitesi yazilim gelistirme siireci yiritilmiistiir. 29.01.2024 tarihinde yazilim
gelistirme siireci tamamlanmis ve web sitesi deneyim testine agilmustir. iki haftalik siire
boyunca deneyim testleri arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmaci aldigi hata
mesajlarini ya da tasarimda diizenlenmesi gereken ozellikleri yazilimciya iletmistir.
Devamli ve karsilikli geri bildirim yoluyla diizenleme siireci tamamlanmistir. Son
diizenlemelerin ardindan 13.02.2024 tarihinde web sitesi nihai halini almis ve katilimci

ogretmenlerin kullanimi i¢in hazir hale getirilmistir.

Katilime1 olmasi potansiyel 6gretmenler ile 22.02.2024 tarihinde tanigsma toplantisi
gergeklestirilmis; aragtirmanin amaci, planlanan siireg¢ ve katilimcinin rolii hakkinda detayli
bilgiler saglanmistir. Toplant1 sonucunda goriisiilen dort 6gretmen arastirmanin katilimeisi
olmaya goniillii olduklarini ifade etmis, bilgilendirilmis goniillii onam formunu imzalamis
ve onaylamistir. (Katilimeilarin belirlenmesine iliskin detayli bilgilere “3.2. Katilimcilar”
alt bagh@mda yer verilmistir.) Ogretmenlere yonelik olusturulan ve katilime1 gretmenlerin
imzalayarak onayladiklari bilgilendirilmis goniilli onam formu EK-12’de yer almaktadir.
Tanigma toplantisinda veri toplama siirecinin nasil yliriitiilecegine iligkin detayli bilgiler
katilimci 6gretmenlere saglanmistir. Katilimeilarla paylagilan ve arastirmanin veri toplama

stireci boyunca yiriitiilmiis olan veri toplama takvimine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Arastirmanin veri toplama takvimi

Hafta . Verinin toplandig: Verinin toplandig:
Veri toplama araci :
Sirasi tarih katilimeilar
1 On Gériisme 28.02.2024 Betiil & Esra
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(Tablo 3’tin devami)

14.03.2024 Betil & Esra
2 Gozlem Giuinii-1

15.03.2024 Merve & Gamze

25.03.2024 Merve & Gamze

4 Gozlem Giuinii-3
29.03.2024 Betil & Esra

22.04.2024 Merve & Gamze
6 Gozlem Giuini-5

25.04.2024 Betil & Esra

06.05.2024 Merve & Gamze
8 Gozlem Gunii-7

09.05.2024 Betill & Esra

20.05.2024 Merve & Gamze

10 Son Goriisme
23-24.05.2024 Betiil & Esra

Tablo 3’te goriildiigi iizere katilimci Betiil ve Esra Ogretmen ile 28.02.2024
tarthinde, Merve ve Gamze Ogretmenle ise 01.03.2024 tarihinde on goriisme
gerceklestirilmistir. On goriisme protokoliiniin yiiriitiildiigii bu goriismeler dgretmenler ile
birebir ve yiiz yiize gerceklestirilmistir. Gorlisme esnasinda katilimci ifadeleri hem diz Ustii

bilgisayar araciligiyla es zamanli olarak not tutulmus hem de katilimecinin onami alinarak
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ses kayit cihazi araciligiyla ses kaydina alinmistir. On gériismelerin ardindan katilimei
ogretmenlere MiniPort’un 6zelliklerini anlatmak ve teknik konulara iliskin bilgi vermek
amaciyla 04.03.2024 tarihinde bir ZOOM toplantis1 diizenlenmistir. Bu toplantida
MiniPort’un kullanimimna dair bilgiler ve teknik ozellikleri katilimcilara aktarilmis, es
zamanli sekilde ekran yansitma yapilarak MiniPort kullanimi ile 6rnekler verilmistir.
Katilimcilara verilen MiniPort kullanim egitimi ZOOM platformu tlizerinden video kaydina
alinmistir. Kayit alman video daha sonra katilimeir 6gretmenlerin MiniPort’a iliskin
ozellikleri tekrar izleyebilmesi amaciyla Google Drive iizerinden sadece katilimcilarin
gorebilecegi sekilde onlarla paylasilmistir. Ayrica tasarlanan “Ogretmenler icin MiniPort
Kullanim Kilavuzu” belgesi Ogretmenlere diledikleri zaman incelemeleri i¢in pdf
formatinda gonderilmistir. Ogretmenler i¢in tasarlanan MiniPort kullanim kilavuzu belgesi
EK-1’de yer almaktadir. MiniPort kullanim egitiminin ardindan katilimci 6gretmenlere
MiniPort hesaplarina erigsmeleri i¢in kullanici adi ve sifre bilgileri verilmis ve gozlem
stireci Oncesinde web sitesini deneyimlemeleri Onerilmistir. Diger yandan katilimci
Ogretmenler velilerine hem c¢ocuklarinin hem de kendilerinin arastirmaya katilim
onamlarint almak tizere “Cocuk icin Veliden Almacak Bilgilendirilmis Goniillii Onam

2

Formu” ve “Veliden Alnacak Bilgilendirilmis Géniillii Onam Formu” belgelerini
gondermis ve doniisler almistir. Betiil 6gretmenin sinifinda 19 ¢ocuk, Esra dgretmenin
siifinda ise 17 ¢ocuk bulunmaktadir. Bu siniflardaki tiim veliler hem kendilerinin hem de
cocuklarinin arastirmaya katilimlarii onaylamistir. Merve 6gretmenin sinifinda 15 ¢ocuk
bulunmaktadir fakat velilerden besi arastirmaya katilmamis ve onam vermemistir. Gamze
Ogretmenin siifinda 21 ¢ocuk bulunmaktadir fakat velilerden ikisi aragtirmaya katilmamais
ve onam vermemistir. Arastirmaya katilimlart i¢in onam alinamayan yedi veli ve onlarin
¢ocuklart arastirmaya katilim gostermemistir ve bu durum arastirmanmin bir sinirliig
olarak goriilmiistiir. Velilere onamlarini almak iizere gonderilen belgeler EK-13’te yer
almaktadir. Goniillii onam formunu hem kendisi hem de ¢ocugu i¢in imzalayan velilere
MiniPort’a giris yapmalar1 ve siire¢ boyunca e-portfolyo platformunu kullanmalart igin
kullanict ad1 ve sifre bilgileri 6gretmenler tarafindan verilmistir. Ayrica arastirmact
tarafindan tasarlanan “Veliler i¢in MiniPort Kullanmim Kilavuzu” belgesi velilere
ogretmenler araciligiyla gonderilmis ve diledikleri zaman MiniPort’un kullanimina dair

Ozellikleri incelemeleri igin firsat sunulmustur. Veliler i¢in tasarlanan MiniPort kullanim

kilavuzu belgesi EK-2’de yer almaktadir.
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Katilimer 6gretmenlerin MiniPort kullanimlarini gézlemlemek iizere sekiz hafta
boyunca haftada bir kez 6gretmenler kurumlarinda ziyaret edilmistir. Gozlemlerin siiresi,
ogretmenin MiniPort’u kullanimina bagli olarak 10 dakika ila 45 dakika arasinda
degiskenlik gostermistir. Arastirmaci gozlemlerini es zamanli olarak ve serbest yazim
teknigini kullanarak diz tistii bilgisayarina not almigtir. Gézlemin sonlanmasi ardindan
ilgili haftanin gozlem formu (Goézlem yapilacak tek sayili giinlerde [6rnegin, Gozlem
Glinii-3] dokiimantasyon ve degerlendirme boyutlarini igeren G6zlem Formu-1; ¢ift sayilt
giinlerde [0rnegin, Gozlem Glinii-6] ise teknoloji ve veli boyutlarini iceren Gézlem Formu-
2), gozlem notlart dikkate alinarak arastirmact tarafindan doldurulmustur. Tablo 3’te
gorildiigl tizere Gozlem Giinii-2, Goézlem Giinii-4 ve Gozlem Giinli-6’nin gergeklestigi
tarihlerde ek olarak siire¢ ici goriigmeler de yapilmistir. Bu goriismeler igin siireg igi
goriisme protokolleri yiirtitiilmistiir. Sekiz haftalik gdzlem siirecinde iki haftada bir olmak
iizere her katilimc1 dgretmenle toplamda iiger kez siireg ici goriisme gergeklestirilmistir.
Bu goriismeler sirasinda katilimci ifadeleri hem diz iistii bilgisayar araciligiyla es zamanl
olarak not tutulmus hem de katilimcinin onami alinarak ses kayit cihazi araciligiyla ses

kaydina alinmuistir.

Sekiz haftalik gozlem siireci boyunca katilimci 6gretmenlerin 6gretmen gilinliigii
tutmas1 beklenmistir. Bu amagla her gozlem haftasmnin sonunda “Ogretmen Giinliigii”
formu Google Forms {izerinden olusturulmus link araciligiyla o6gretmenlere iletilmistir.
Katilimer 6gretmenlerin gozlem giinleri kapsaminda 6gretmen giinliigli yazmalaria iliskin
bilgiler Tablo 4’te belirtilmistir. Katilimc1 6gretmen Merve bes kez, Gamze ii¢ kez, Betiil
bir kez ve Esra bes kez Ogretmen giinliigii olusturmustur. Toplam olusturulan 6gretmen

giinliigii sayisinin 14 oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4
Katilimcr 6gretmenlerin goézlem giinleri kapsaminda 6gretmen giinliigii tutmalarina iliskin
bilgiler
Merve Gamze Betiil Esra
Gozlem Giinii-1 v
Gozlem Giinii-2 v v
Gozlem Giinii-3 v
Gozlem Giinii-4 v
Gozlem Giinii-5 v v
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(Tablo 4’iin devami)

Gozlem Giinii-6 v v v
Gozlem Glni-7 v v v
Gozlem Gunii-8 v

5 3 1 5

Toplam 12

Her 6gretmen igin sekiz gozlemin ve ii¢ ayr siire¢ i¢i gorlismenin tamamlanmasi
ardindan katilime1 Merve ve Gamze 6gretmen ile 20.05.2024 tarihinde, Betiil Ogretmen ile
23.05.2024 tarihinde ve Esra Ogretmen ile 24.05.2024 tarihinde son goriisme
gergeklestirilmistir. Son goriisme protokoliiniin yiriitildiigli bu goriismeler 6gretmenler ile
birebir ve yiiz yiize gergeklestirilmistir. Goriisme esnasinda katilimcr ifadeleri hem diz isti
bilgisayar araciligtyla es zamanli olarak not tutulmus hem de katilimcinin onami alinarak

ses kayit cihaz1 araciligiyla ses kaydina alinmistir.

Veri toplama siirecinin toplamda on hafta (bir hafta 6n gorliisme, sekiz hafta
gozlem, bir hafta son goriisme) olarak planlanmasinda veri doygunlugu kavrami ele
alinmistir. Veri doygunlugu artik verilerde yeni bilgilerin ya da temalarin olusmadig:
noktaya gelmek olarak tanimlanmaktadir (Guest vd., 2006). Aym1 zamanda veri
doygunlugu kavrami, nitel arastirmanin felsefesine uygun sekilde sadece nicel olgiitlerle
yani goriisme ya da gozlemlerin miktarina bagh olarak degil, arastirmanin kapsami ve
derinligi ile iligkilendirilmektedir. Mevcut arastirma kapsaminda katilimer dort 6gretmen
ile 10 haftalik veri toplama siireci boyunca toplam 20 goriisme Ve toplam 32 gozlem
yapilmistir. Aragtirmanin veri toplama siirecinde son asamalara gelindiginde goriisme
sorularma siklikla tekrar eden yamitlarin verildigi, gozlemlerde ise ayni eylemlerin
gozlemlendigi goriilmiistlir. Bu nedenle on haftalik veri toplama siireci sonunda elde edilen

verilerin doygunluga ulastigi tespit edilmistir.

Tim veri toplama siireci boyunca arastirmaci tarafindan goriisme ve gozlemlerin
gerceklestigi giinlerde ve gerekli goriilen durumlarda “Arastirmact Giinliigii” tutulmustur.
Google Forms iizerinden olusturulan aragtirmaci giinliigli formu, arastirmact giinliiklerini
yazmak, depolamak ve giinliik dokiimlerini takip etmek amaciyla kullanilmigtir. Tutulan
aragtirmact giinliiklerine iliskin detayli bilgiler Tablo 5’te yer almaktadir. Arastirmact

giinliigiine 24 kez giris yapilmustir. Ogretmenlerle etkilesime girilen her veri toplama
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giiniine iliskin giinliik girisi yapilmig, bunun yani sira arastirmacinin énemli gordiigii

olaylar (7. giinliikk girisindeki tasarimsal degisiklik) ya da yansitici bilgiler (18. Glinliik

girisindeki farkindalik konusu) de arastirmac giinliigii araciligryla kayit altina alinmigtir.

Tablo 5

Arastirmaci glinliigii tutulmasina iliskin bilgiler

Sira ya(z;lili(lilllggti;:ih Konu bashg
1 22.02.2024 Tanigma toplantisi
2 28.02.2024 Betiil ve Esra ile 6n goriisme
3 01.03.2024 Merve ve Gamze ile 6n gorlisme
4 04.03.2024 Ogretmenlere MiniPort kullanma egitimi verilmesi
5 14.03.2024 Betiil ve Esra ile Gozlem Glinii-1
6 15.03.2024 Merve ve Gamze ile Gozlem Glinii-1
7 17.03.2024 Tasarimsal degisiklik: Sayfalama sistemi
8 18.03.2024 Merve ve Gamze ile Gézlem Giinii-2 ve Siirec i¢i goriigme-1
9 21.03.2024 Betiil ve Esra ile Gozlem Giinii-2 ve Siireg i¢i goriisme-1
10 25.03.2024 Merve ve Gamze ile Gézlem Giinii-3
11 29.03.2024 Betiil ve Esra ile Gozlem Giinii-3
12 15.04.2024 Merve ve Gamze ile Gozlem Giinii-4 ve Siirec i¢i gorligme-2
13 16.04.2024 Betiil ve Esra ile Gozlem Giinii-4 ve Siireg i¢i goriisme-2
14 22.04.2024 Merve ve Gamze ile Gézlem Giinii-5
15 25.04.2024 Betiil ve Esra ile Gozlem Giinii-5
16 29.04.2024 Merve ve Gamze ile Gézlem Giinii-6 ve Siireg i¢i goriisme-3
17 02.05.2024 Betiil ve Esra ile Gozlem Giinii-6 ve Siire¢ i¢i goriisme-3
18 03.05.2024 Giinliik tutmak konusundaki farkindalik
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(Tablo 5’in devami)

19 06.05.2024 Merve ve Gamze ile Gozlem Giinii-7
20 09.05.2024 Betiil ve Esra ile Gozlem Giinii-7
21 13.05.2024 Merve ve Gamze ile Gozlem Giinii-8
22 15.05.2024 Betiil ve Esra ile Gozlem Giinii-8
23 20.05.2024 Merve ve Gamze ile son goriisme
24 24.05.2024 Betiil ve Esra ile son goriisme

3.7. Verilerin Analizi

Erken c¢ocukluk egitiminde

Ogretmenlerin  e-portfolyo  deneyimleri  ve

uygulamalarini derinlemesine incelemeyi amaglayan bu durum g¢alismasinda elde edilen

verilerin nasil analiz edilecegi arastirma sorular1 temel alinarak belirlenmistir. Arastirma

sorusu temelli olarak, elde edilen verilerin hangi analiz yontemi ile analiz edilecegine

iliskin bilgiler Tablo 6°da belirtilmistir.

Tablo 6

Verilerin analizinin arasgtirma sorusu temelli dagilimina iligkin bilgiler

Arastirma Sorusu

Analiz Edilen Veri Analiz Yontemi

AS-1: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, e-portfolyo
kullanimin1 deneyimlemeden 6nce, e-portfolyo
siirecine iliskin dokiimantasyon, ¢ocugu tanima ve

degerlendirme, teknoloji, veli iletisimi, ¢cocuk

Tiim 6n goriigme belgelerinin

. icerik analizi: (1)Kodlama,
Katilimer dort 6gretmen ile )
(2)kodlarm diizenlenmesi,
yapilmis 6n goriigmeler (4 ]
(3)kodlarla kategori olusturma,

katilim1 ve mesleki gelisim boyutlarindaki 6ngoriileri belge) (4)kod ve kategorilerin
nelerdir? tanimlanmasi ve sunulmasi
Dokiiman Analizi:
AS-2: Okul 6ncesi 6gretmenleri, e-portfolyo Katilimer dort 6gretmenin Ogretmenlerin bireysel olarak
platformunu kullanirken ne tiirde ve hangi siklikta MiniPort web sitesindeki tiim gergeklestirdigi kullanici
kayitlar almigtir? kullanict eylemleri eylemlerinin saptanmasi ve

sayisallastirilmast
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(Tablo 6’nin devami)

Katilimcilarin bireysel sekilde

. gbzlem giinlerinin i¢erik
Aragtirmacinin gozlemi ile .
o ] analizi: (1)Kodlama,
dort 6gretmen igin sekizer kez
(2)kodlarmn diizenlenmesi,
doldurulan g6zlem formlart

(32 belge) o
AS-3: Okul 6ncesi 6gretmenleri e-portfolyo (4)kod ve kategorilerin

(3)kodlarla kategori olusturma,

stirecinde dokiimantasyon, ¢ocugu tanima ve tanimlanmasi ve sunulmasi

degerlendirme, teknoloji, veli iletisimi ve ¢ocuk
Arastirmaci gilinliikleri
katilimi boyutlarinda hangi yontemleri kullanmis ya ]
) o (Gozlem giinlerinde tutulmus
da ne yapmayi tercih etmistir? . .
16 giinliik belgesi) Ilgili gézlem giiniine dair

_ giinliikk kaydindan dogrudan
Ogretmen giinliikleri gyl |
alinti 1le raporiama
(Katilimer dort 6gretmenin

tuttugu toplam 14 giinliik

belgesi)
Tiim siireg i¢i ve son goriisme
AS-4: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin e-portfolyo . belgelerinin igerik analizi:
o Katilimer dort 6gretmen ile
stireci i¢in dokiimantasyon, ¢ocugu tanima ve o (1)Kodlama, (2)kodlarin
. A tiger kez gergeklesen siireg i¢i )
degerlendirme, teknoloji, veli iletisimi, ¢ocuk diizenlenmesi, (3)kodlarla
< ) goriismeler ve son goriismeler )
katilim1 ve mesleki gelisim boyutlarindaki (16 belge) kategori olusturma, (4)kod ve
elge
deneyimleri, goriisleri ve 6nerileri nelerdir? kategorilerin tanimlanmasi ve

sunulmasi

Tablo 6’da gorildigi tzere birinci arastirma sorusu temelinde okul Oncesi
ogretmenlerinin e-portfolyo siireci i¢in dokiimantasyon, ¢ocugu tanima ve degerlendirme,
teknoloji, veli iletisimi, ¢ocuk katilimi ve mesleki gelisim boyutlarindaki 6ngoriilerinin
ortaya cikarilmasi i¢in katilimer dort 6gretmen ile on goriismeler yapilmistir. Dort 6n
goriismenin yazili dokiimii MAXQDA nitel veri analiz programina yiiklenmistir ve analiz
edilmek iizere hazir hale getirilmistir. Icerik analizi yoluyla 6n goriisme belgelerindeki
anlamli katilimer ifadeleri (sozciik, ciimle ya da paragraflar) yani kavramlar kodlanmistir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Ardindan tekrar eden ya da birlestirilmesi gereken kodlar
diizenlenmistir. Sonrasinda, konu hakkindaki bir alan uzmani ile kodlayicilar arast uyum
calismasi yapilmistir. Bu calismaya iliskin detayli bilgilere “3.8. Gegerlik ve Giivenirlik
Calismalar1” baghiginda yer verilmistir. Kodlayicilar arasi uyum c¢alismasi sonucunda 6n
goriismeler i¢in nihai kodlar belirlenmistir. Birbiri ile iligkili goriilen kodlar daha 6nceden
belirlenmis boyutlar (belgeleme, tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli, ¢ocuk ve

mesleki katki) kapsaminda gruplandirilmistir ve alt boyutlar ortaya ¢ikarilmistir. Boylece
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dort katilimc1 6gretmen ile yapilan 6n goriismeler sonucunda alt1 boyut ve 12 alt boyut
oldugu goriilmiistiir. Boyutlar, alt boyutlar ve alt boyutlar1 olusturan kodlar bulgularda

detayli bir sekilde katilimci ifadelerinden alintilarla sunulmustur.

Tablo 6’da belirtildigi tlzere ikinci arastirma sorusu temelinde okul oncesi
ogretmenlerinin e-portfolyo platformunu kullanirken ne tiirde ve hangi siklikta kayitlar
aldigin ortaya c¢ikarmak amaciyla katilimer dort 6gretmenin MiniPort web sitesindeki
kullanict eylemleri incelenmistir. Bu dogrultuda dokiiman analizinden yararlanilarak web
sitesindeki kullanici eylemleri analiz birimi olarak saptanmis (6rnegin, akis olusturmak,
etiket kullanmak, veli izni tercih etmek vb.) ardindan saptanan analiz birimi her 6gretmen
ozelinde bireysel olarak sayisallastirimistir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Analiz birimi
olarak saptanan 17 farkli MiniPort ozelligi dort katilimci 6gretmenin kullanimlari
cergevesinde incelenmistir ve bulgularda bu 6zelliklerin bireysel kullanimlarina iliskin

frekans bilgileri raporlanarak sunulmustur.

Tablo 6’da gorildiigii tizere, digiincii arastirma sorusu dogrultusunda okul 6ncesi
ogretmenlerinin e-portfolyo siirecinde dokiimantasyon, ¢ocugu tanima ve degerlendirme,
teknoloji, veli iletisimi ve ¢ocuk katilimi boyutlarinda kullandiklar1 yontemleri ve
tercihlerini ortaya koymak amaciyla, dort 6gretmen sekiz hafta boyunca gézlemlenmistir.
Arastirmaci, bu siliregte goézlem formlarimi doldurmustur. Toplamda 32 gozlem formu
hazirlanmis ve yazili dokiimleri MAXQDA nitel veri analiz programina aktarilmistir. Bu
formlar, analiz i¢in hazir hale getirilmistir. Icerik analizi yontemiyle gézlem formlarinda
yer alan anlaml ifadeler (sozciik, climle ya da paragraflar) kodlanmistir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Daha sonra, tekrar eden veya birlestirilmesi gereken kodlar diizenlenmistir.
Her katilmcinin  gozlemleri, Onceden belirlenmis  boyutlar  (dokiimantasyon,
degerlendirme, teknoloji, veli iletisimi ve cocuk katilimi) cergevesinde analiz edilmistir.
Ornegin, bir katilimcini belirli bir gézlem giiniinde ortaya ¢ikan kodlari, ilgili boyutlara
gore betimlenmistir. Bu siireg, her bir katilimcinin her gozlem giinii i¢in tekrarlanmistir.
Boylece, dort dgretmenin her gozlem giiniinde hangi yontemleri kullandig1 veya MiniPort
araciligtyla ne yapmay1 tercih ettigi, belirlenmis boyutlar iizerinden ayrintili sekilde
betimlenmistir. Bu betimlemeler, gozlem giinlerine ait arastirmact giinliigii ve (varsa)

ogretmen giinliigiinden alinan dogrudan ifadelerle desteklenerek zenginlestirilmistir. Son
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olarak, Ogretmenlerin gdzlem giinlerinde hangi yoOntemlere ve boyutlara ne siklikla

basvurduguna iliskin bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 6’da goriildiigl tizere, dordiincii arastirma sorusu temelinde okul Oncesi
ogretmenlerinin e-portfolyo siireci i¢in dokiimantasyon, cocugu tanima ve degerlendirme,
teknoloji, veli iletisimi, ¢ocuk katilimi ve mesleki gelisim boyutlarindaki deneyimleri,
goriigleri ve Onerilerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in katilimec1 dort 6gretmen ile hem siireg ici
hem de son goriismeler yapilmistir. Toplam 16 goriigmenin (12 siire¢ i¢i goriisme, dort son
goriisme) yazili dokiimi MAXQDA nitel veri analiz programina yliklenmistir ve analiz
edilmek iizere hazir hale getirilmistir. Icerik analizi yoluyla siire¢ i¢i ve son goriisme
belgelerindeki anlamli katilimer ifadeleri (sozciik, ciimle ya da paragraflar) yani kavramlar
kodlanmistir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Ardindan tekrar eden ya da birlestirilmesi
gereken kodlar diizenlenmistir. Sonrasinda, konu hakkindaki bir alan uzmani ile
kodlayicilar arast uyum ¢alismast yapilmistir. Bu ¢alismaya iliskin detayl bilgilere “3.8.
Gegerlik ve Giivenirlik Caligmalar1” bashiginda yer verilmistir. Kodlayicilar arasi uyum
caligmast sonucunda siire¢ i¢i ve son goriismeler i¢in nihai kodlar belirlenmistir. Birbiri ile
iligkili goriilen kodlar daha Onceden belirlenmis boyutlar (belgeleme, tanima ve
degerlendirme, teknoloji, veli, cocuk, mesleki katki, ilkokul kademesine aktarim ve
MiniPort’u gelistirmeye yonelik oneriler) kapsaminda gruplandirilmistir ve alt boyutlar
ortaya cikarilmistir. BoOylece dort katilimci Ogretmen ile yapilan siire¢ i¢i ve son
goriismeler sonucunda sekiz boyut ve 17 alt boyut oldugu goriilmiistiir. Boyutlar, alt
boyutlar ve alt boyutlar1 olusturan kodlar bulgularda detayli bir sekilde katilimct

ifadelerinden alintilarla sunulmustur.

3.8. Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Bu calismada, nitel arastirmalar i¢cin Onerilen gecerlik ve giivenirlik stratejileri
benimsenmistir. Arastirmanin inandiriciligini (credibility) saglamak amaciyla, veri toplama
stireci 10 hafta boyunca siirdiiriilmiis ve 8 hafta siireyle diizenli gozlemler yapilmistir.
Katilimeilarla iletisim yalnizca her hafta gerceklesen yliz yilize goriismelerle sinirh
kalmamig, WhatsApp tizerinden de sik bilgi akist ve etkilesim saglanmustir. Uzun siireli
katilim ve siirekli gozlem aracilifiyla inandiricilia katki saglanmasi hedeflenmistir

(Creswell, 2007).
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Veri toplama araglarinin ¢esitliligi (iiggenleme), bulgularin zenginligine ve
tutarliligina katkida bulunmustur (Patton, 2002). Bu baglamda; 6n goriismeler, siire¢ ici
goriismeler, son goriismeler, MiniPort web sitesindeki kullanict eylemleri, gozlemler,
arastirmact glinliigii ve 6gretmen giinliigii gibi ¢esitli veri toplama araglar1 kullanilarak

kaynak ¢esitliligi saglanmistir.

Aragtirmanin tutarliligin1  (dependability) artirmak igin, veri analiz yontemi
"Verilerin Analizi" bashg1 altinda ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Ayrica birinci ve
dordiincli arastirma sorular1 kapsamindaki analiz i¢in arastirmact dis1 bir kodlayici ile
MAXQDA programi kullanilarak kodlayicilar arast uyum ¢alismasi yapilmis ve sonuglart
raporlanmistir. Veri ¢esitliligi ve analiz siireclerinin seffaf” bir sekilde belgelenmesi,

arastirmanin denetlenebilirligine katki saglamistir (Creswell, 2007).

Bulgularin aktarilabilirligini (transferability) artirmak amaciyla, katilimcilarin
belirlenme stiregleri ve ozellikleri detayli bir sekilde raporlanmistir. Bulgular kisminda
detayli betimlemelere yer verilmis, 6zellikle tiglincii aragtirma sorusu i¢in katilimcilara dair
gozlemler bireysel bazda raporlanmistir. Bu aragtirma sorusu kapsaminda katilimcilara
ozgii bir betimleme yaklasim: benimsenmistir. Ikinci arastirma sorusu ise hem katilimci
bazinda hem de toplam veriler agisindan ¢ok yonlii olarak sunulmustur. Zengin ve yogun
betimlemelerle, okuyucularin aktarilabilirlik baglaminda elde ettikleri bilgileri farkli

baglamlara tasimasi hedeflenmistir (Creswell, 2007).

Dogrulanabilirlik (confirmability) kapsaminda arastirma siireci arastirmaci giinliigi,
ogretmen giinliigii, MiniPort web sitesi kayitlar1 gibi farkl: ve denetlenebilir veri
kaynaklari ile belgelenmis ve saklanmistir. Ham veriler, Word dosyalar1 ve MAXQDA
veri dosyalar1 halinde saklanarak incelemeye acik hale getirilmistir. Ayrica arastirma siireci
boyunca tez izleme komitesinden alinan geri bildirimler (dis denetim) dogrultusunda
aragtirmanin gelistirilmeye agik yonleri iyilestirilmistir. "3.3. Arastirmacinin Roli" basligt
altinda, arastirmacimin  konumu, varsayimlari ve onyargilart detayli bir sekilde
aktarilmistir. Arastirmact giinliigii tutulmug ve bu giinliikte yer alan yansitmalar, aragtirma

stirecine dair veri kaynagi olarak kullanilmistir.
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Patton’in (2002) bahsettigi lizere liggenleme kavrami yontem, kaynak ve analizci
acisindan ele alinmustir. Yontem iicgenlemesi amaciyla farkli veri toplama araclarindan elde
edilen bulgularin tutarliligt kontrol edilmistir. Bu amagla ikinci arastirma sorusu
katilimcilarin web sitesi iizerinde ne gibi eylemler gerceklestirdigine yanit ararken {igiincii
arastirma sorusu gozleme dayali olarak katilimcilarin bu siiregte ne yaptigini agiklamaya
calismustir. Ikinci ve {iciincii arastirma sorular1 benzer sorulara yanit artyor gibi gériinse de
detayli incelendiginde katilimc bazinda farkli yénlere odaklandigi gériilmektedir. Ornegin
ikinci arastirma sorusu sadece dokiiman inceleme kapsaminda ele alindigi i¢in ¢ocuk
katilimina iliskin bir bulguyu barindirmazken {igiincii arastirma sorusu gozleme dayali veri
sunmasi nedeniyle ¢ocuk katilimina dair ¢ok derinlemesine bulgular sunabilmistir. Nitekim
Patton (2002), farklt veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin tutarsizliklarini
anlamanin, arastirma adina aydinlatict ve dnemli oldugunu vurgulamaktadir. Buna baglh
olarak kaynak iiggenlemesi amaciyla yukarida bahsedildigi tizere farkli veri toplama
araglarindan yararlanilmis ve veri toplama araglari gesitlendirilmistir. Son olarak analizci
ticgenlemesi amactyla verilerin analizinde kodlayicilar arast uyum c¢alismast yapilmistir
(Patton, 2002). Verilerin analizi, kodlanmasi, alt boyut ve boyutlarinin belirlenmesi
islemleri icin MAXQDA nitel veri analiz programindan yararlanildig1 i¢in kodlayicilar
arast uyum calismasi da bu program aracilifiyla gergeklestirilmistir. MAXQDA bu
caligmayr Kappa katsayis1 formiilii (Brennan ve Prediger, 1981) iizerinden
gerceklestirmektedir ve kodlayicilar arast uyum g¢alismasina iligkin detayl bilgiler birinci
arastirma sorusu ic¢in Tablo 7’de ve dordiincli arastirma sorusu igin Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 7
Birinci arastirma sorusu i¢in analiz edilen On goriismelerin kodlayicilar arast uyum

caligmasina iliskin bilgiler

Kodlayicr 1

1 0
1 a =180 b=1 181
Kodlayici 2
0 c=9 0 9
189 1 190

77



P(observed) =Po=a/(a+b+c¢)=0.95
P(chance) = Pc = 1 / Kodlarin Sayis1 =1/ 58 = 0.02

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) =0.95

Kodlayicilar arast uyum c¢alismasi birinci aragtirma sorusu kapsaminda On
goriismelerin analizi ve dordiincli arastirma sorusu kapsaminda siire¢ i¢i ve son
goriigmelerin analizinde kullanilmistir. Birinci aragtirma sorusu i¢in kodlayicilar arasi

uyum orant %94,74; dordiincii aragtirma sorusu i¢in ise %98,37 olarak bulunmustur.

Tablo 8
Dordiincli arastirma sorusu i¢in analiz edilen siire¢ i¢i ve son goriismelerin kodlayicilar

aras1 uyum c¢alismasina iliskin bilgiler

Kodlayic 1

1 0
1 a =964 b=16 980
Kodlayici 2
0 c=0 0 0
964 16 980

P(observed) =Po=a/(a+b+c)=0.98
P(chance) = Pc = 1 / Kodlarin Sayisi=1/108 =0.01

Kappa = (Po - Pc) /(1 - Pc) =0.98

78



DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde arastirma sorular1 temel alinarak veri analizi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgulara yer verilecektir. Birinci arastirma sorusu “Okul oncesi 6gretmenlerinin, e-
portfolyo kullanimini deneyimlemeden once, e-portfolyo siirecine iliskin dokiimantasyon,
¢ocugu tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli iletisimi, ¢cocuk katilimi ve mesleki gelisim
boyutlarindaki ongériileri nelerdir?” igin katilimcilarla yapilan 6n goriismeler igerik
analizi teknigi ile analiz edilmistir. Siirece dair katilime1 6ngoriileri alti boyut (belgeleme,
tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli, cocuk ve mesleki katki) ve 12 alt boyut olarak
raporlanmustir. Ikinci arastirma sorusu “Okul dncesi dgretmenleri, e-portfolyo platformunu
kullanirken ne tiirde ve hangi siklikta kayitlar almigtir?” i¢in katilimcilarin MiniPort’a
yaptiklar1 girisler ve eylemler derinlemesine incelenmistir. MiniPort’un katilimcilara
sundugu 11 farkl sistemsel 6zellik (akis olusturma, anekdot kayd: alma, etiket kullanma,
aile katilim1 butonu génderme vb.) frekans bilgileri bakimindan katilimcilara 6zgii bicimde
tablolastirilarak sunulmustur. Uclincii arastirmasi sorusu “Okul dncesi ogretmenleri e-
portfolyo siirecinde dokiimantasyon, cocugu tamima ve degerlendirme, teknoloji, veli
iletisimi ve ¢ocuk katilimi boyutlarinda hangi yontemleri kullanmis ya da ne yapmayt
tercih etmistir?” i¢in gozlem formlari, arastirmact giinliigii ve 6gretmen giinliikleri icerik
analizi teknigi ile analiz edilmistir. Katilimcilarin MiniPort’u kullanma siireglerinde
gozlemlenen durumlar ve katilimcilarin yazili yansitmalart her bir katilimci1 6zelinde
bireysel olarak incelenmis ve sunulmustur. Gozlemleri yansitan bireysel incelemeler bes
boyut bakimindan (belgeleme, degerlendirme, teknoloji, veli, ¢ocuk katilimi)
raporlanmistir. Dordiincii arastirma sorusu “Okul 6ncesi ogretmenlerinin e-portfolyo siireci
icin dokiimantasyon, ¢ocugu tamima ve degerlendirme, teknoloji, veli iletisimi, ¢ocuk
katilimi ve mesleki gelisim boyutlarindaki deneyimleri, goriisleri ve onerileri nelerdir?”
icin katilimcilarla gerceklesen siireg ici goriismeler ve son goriismeler igerik analizi teknigi
ile analiz edilmistir. E-portfolyo kullanim siirecine ve MiniPort web sitesine dair katilimci
deneyimleri ve goriisleri yedi boyut ve 12 alt boyut ile; onerileri ise bes alt boyut halinde

raporlanmistir.
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4.1. Ogretmenlerin e-Portfolyo Kullanimi Oncesinde Siirece Dair Ongériileri
ve Beklentilerine iliskin Bulgular

Birinci aragtirma sorusunun yanitlanmasi amaciyla MiniPort web sitesini
kullanmalarindan o6nce katilimci Ogretmenler ile bireysel goriismeler yapilmistir.
Goriismelerin veri analizi sonucunda ongdriiler ve beklentilere dair alt1 boyutun ortaya
ciktig1 tespit edilmistir. Bu boyutlar; belgeleme, tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli,
cocuk ve mesleki katki olarak belirlenmistir. Her boyut kendi i¢inde iki ayr1 alt boyutta
ayrilmis ve incelenmistir. Katilimcilarin ifadelerine iliskin frekanslar; boyutlar, alt boyutlar
ve kodlar kapsaminda Tablo 9’da detayli olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin e-portfolyo
kullanim1 6ncesinde siirece dair Ongoriilerini ve beklentilerini yansitan boyutlar ve alt

boyutlar ifade alintilar1 ile asagida detayl sekilde agiklanmustir.

Tablo 9
Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi 6ncesindeki ongoriileri ve beklentilerine dair

boyutlar, alt boyutlar ve kodlara iliskin bilgiler

Boyutlar, Alt Boyutlar ve Kodlar Merve  Gamze Betiil Esra TOPLAM
BELGELEME 16
BELGELEME, (14) Kolaylastiricilar 10
Veri gesitliligi 0 0 0 1 1
Ani1 yakalamak 0 1 0 0 1
Diizenleme kolayligi 0 0 1 0 1
Egitsel amagla belgelemenin degeri 0 0 0 1 1
Kalic1 ve ulasilabilir 0 2 0 1 3
Velilerden gelen bilgilerin depolanmasi 0 0 1 0 1
Toplu ve kisisel gonderim imkan1 0 0 2 0 2
BELGELEME, (1B) Cekinceler 6
Veri girisinde siniftaki diger durumlarin gézden

ka¢cmasi 0 1 0 0 1
Belgelemenin is yiiki 1 1 0 3 5
TANIMA VE DEGERLENDIRME 11
TANIMA VE DEGERLENDIRME, (2A) 5
Egitsel temelli hedefler

Biitiinciil degerlendirme 0 0 1 0 1
Kazanim ve gostergeler ¢ercevesinde gozlem 1 0 0 0 1
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(Tablo 9’un devami)

Egitimsel planlamaya katk1 2 0 0 2
Kanit temelli 6lgme ve degerlendirme 0 2 0 2
TANIMA VE DEGERLENDIRME, (2B) 5
Cocugun yararini gozetme

Cocugun gelistirilmeye agik yonlerini

gorebilmek 0 0 ! 1
Gelisimi gézlemlemeye katkisi 2 0 0 2
Cocuk {irtinlerinin baglamsallastirilmasi 0 0 1 1
Cocuga 6zel notlar alma imkan1 0 0 0 1
TEKNOLOJI 13
TEKNOLOJI, (34) Kolaylastiricilar 9
Teknolojik depolama ve erisim kolaylig1 4 0 0 7
Telefonla belgeleme kolayligi 0 1 0 1
Fiziksel dosya yiikiinden kurtulma 0 0 0 1
TEKNOLOJI, (3B) Cekinceler 4
Telefon kullanimi ile 6rnek olmak 0 1 0 1
Internet erisimi sorunu 0 1 0 1
Teknolojik problemler 0 1 1 2
VELI 21
VELI, (44) Paydashg destekleyecek unsurlar 7
Velilerle is birligi 0 0 1 1
Velilerden doniit almak 1 0 0 1
Bildirimlerin kalicilig1 0 0 0 1
Bireysel iletisim imkan1 0 0 1 1
Velilerin gelisimi gézlemleme imkéani 1 1 1 3
VELI, (4B) Potansiyel sorunlar 14
Velilerin beklentisinin artmasi 2 0 1 3
Velilerin teknolojik yetersizlikleri 1 0 2 4
Velilerin olumsuz yaklasimi 1 0 1 3
Cocuga dair eksikliklerde velilerin 6gretmeni 0 1 0 1
suclamasi

Velilerin miidahalesi 0 1 0 1
Veliler gdrecegi i¢in gocukta performans 0 2 0 2

kaygis1 olugmast
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(Tablo 9’un devami)

COCUK 21
COCUK, (54) Motivasyon ve egitimsel katki 6
Hatira kalmas1 0 0 1 0 1
Cocuk acisindan giidiileyici olmasi 0 1 0 0 1
Ekran siiresinin egitsel amagla kullanimi 0 0 1 0 1
Dogal gozlem imkani 1 0 0 0 1
Ara tatillerde kopusun 6niine gegmek 0 0 1 0 1
Cocuklarin diizenli gézlemlenmesi 1 0 0 0 1
COCUK, (5B) Aktif katilim 15
Cocugun kendini izlemesi 0 0 0 1 1
Cocuk-aile etkilesimine katki 1 0 1 1 3
Cocugun karar almasina imkan saglamasi 0 2 0 1 3
Cocuklarin paylagma istegini destekleme 2 3 1 1 7
Sinif kiiltiiriine aktif katilim 0 0 1 0 1
MESLEKI KATKI 13
MESLEKI KATKI, (64) Mesleki 7
kolaylastiricilar

Belge yiikiiniin azalmasi 0 0 1 0 1
Takvim uygulamasinin kolaylagtiriciligi 0 0 1 0 1
Devamsizlik durumunda ¢ocuklara erisim 0 0 0 1 1
Elgiﬁ:;?;]i degisen ¢ocuk gereksinimlerini 0 1 0 0 1
Eski 6grencilerle duygusal bag 0 1 0 0 1
Kisisel telefonun isgal edilmemesi 0 0 1 0 1
Giincellenen egitim programiyla uyumlu olmast 0 0 1 0 1
MESLEKI KATKI, (6B) Mesleki gelisime 6
destek

Etkinlik arsivi olusturabilmek 0 1 0 0 1
Ogretmenin teknolojik alanda gelismesi 1 0 0 0 1
Oz degerlendirme imkani 0 1 0 1 2
Ogretmenler aras1 bilgi paylasimi 0 0 1 0 1
Ogretmenin kendini gegmise déniik incelemesi 0 0 1 0 1
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4.1.1. Belgeleme

Ogretmenlerin e-portfolyo kullanim1 &ncesindeki Ongériileri ve beklentileri
incelendiginde belgeleme boyutu kapsaminda birtakim kolaylastiricilara isaret ettikleri ve
baz1 konularda ise ¢ekincelere sahip olduklari belirlenmistir. (1A) Kolaylastiricilar alt
boyutunda; toplu ve kisisel gonderim imkani, velilerden gelen bilgilerin depolanmasi,
kalict1 ve ulasilabilir, egitsel amacla belgelemenin degeri, diizenleme kolayligi, ani
yakalamak ve veri c¢esitliligi kodlar1 ortaya c¢ikmistir. Katilimcilardan Gamze “Biz
etkinlikleri muhafaza edemedigimiz icin eve gonderiyoruz, yer gerektirdigi icin. Dijital
oldugunda bizim de ¢ocugu hatirlamamiza sebep olacaktir. Hepsini aklimda tutamiyordum
ben ama buna erisimim kolay olacagi icin degerlendirme yaparken fikrim net olacak.”
ifadesiyle belgelemenin kalict ve ulasilabilir olmasina dikkat ¢ekmistir. Katilimcilardan
Betil “Sunu isterim, hem veli ozelinde paylasayim hem de ¢ocuk ozeliden paylasayim.

2

Hem de sumif ve okul ¢apinda gondermek isterim, bu kolaylastirict olur.” ifadesiyle
belgelemede toplu ve kisisel gonderim imkanina vurgu yapmistir. Esra ise “Bu durumda
yaptigim isin daha deSerli oldugunu hissedecekmisim gibi geldi. Istedigim zaman ‘sizin
¢ocugunuza bunlari yaptik’ diye veliye gosterecegim bir sey oldugu icin degerli oldugunu
diigiiniiyorum. Ctinkii bizim verimiz var ama bireyselde soyleyip gegiyoruz, (veli)
onemsemiyor. Ama boyle bir platformda goriince daha ciddiye alacagini diistiniiyorum”™
ifadesiyle egitsel amagla belgelemenin degerine isaret etmistir. Belgeleme boyutunda yer
alan (1B) cekinceler alt boyutu ise belgelemenin is yiikii ve veri girisinde siniftaki diger
durumlarin gozden kagmasini kapsamaktadir. Gamze “Cok fazla, bu da bir mesai
isteyecek. Kayit almak zamandan yana bir kisit yaratir mi? Gérecegiz.” ifadesiyle, Esra ise
“Hepsini tek tek girme konusunda zor olabilir. Anlik anekdot nasil olacak? Her ¢ocuk igin
her giin mii, o anda mi yazacagim?” ifadesiyle belgelemenin is yiikiine dikkat ¢ekmistir.
Ayrica Gamze “Telefon elimizdeyken c¢ocuklart gozden kagirabiliriz, bu sikinti
yasanabilir.” ifadesiyle veri girisinde siniftaki diger durumlar1 gézden kagmasina yonelik
endiselerini dile getirmistir. Katilmcilar MiniPort’u deneyimlemeden Once belgeleme
konusundaki Ongoriilerini ve beklenti i¢inde olduklar1 durumlart hem potansiyel
kolaylastiricilar hem de g¢ekinceleri bakimindan yansitmistir. Belgeleme boyutunda yer

alan alt boyut ve kodlara iliskin gorsel Sekil 15°te verilmistir.
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Sekil 15. Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi &ncesindeki belgelemeye iliskin dngoriileri

ve beklentileri

4.1.2. Tanima ve Degerlendirme

Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi1 &ncesindeki 6ngériileri ve beklentileri
incelendiginde ¢ocugu tanima ve degerlendirme kapsaminda egitsel temelli hedeflere ve
cocugun yararmm1 gozetme konusundaki potansiyellere vurgu yapmustir. (2A) Egitsel
temelli hedefler alt boyutunda; kanit temelli 6lgme ve degerlendirme, egitimsel planlamaya
katki, kazanim ve gostergeler ¢ercevesinde gozlem ve biitiinclil degerlendirmeye dikkat
cekilmigtir. Katilimcilardan Merve “Eve gittigimde de bakabilirim, belki plan hazirlyyorum

)

ona bakarim ve plami hazirlarim. Okul disi ortamda bana kolaylik saglar.” ifadesiyle
egitimsel planlamaya katki konusuna isaret etmistir. Gamze ise “e-Portfolyoyu olgme ve
degerlendirmede kullanacagimiz i¢in bu bir kanit olacak. Veli ile goriisiirken elimde somut
bir kanit olacak, olgmede somut delil ¢ok iyi olacaktir.” ifadesiyle kanit temelli 6lgme ve
degerlendirmeye vurgu yapmistir. Tanima ve degerlendirme boyutundaki (2B) ¢ocugun
yararin1 gozetme alt boyutu ise ¢ocugun gelistirilmeye agik yonlerini gérebilmek, gelisimi

gozlemlemeye katki, ¢ocuk iirlinlerinin baglamsallastirilmas1 ve ¢ocuga 6zel notlar alma
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imkan1 gibi faydalar1 kapsamaktadir. Merve “Belgeledigim zaman da ¢ok giizel bir
kolaylig1 var; uygulamada yiikleyip gelisimleri gozlemlemem ag¢isindan kolaylik saglar.”
ifadesiyle gelisimi gozlemlemeye katki konusuna dikkat ¢cekmistir. Esra “Karalama bir
kdgit geliyor belki sizin evinize. Ama (¢ocuk) ne diisiindii ne ile bagdastirdi 6nemli olan o.
Kagidin iizerinde o siire¢c. Ama e-portfolyoda ben bir not diiserim farkli bakis agilart
sunabilirim.” ifadesiyle g¢ocuk {irlinlerinin baglamsallastirilmasina isaret etmistir. Esra ise
“Cocugun eksigini orada gorebilirim. Bir siiredir ¢ocukla ayni sekilde ilerliyorsak belki
benden kaynaklidir. Farkli bir yontem denemem gerektigini anlarum” ifadesiyle ¢ocugun
gelistirilmeye acik yonlerini gorebilmek agisindan goriislerini dile getirmistir. Katilimcilar
MiniPort web sitesini deneyimlemeden once ¢ocugu tanima ve degerlendirmeye iliskin
ongoriilerini hem egitsel temelli hedefleri hem de ¢ocugun yararin1 gozetmeleri
bakimindan ifade etmistir. Tanima ve degerlendirme boyutunda yer alan alt boyut ve

kodlara iliskin gorsel Sekil 16’da verilmistir.
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Sekil 16. Ogretmenlerin e-portfolyo kullamimi oncesindeki tanima ve degerlendirmeye

iliskin ongoriileri ve beklentileri
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4.1.3. Teknoloji

MiniPort web sitesini kullanmalarindan dnce 6gretmenlerin teknoloji boyutundaki
ongoril ve beklentileri kolaylastiricilar ve ¢ekinceler olarak iki alt boyutta incelenmistir.
(3A) Kolaylastiricilart yansitan alt boyut, fiziksel dosya yiikiinden kurtulmayi, telefonla
belgeleme kolayligini, teknolojik depolama ve erisim kolayligin1 kapsamaktadir.
Katilimcilardan Betiil “Kalem, kdgit, dosyalama konusundan ¢ok yildik” ifadesiyle fiziksel
dosya yiikiinden kurtulmaya dikkat ¢ekerken, Gamze ise “Her yerde telefon elimiz altinda,
belgelemenin  kolayligini  saglayacak” ifadesiyle telefonla belgeleme kolayligini
vurgulamistir. Merve “Cocuklarin iiriinlerini saklama acgisindan ¢ok kolaylik saglayacak
ve swnif icinde depolama alani olusturmak sikinti oluyor. Bizler ¢ocuklarin iiriinlerini
fotograflayp saklamak zorunda kalmayacagiz. (...) Ciinkii dosyalamak ¢ok zaman alici ve
tirtinlere zarar geliyor. Ya da anlik bakmak istedigimizde ulasamiyoruz, yanimizda
olmuyor. Okul disi ortamda hazirlik yaparken yamimda olmuyor, her an her dakika
istedigimde bakar, kontrol ederim.” ifadesiyle teknolojik depolama ve erisim kolayligi
konularina dikkat ¢ekmistir. Teknoloji boyutunda (3B) gekinceleri yansitan alt boyut ise
telefon kullanimi ile 6rnek olma, internet erisim sorunu ve teknolojik problemlere isaret
etmistir. Gamze “Bir de (sinif iginde) telefon kullanarak (¢ocuklara) iyi 6rnek mi olacagiz,
kotii drnek mi olacagiz, diisiintiyorum agikgasi.” ifadesiyle telefon kullanimi ile 6rnek

2

olma ve “Bizim okulumuzda internet erigimimiz ¢ok kisitli.” ifadesiyle internet erisim
sorununa dikkat ¢cekmistir. Ogretmenler MiniPort kullanimi &ncesinde teknoloji boyutunda
hem onlara kolaylik saglayacak unsurlara hem de onlar1 endiselendiren c¢ekincelerine
iliskin ongoriilerini bildirmistir. Teknoloji boyutunda yer alan alt boyut ve kodlara iligkin

gorsel Sekil 17°de verilmistir.
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Sekil 17. Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi éncesindeki teknolojiye iliskin éngoriileri ve

beklentileri

4.1.4. Veli

Ogretmenlerin e-portfolyo siireci &ncesinde veli boyutuna iliskin 6ngérii ve
beklentileri paydasliklarin1 destekleyecek unsurlar ve yasanacak potansiyel sorunlar
tizerinden incelenmistir. (4A) Paydasligi destekleyecek unsurlar alt boyutu; velilerin
gelisimi gozlemleme imkani, bireysel iletisim imkéni, bildirimlerin kaliciligi, velilerden
doniit almak ve velilerle is birligi konularin1 kapsamaktadir. Esra “Biz biilten hazirliyoruz
ama notlar takip edilmiyor. Ya da 6zensiz génderiliyor. Ama bireysel seyler gonderirsek
daha 1iyi olacak. Biiltende toplu goénderim yapryorum, ozel istekte bulunamiyorum.
Cocugun eksigini destekleyici seyler gonderirim, desteklemis oluruz.” ifadesiyle bireysel
iletisim imkanina vurgu yapmistir. Gamze “Veliler de saklamak istemiyor, kiilfet geliyor.
(Gelisimsel) kiyaslama yapmak akillarina gelmiyor. Yiik teskil etmiyor diye geligimi
gormeye baslayacak. Saklamadigr icin goremiyordu.” ifadesiyle, Merve ise “Merak
igcindeler. Okulda ne oldugunu bilmeleri tesvik edici olacaktir. Bunu ogrenmeye olumlu

12

vaklasacaklardr.” ifadesiyle velilerin gelisimi gozlemleme imkanina dair ongoriilerini
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bildirmistir. Veli boyutunda yasanmasi ongoriilen (4B) potansiyel sorunlar ise veliler
gorecegi i¢in gocukta performans kaygisi olusmasi, velilerin beklentiSinin artmasi, velilerin
teknolojik yetersizlikleri, velilerin olumsuz yaklasimi, c¢ocuga dair eksikliklerde
Ogretmenin sucglanmasi ve velilerin miidahalesi bakimindan ifade edilmistir. Esra
“Bilgisayar kullanamayan velilerim oldugunu biliyorum. Belki onlarin kullanimi
konusunda, paylasimda bir sikinti yasayabilirim. Destek bilgi sunmak zorunda kalirim ve
katilimi az olur. Ilgilenmeyecek olmasi da zorlayict olur” ifadesiyle velilerin teknolojik
yetersizliklerine dikkat ¢ekmistir. Betiil “(Veliden) kétii bir bildirim almam beni ¢ok

12

diistirebilir, bu beni diistiriir.” ifadesiyle, Esra ise “Yine iletisimimizden dolayr ‘Nasil
yapacagim?’, ‘Vaktim yok hocam.’ duyacagimi da diistintiyorum ben.” ifadesiyle velilerin
olumsuz yaklasimi konusunda cekincelerini bildirmistir. Gamze “Ama bazi veliler de bit
yenigi arayacaktir. ‘Bu niye boyle?’ diye. Velinin ¢ok ilgi gostermesi de gostermemesi de
stkinti. Hig ilgilenmemesi de bir sitkinti. Bit yenigi arayan veli, ‘Benim ¢ocugumun etkinligi
niye boyle, niye yapmasina izin verdiniz?’ diyecek.” ifadesiyle velilerin miidahalesi
hakkindaki ongoriilerini ifade etmistir. Merve ise “Ne kadar ¢ok paylasirsak o kadar ¢ok
talep geliyor. Siirekli talep gelebilir, e-portfolyo talep dogurabilir. (...) Anlik fotograf
isteyen vardi, bunu e-portfolyo iizerinden isteyen ¢ikar mi bilemiyorum. Gece on ikide bile
mesaj geldigi oluyor, yine bir smmirlandirmaya ihtiya¢ olacaktir bilgilendirirken...”
ifadesiyle velilerin beklentisinin artmasi konusunda endiselerini dile getirmistir. Gamze
“Biz ¢ocugun bir etkinligini aldigimizda, fotografinmi ¢ekmemiz (¢ocukta) performans
anksiyetesi yaratabilir mi? ’Deger veriyor, anneme gonderecek’ diye daha da iistiine
diisebilir ¢cocuk.” ifadesiyle veliler gorecegi i¢in ¢ocukta performans kaygisi olusmasina
iliskin ¢ekincelerini belirtmistir. Ogretmenler MiniPort kullanimlar1 éncesinde dngorii ve
beklentilerini veli boyutu agisindan ¢ok ¢esitli bakis agilariyla ifade etmis, bunlar hem
paydasligi destekleyecek unsurlar ve hem de potansiyel sorunlar kapsaminda ele alinmustir.

Veli boyutunda yer alan alt boyut ve kodlara iligskin gorsel Sekil 18’de verilmistir.
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Sekil 18. Ogretmenlerin e-portfolyo kullamimi dncesindeki velilere iliskin dngériileri ve

beklentileri

4.1.5. Cocuk

MiniPort web sitesi deneyimleri 6ncesinde dgretmenlerin ¢ocuk boyutuna iligkin
ongorii ve beklentileri, motivasyon ve egitimsel katki ile aktif katilim alt boyutlar
kapsaminda incelenmistir. (5A) Motivasyon ve egitimsel katki alt boyutu; ¢ocuklarin
diizenli gdzlemlenmesi, ara tatillerde kopusun 6niine ge¢mek, dogal gézlem imkani, ekran
stiresinin egitsel amacla kullanimi, ¢ocuk agisindan giidiileyici olmasi ve hatira kalmasi
konularin1 kapsamina almistir. Betiil “Ben tatil plani yollarim mesela. ‘Merak ettigin bir
tohum bul ve ek’ gibi bir odev veririm ‘figini sakla manav alisverisinden’ gibi gorevler ...
Ama¢ o donemde birbirimizden kopmamak.” ifadesiyle ara tatillerde kopusun Oniine
gecmek amaciyla yapabileceklerini belirtmistir. Ayrica Betlil “Bu ekran siiresinde
‘YouTube izleme olmasin da egitici video izlesin’ kismi olmuyor. Ama e-portfolyosuna

2

bakacak olursa arkadagslaryla sinifta ne yaptigina baksin.” ifadesiyle ekran siiresinin
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egitsel amagla kullanimina vurgu yapmistir. Gamze ise “Kendi istedigi zaman, istedigi
kisiye gosterir hale gelecek. Kendi doyumuna ulasacak, basarrya yonelik arzusu artacak,
kendine giiveni artacak.” ifadesiyle ¢ocuk agisindan giidiileyici olmasina dikkat ¢ekmistir.
Betiil “Eger birkag sene sonra erisebilecekse ge¢misle hatira boyutunda bile olsa kendine
iyi hissettirecektir. Her sey atiliyor, gelisim raporu bile atilryyordur. Cocuk adina hos
olacaktir.” ifadesiyle e-portfolyonun hatira kalmasina yonelik 6ngoriisiinii dile getirmistir.
Cocuk boyutunda (5B) aktif katilim alt boyutu ise ¢ocugun kendini izlemesi, ¢ocuk-aile
etkilesimine katki, cocugun karar almasina imkan saglamasi, ¢gocuklarin paylagsma istegini
destekleme ve sif Kkiiltiiriine aktif konularimi igermektedir. Esra “Cocuk da oradaki
etkinliklerini, neler yaptigini gézlemleyecek, ailesine anlatacak. Ebeveynle bir iletisimi
olacak. Anlatmaya ¢cok hevesliler, toplu gériince iletisim kurabilirler.” ifadesiyle ¢ocuk-
aile etkilesimine katki noktasina dikkat cekmistir. Gamze “Birden fazla etkinlik var,
hangisini yiikleyecegimize karar verebilir. ‘Bunun kaydedilmesini istemiyorum.’ diye de
karar verebilirler.” ifadesiyle ¢ocugun karar almasina imkan saglanmasini vurgulamustir.
Betlil “Ben bu siireci ¢ok merak ediyorum. Yayginlasinca kendileri (¢ocuklar) bunu
aciklasin. Giinliikle, videoyla ¢ocuk katilimi isterim.” ifadesiyle, Esra “Etkinliklerini eve
gotiirmek icin ¢ok hevesliler. Burada en azindan birlikte secip ‘Bunu anneme gonder’
seklinde istekleri olacaktir. Onlarin da istekleri dogrultusunda aktarabilirim. Cocuklarin
istekleri daha on planda olmus oluyor” ifadesiyle, Gamze ise “Benim kendi yas grubum
biiyiik oldugu igin dokiimantasyonu kendileri yapabilir. Ben cihaz tedarik ederim, kendini

’

dokiimante edebilir.” ifadesiyle g¢ocuklarin paylagsma istegini destekleme konusunda
ongoriilerini  bildirmistir. Cocuklar s6z konusu oldugunda oOgretmenlerin e-portfolyo
kullanma siireci i¢in 6ngdrii ve beklentileri cocugun motivasyonu ve ona saglanacak
egitimsel katki ile gocugun aktif katilimi konularinda ele alinmistir. Cocuk boyutunda yer

alan alt boyut ve kodlara iligkin gorsel Sekil 19’da verilmistir.
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Sekil 19. Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi dncesindeki gocuga iliskin dngoriileri ve

beklentileri

4.1.6. Mesleki Katki

Ogretmenlerin e-portfolyo deneyimleri oncesinde, siire¢ sirasinda edinecekleri
mesleki katkiya iliskin 6ngorii ve beklentileri mesleki kolaylastiricilar ve mesleki gelisime
destek olarak iki alt boyutta incelenmistir. (6A) Mesleki kolaylastiricilar alt boyutu;
giincellenen egitim programiyla uyumlu olmasi, kisisel telefonun isgal edilmemesi, eski
Ogrencilerle duygusal bag, yillar arast degisen c¢ocuk gereksinimlerini kiyaslamak,
devamsizlik durumunda ¢ocuklara erisim, takvim uygulamasinin kolaylastiriciligi ve belge
yukiiniin azalmas1 konularin1 kapsamaktadir. Betiil “Giincellenen programda da buna ¢ok
deger veriyorlar. Siire¢ degerlendirmeye ¢ok énem veriliyor” ifadesiyle e-portfolyo siireci

ve Okul Oncesi Egitim Programi 2024’un benzer hedefleri tasimasindan bahsederek
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giincellenen egitim programiyla uyumlu olmasima dikkat ¢ekmistir. Gamze “Duygusal
boyutu var, duygusal bir bag kuruyorum ogrencilerimle. Saklarim ben, bana yapilan
resimleri. Benim icin de (e-portfolyo) kiiciik bir am defteri olabilir. Istedigimde erisirim,
istedigimde bana hatirlatmaya yénelik bir hatira olabilir” ifadesiyle eski o6grencilerle
duygusal bag kurmaya isaret etmistir. Ayrica Gamze “Daha onceki bes yagslar ile su anki
bes yaslar arasinda bir farklilik hissediyorum. Ama elimde béyle somut kanit olursa, bunu
ben oturup inceleyebilivim. ‘Ben ne yapiyordum, onlar ne yapiyordu?’, aradaki farki
gorebilirim.” ifadesiyle yillar aras1 degisen ¢ocuk gereksinimlerini kiyaslamaya yonelik
beklentilerini dile getirmistir. Esra ise “Cocuklar uzun siire gelmiyorlar. EBA’dan bir
etkinlik atmak istiyorum, EBA biraz zor ama bu sistemde rahatlikla ulasacagimi

1

diistintiyorum.”  ifadesiyle devamsizlik durumunda ¢ocuklara erisim konusunda
Ongoriistinii bildirmistir. (6B) Mesleki gelisime destek alt boyutu ise etkinlik arsivi
olusturabilmek, oOgretmenin teknolojik alanda gelismesi, 6z degerlendirme imkani,
Ogretmenler arasi bilgi paylasimi ve 6gretmenin kendini ge¢mise doniik incelemesi ile
iligkili dngorii ve beklentileri kapsamaktadir. Gamze “Bize ogretmenlik yaparken bir kal
geliyor. Ami kurtarmaya yonelik ihtiya¢ oluyor. Her zaman bir fikir kitabim olmuyor. Daha
onceki etkinlikleri elimin altinda saklarsam, bu benim icin ciddi bir data; benim bir
etkinlik havuzum olacak.” ifadesiyle etkinlik arsivi olusturabilmeye dikkat ¢ekmistir.
Merve “Ogretmenlerin ¢ok az teknoloji kullandigini diisiiniiyorum, kendini teknolojide
gelistirme firsati bulabilir. (...) farklt uygulamalar 6grenmek olumlu katki saglar. Yeni bir
sey oOgrenmek bir sonraki ogremmeye kapi acacak; belki kodlamaya dogru kendimi

2

gelistirmek isteyecegim.” ifadesiyle Ogretmenin teknolojik alanda gelismesine isaret

etmistir. Gamze “(...) kendimi kiyaslayabilecegim bir yer olacak. Hep yerimde mi saydim,

2

ufkumu genislettim mi? Kendimi de burada élgebilecegimi diistiniiyorum” ifadesiyle 6z
degerlendirme imkanina yonelik ongoriilerini ifade etmistir. Betiil “Belirli haftalarda ne
vaptigima baktigimda tekrar tekrar aldigim etkinlikler oldugunu kesfediyorum. Tekrarl
etkinlilerin katkis1 vardir ama ogretmenin eski etkinliklere (e-portfolyoda) bakmasi katk
saglayacaktir. (...) Ayni sarkiya ¢alistirmayayim ¢ocuklart her sene... Bulma ihtimalim
olmadig icin bu is karismaya bashyor yillar iginde. Hangisinde hangisini yaptirdigimi

2

bana hatirlatmast agisindan dedim.” ifadesiyle oOgretmenin kendini ge¢mise doniik
incelemesi konusunda goriislerini bildirmistir. Ogretmenler deneyimleyecekleri e-portfolyo

stirecindeki mesleki katkilar1 hem kolaylastiricilar hem de gelisime destek bakiminda ele
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alarak ifade etmistir. Mesleki katki boyutunda yer alan alt boyut ve kodlara iligkin gorsel
Sekil 20°de verilmistir.

Belge yikiinln azalmasi

Takvim uygulamasinin kolaylagtiricihigi

/ Devamsizlik durumunda gocuklara erigim

-

(6A) Mesleki kolaylastiricilar asl degisen gocuk gereksinimlerini kiyaslamak

i.ogrencilerle duygusal bag

programiyla uyumlu clmasi

MESLEKI KATKI » . , .
Kisisel telefonun iggal edilmemesi

Ogretmenler arasi bilgi paylagimi

/ Ogretmenin teknolojik alanda gelismesi

L=

(6B) Mesleki gelisime destek 0z degerlendirme imkani

inlik arsivi olugturabilmek

Ogretmenin kendini gecmise déniik incelemesi

Sekil 20. Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi &ncesindeki mesleki katkiya iliskin

ongoriileri ve beklentileri

Katilimc1 6gretmenlerin MiniPort’u deneyimlemeden 6nce siirece dair bildirdikleri
ongorii ve beklentileri belgeleme, tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli ¢ocuk ve
mesleki katki boyutlarinda, bu boyutlarin ise kendi iginde iki alt boyutu temsil edecek
sekilde ayrilmasiyla betimlenmistir. Veli boyutu (f=21) ve ¢ocuk boyutuna (f=21) yonelik

daha cesitli ongorii ve beklentilerini agiklayan katilimcilarin, 6zellikle veli boyutunda
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potansiyel sorunlara (f=14), ¢ocuk boyutunda ise aktif katilima (f=15) vurgu yaptigi

gorilmistiir.

4.2. Ogretmenlerin Bireysel Olarak e-Portfolyo Web Sitesini Kullamimina
fliskin Bulgular

Ikinci arastirma sorusunun yanitlanmasi amaciyla dgretmenlerin MiniPort web
sitesini  bireysel olarak ne sekilde kullandig1 analiz edilmistir. Bu dogrultuda,

www.MiniPort.org’ta bireysel &gretmen girislerinin ve eylemlerinin frekans bilgileri

asagida listelenen agilardan incelenmistir:

1. Olusturulan toplam akis sayis1
Velinin etkilesime girebilecegi akis sayisi
Veli etkilesim izinleri i¢in yapilan tercihler
Etiket kullanim ¢esitleri ve sayilari
Devam durumu girisi sayist
Anekdot kaydi butonu kullanim sayis1
Olusturulan aile katilimi (6dev) butonu sayisi

Veliler tarafindan tamamlanmasi beklenen aile katilimi (6dev) butonu sayist

© 0 N o g bk~ DN

Veliler tarafindan tamamlanan aile katilim1 (6dev) butonu sayis1

[EEN
©

Olusturulan gelisim raporu sayist
11.  Degerlendirme listesi doldurulan ¢ocuk sayis1
Dort katilimer igin ayri sekilde belirtilen bireysel kullanim frekans bilgileri Tablo

10’da ve tabloya iliskin betimlemeler devaminda yer almaktadir.

Tablo 10

Katilimcilarin MiniPort web sitesi 6zelliklerini kullanimlarina iliskin frekans bilgileri

Merve Gamze Betiil Esra TOPLAM
Olusturulan akis sayist 77 117 227 97 518
Velinin etkilesime girebilecegi akis 77 78 165 86 406
say1st
Veli tarafindan sadece okunabilir akis 1 17 0 0 18

sayisl
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(Tablo 10’un devami)

Veli tarafindan emoji tepkisi verilebilir

76 61 165 86 388
akis sayist
Veli tarafindan yorum yazilabilir akis 55 1 11 80 147
sayi1sl
Akls'lara veli tarafindan verilen emoji 64 4 184 76 328
tepki sayist
Akislara veli tarafindan yazilmis yorum 3 0 12 3 18
sayist
Tiirkge etiketi ile olusturulan akis sayisi 6 36 20 38 100
Sanat etiketi ile olusturulan akis sayisi 30 48 15 26 119
Drama etiketi ile olusturulan akig sayist 4 0 17 2 23
Miizik ctiketi ile olusturulan akis sayist 3 13 17 0 33
Hareket etiketi ile olusturulan akis sayisi 2 0 4 3 9
Oyun etiketi ile olusturulan akis sayisi 4 0 3 13 20
Fen etiketi ile olusturulan akis sayist 5 13 36 6 60
Matematik etiketi ile olusturulan akis 5 0 17 18 40
sayi1sl
Okuma yazmaya hazirhk etiketi ile 0 1 13 23 37
olusturulan akis sayisi
Alan gezisi etiketi ile olusturulan akis 2 2 11 3 18
sayi1sl
Fotograf etiketi ile olusturulan akis sayist 26 65 36 63 190
Video etiketi ile olusturulan akis sayisi 3 12 3 15 33
Ses kayd etiketi ile olusturulan akis 1 0 1 0 2
sayi1sl
Belge etiketi ile olugturulan akig sayisi 0 0 0 0 0
Devam Durumu girisi sayisi 0 38 24 8 70
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(Tablo 10’un devami)

Anekdot kayd etiketi ile olusturulan akis

0 0 10 8 18
sayisl
Anekdot kaydi butonu ile olusturulan 0 1 0 3 4
kayit sayisi
Olusturulan aile katilimi (6dev) butonu 0 0 2 0 5
sayi1st
Veliler tarafindan tamamlanmasi
beklenen aile katilimi (6dev) butonu 0 0 38 0 38
sayisi
Veliler tarafindan tamamlanan aile 0 0 6 0 6
katilim1 (6dev) butonu sayisi
Olusturulan gelisim raporu sayisi 0 0 0 0 0
Degerlendirme listesi doldurulan ¢ocuk 0 0 4 15 19

sayisl

Tablo 10°da goriildiigii tizere veri toplama siireci boyunca www.MiniPort.org
tizerinden; Merve (f=77), Gamze (f=117), Betiil (f=227), Esra (f=97) akis olusturmus ve
gondermistir. Velilerin etkilesime girebilecegi akis sayist Merve (f=77), Gamze ({=78),
Betiil (f=165), Esra (f=86) olarak tespit edilmistir. (Velilerin etkilesime giremeyecegi
akiglar; 6dev butonu gonderme duyurusu, devam durumu girig bilgisi, sadece 6gretmenin

gorebilecegi anekdot kaydi girisi gibi akislari temsil etmektedir.)

Ogretmenlerin akis olustururken veli etkilesimini yonetebilecekleri izin 6zelligi ise
cesitli sekillerde kullanilmistir. Veli tarafindan sadece okunabilir (tepki vermelerine izin
verilmemis) Ozellikte olan akislarin sayist Merve (f=1), Gamze (f=17), Betiil (f=0), Esra
(f=0) olarak belirlenmistir. Veli tarafindan emoji araciligiyla tepki verilebilir akis sayisi
Merve (f=76), Gamze (f=61), Betiil (f=165), Esra (f=86) olarak ortaya c¢ikmistir. Veli
tarafindan yorum yazilabilir akis sayis1 ise Merve (f=55), Gamze (f=1), Betiil (f=11), Esra
(f=80) olarak tespit edilmistir. Akislara veliler tarafindan verilen emoji tiiriindeki tepki
sayist Merve (f=64), Gamze (f=4), Betiil (f=184), Esra (f=76) seklinde belirlenmistir.
Akiglara veliler tarafindan yazilmis yorum sayisinin ise Merve (f=3), Gamze (=0), Betiil

(f=12), Esra (f=3) seklinde oldugu goriilmiistiir.
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Okul Oncesi Egitim Programida (2013) tanimlanan etkinlik tiirleri bakimindan
etiket kullanimi incelendiginde tiim katilimcilar i¢in en sik kullanilan etiketin sanat
(f=119), ardindan Tiirk¢e (f=100) oldugu goriilmiistiir. En az kullanilan etiket ise hareket
(f=9) olarak belirlenmistir. Etkinlik tiirii etiketlerinin diger kullanimlart siklik sirasina gore
fen (f=60), matematik (f=40), okuma yazmaya hazirlik (f=37), miizik (f=33), drama (f=23),
oyun (f=20) ve alan gezisi (f=18) olarak belirlenmistir. Katilimc1 temelli en sik kullanilan
etiketler incelendiginde Merve igin sanat (f=30), Gamze igin sanat (f=48), Betiil igin fen

(f=36) ve Esra igin Tiirk¢e (f=38) olarak tespit edilmistir.

Yiiklenebilen medyalar1 tanimlayan etiketlerden en sik kullanilanin fotograf
(f=190) oldugu, belge (f=0) etiketinin ise hi¢ kullanilmadig1 goriilmiistiir. Bununla beraber
diger medya tiirleri igin etiket kullanimlarinin video (f=33) ve ses kaydi (f=2) oldugu
belirlenmistir. Fotograf etiketinin kullanimi bakimindan Merve (f=26), Gamze (f=65),
Betiil (f=36), Esra (f=63) olarak tespit edilmistir. Video etiketi i¢in katilimcilarin kullanim
siklig1 Merve (f=3), Gamze (f=12), Betiil (f=3), Esra (f=15) olarak belirlenmistir. Ses kayd1

etiketinin ise birer kez Merve ve Betiil tarafindan kullanildig1 ortaya ¢ikmustir.

Devam durumu girisi incelendiginde en sik Gamze’nin (f=38) giris yaptigi,
Merve’nin (f=0) ise hi¢ yapmadigr goriilmiistiir. Betiil’iin (f=24) ve Esra’nin ise (f=8)

devam durumu girisi yaptig1 tespit edilmistir.

Anekdot kaydi butonu (velinin géremedigi, sadece d6gretmenin gorebildigi anekdot
kayitlar1 i¢in) kullanimi incelendiginde Esra (f=3) ve Gamze (f=1) anekdot kaydi1 almistir.
Betiil (f=0) ve Merve (f=0) bu butonu hi¢ kullanmamistir. Buna karsilik, 6gretmenler
velinin gérmesi i¢in anekdot kaydi yazmak istediginde akis olusturmus ve #anekdotkaydi
etiketini kullanmistir. Bu etiket araciligiyla Betiil (f=10) ve Esra (f=8) akis olusturmus ve
anekdot kayitlarini veli ile paylasmistir. Merve (f=0) ve Gamze (f=0) veli ile anekdot kaydi

paylasma 6zelligini hi¢ kullanmamustir.
Aile katilimi butonunu olusturan tek katilimcinin Betiil oldugu ve iki kez aile

katilimi  butonu olusturdugu belirlenmistir. Betiil’iin sinifindaki ¢ocuk sayis1 19

oldugundan ve iki kez aile katilim1 butonu olusturmasi nedeniyle velilerinden toplamda 38
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“tamamlanmis” 6dev beklemistir. Buna karsilik veliler tarafindan tamamlanmis 6dev sayisi

(f=6) olarak belirlenmistir.

Degerlendirme listesi doldurma sikligi incelendiginde Esra’nin (f=15), Betiil’iin
(f=4) cocuk i¢in liste doldurdugu tespit edilmistir. Merve (f=0) ve Gamze (f=0) ise hic¢bir
cocuk i¢in degerlendirme listesi doldurmamistir. Katilimcilardan higbiri gelisim raporu

mentisiinii kullanarak sinifindaki ¢cocuklarin gelisim raporunu doldurmamastir.

4.3. Ogretmenlerin Bireysel e-Portfolyo Kullamimlarinin Gézleme Dayah
Incelenmesine Iliskin Bulgular

Uciincii arastirma sorusunun yanitlanmasi amaciyla katilimeilarin MiniPort web
sitesini kullanmalar1 esnasinda gozlem yapilmistir. Dort katilimcinin her biri bireysel
olarak sekizer kez gozlemlenmistir. Toplamda gergeklesen 32 gozlem; belgeleme,
degerlendirme, teknoloji, veli ve ¢ocuk katilimi olarak bes ayr1 boyutta analiz edilmistir.
Bulgularin bu bdliimiinde, her bir katilimcimin gdzlemlenen uygulamalari ayri ayri
belirtilen bes boyut kapsaminda betimlenmistir. Ayrica aragtirmaci giinliigii ve 6gretmen
giinliigli verileri de ilgili gozlem giinli i¢in destekleyici veri olarak bulgular halinde

raporlanmustir.

4.3.1. Katilmcei 68retmen Merve’nin MiniPort kullaniminin gozleme dayah
incelenmesi

Merve birinci gozlem giiniinde hem toplu hem de bireysel akis gonderimi
gerceklestirmistir. Akislarda fotograf ve video ile belgeleme yapmstir. Ozellikle bireysel
akis gonderimlerinde etkinligi aciklama geregi duymustur, aciklamalar O6gretmen
tarafindan cocukmus gibi yazilmistir. Ayrica bireysel akislarin baglaminda biitlinliik
olmas1 gerektigini vurgulamus, farkli etkinlikleri tek akista bir araya getirmemistir. Onam
vermeyen velilere akisi gondermemek icin yapmasi gereken isaretlemeleri unutmustur.
Hangi etkinligi, fotografi ya da videoyu akisa ekleyecegi konusunda kararsizlik yasamistir.
(Belgeleme). Gozlemler sirasinda akilli telefonunu kullanmistir ve okulda Wi-Fi olmamasi
nedeniyle hiicresel veri araciligiyla internete baglanmistir. Video yiiklemeden once

videodaki goriintii ve sesleri on izleme geregi hissetmis ve videonun bir kismini kesmek
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istedigi icin akilli telefonuyla videoyu kisaltmistir (Teknoloji). Onam vermeyen veliler
nedeniyle bireysel akis gonderimine yogunluk vermistir. Toplu génderimlerde ise sadece
onami alinan c¢ocuklarin i¢inde bulundugu fotograflar1 ya da videolar1 yiiklemistir. Veli
yorumlarmin kontrol edilememesi ve yoruma agmanin etkilesimi arttiracagi endisesiyle
sadece emoji iznini saglamistir. Daha Onceki giinlerde sinif i¢inde gergeklesmis bir veli
katilimi etkinliginin fotograflarin1 tiim velilere gondererek akis olusturmustur (Veli).
15.03.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu goézlem hakkinda “Bir velisi izin
vermemig, dort veliden de cevap gelmemis bu yiizden toplu fotograflar yiiklemekle alakal
stkintist olusuyordu. (...) ‘Bunu yiikleyeyim mi?’ gibi tereddiitte kaldigi seyleri sordu. Ben
de ‘karar sizin, sadece neden yiiklemek konusunda kararsiz oldugunuzu bilmek isterim’
dedim. Genel olarak eylemlerinin nedenlerini anlamaya ¢alistigimi ve onlart
yonlendirmeyecegimi belirttim. (...) Ben gozlemi bitirmek iizereydim ‘Bir tane daha
yiikleme yapayim, onu da gériin olur mu?’ dedi. Agik¢ast kurtulmak istiyor gibi degildi,

mutlu oldum.” ifadesine yer verilmistir.

Ikinci gézlem giiniinde Merve, fotograf ile belgeleme yaparak bir etkinligin yapilis
asamasina iliskin toplu akis gonderimi gergeklestirmistir. Toplu akislarin ¢alismalar
ozelligi tasimadigim1 ifade ederek cocuklarin “calismalar” klasoriine gondermemistir
(Belgeleme). Yiiklemede akilli telefonunu ve hiicresel verisini kullanmistir. Gonderecegi
medyalar1 galerisinden incelemis ve favorileyerek isaretlemistir. Onami alinamayan
cocuklart baz1 toplu fotograflardan kirpmistir ya da yiizlerini gizleme ¢abasina girmistir.
Hangi velinin sisteme girdigini ya da akislart gordiigiiniin bilgisini almanin Onemini
vurgulamistir ve bu eksiklige dikkat cekmistir. Tek bir akista ¢ok sayida fotograf
gondermesi, server yavasligi ve medya boyutlarmin biiyiilk olmasi nedeniyle akigin
yiklenmesi zaman almistir (Teknoloji). Gonderdigi akista sadece emoji iznini velilere
agmistir. Merve velilere MiniPort siirecinin gerekliligini agiklamig, onam almak igin 1srarci
olmamis, onam vermeyen velileri kabullenmis ve onam verenlerle siireci yiiriitmeye karar
vermistir. Ayrica Merve’ye gore, sene basinda degil de ikinci donemde bu uygulamanin
baslamis olmasi velilerce kabul gérmemesine sebep olmustur. Sistem velilere bildirim
gondermediginden, MiniPort’u kontrol etmeleri i¢in uyarida bulunmasi gerektigini ifade
etmistir. Buna ek olarak WhatsApp hali hazirda kullandiklar1 bir iletisim kanali oldugu igin
velilerin MiniPort’a girme geregi duymadiklarint belirtmistir (Veli). 18.03.2024 tarihli

arastirmaci glinliigiinde ise bu gozlem hakkinda “Tek bir toplu giris yaptiktan sonra baska
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yiikleyebilecegi bir sey olmadigini soyledi ve gozlemi sonlandwrdik. Bu sirada ¢ok aglayan
bir cocuk simifa girmek istemiyordu onu yatistirmak igin disart ¢ikti. Gozlemin kisa
siirmesinin nedenlerinden biri aglayan ve iceri girmeyen ¢ocuk da olabilir. (...) Velilerin
istememesi, 6gretmenin ¢aba icinde e-portfolyo aracini anlatmasi, onam vermeyenlerin
cocuklarint disarida birakma sorunu gibi veli kaynakli durumlara ¢ok bogulduklarinin
farkindayim.” ifadeleri yer almistir. Merve bu gozlem i¢in 6gretmen giinliigii doldurarak
“Yaptigim etkinliklerin paylasimint yapmak beni mutlu etti. Sadece onceki hafta yapilan
paylasimlar: velilerin gormedigini diisiindiim. Emoji koymadiklart igin. Muhtemelen
onlara yeniden bilgilendirme yapmamu bekliyorliar. WhatsApp gibi goriildii oldu seklinde

mavi tik olmadigi icin... Belki de gorenler oldu, emoji koymamayt tercih etti, anlamadim.’

ifadelerini kullanmistir.

Merve tgiincli gézlem giintinde fotograf ve video ile belgeleme yapmis, akislari
hem bireysel hem de toplu sekilde gondermistir. MiniPort siirecinden bagimsiz, siklikla
fotograf ve video ¢ekmesi nedeniyle kendisinin zaten bir medya havuzuna sahip oldugu
gozlemlenmistir. Fotograf ve video ¢ekimlerini MiniPort’a yiikkleme hedefli
yapmamaktadir. Bu nedenle yiikleme zamani geldiginde medya havuzunu tekrar gdzden
gecirmesi, yiklemek istedigi medyalar1 favorilemesi ve buna bir zaman ayirmasi
gerekmistir. Ayrica gonderim Oncesinde medya havuzundan segilen fotograf ve
videolardaki onam alinamayan ¢ocuklarin varligini da kontrol etmek zorunda kalmistir. Bu
nedenle yiiklemeyi istedigi baz1 fotograf ve videolar1 yiikleyememistir. Cocuklar tarafindan
sevilen ve ilgi goren etkinlikleri ¢ocuklarin “caligmalar” klasoriine gondermeye deger
gormiistiir (Belgeleme). Veliler tarafindan kisisel bilgi formunun doldurulmasinin ¢ocugu
tanima ve degerlendirmeyi kolaylastiracagina vurgu yapmistir (Degerlendirme). Merve,
biiylik boyutlu bir fotografi géndermeden 6nce boyutunu kontrol etmemistir. Boyut sinir1
asildig1 i¢in akis gonderimi basarisiz olmus ve akis en bastan hazirlanmistir. Ayrica boyut
smirt asildigr icin fotografi gondermeden oOnce sikistirma islemi yapmak gerekmistir
(Teknoloji). Uglii bir ¢ocuk grubunun kule insa etmesini anekdot kaydina almis fakat
iclerinden bir ¢ocuk i¢in onam alinamadigindan gonderemeyecegini belirtti. Veliler igin
hazirlanan MiniPort kullanim kilavuzunun incelenmedigini diisiindiigiinii ve velilerin
sistemi kontrol etmesi i¢in uyarida bulunmasi gerektigini yineledi (Veli). Gozlem sirasinda
etkinlige ¢ocuk katilimi Akin’in (rumuz) merakla gelip Merve’ye telefonu kastederek ‘Ne

yvapryorsun?’ demesiyle gerceklesti. Merve cevap olarak ‘Hani fotograf ¢ekmistik, daha
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once de merak etmistin, annen sana evde gosterdi mi?’ diye sordu. Akin ‘Evet’ dedi.
Merve ‘Hangi fotograflar: gosterdi?’ diye sordu. Ama Akin cevap vermedi ve gitti (Cocuk
katilimi1). 25.03.2024 tarihli arastirmaci giinliiglinde ise bu gozlem hakkinda “Cekmis
oldugu fotograflardan hangisini yiikleyecegine o anda karar veriyor. (...) Akin ile yasadigt
diyalog kayda degerdi ciinkii Akin merakla geldi. (...) Ama baska hi¢bir ¢ocuk ile bu

konuyu paylasmadi, sadece yiikleme yapmaya yogunlasmisti. ” ifadesi yer almaktadir.

Dérdiincii gozlem giiniinde Merve, farkli etkinliklerden hem bireysel hem de toplu
akis gonderimi gergeklestirmistir. Bireysel gonderimlerde etkinligi detayli agiklama geregi
duymustur. Fotograf ve video ¢ekimlerini MiniPort hedefli gerceklestirmedigi igin onam
alimamayan cocuklarin oldugu ve yiiklemek istedigi fotograflar1 gonderememistir. Buna
ragmen fotograflar1 yiiklemek istediginde ise onam alinamayan cocuklarin yiizlerini
gizlemenin ya da kirpmanin is yikiini artirdigim ifade etmistir (Belgeleme). Makas
caligmasma iliskin bir etkinligi ¢ocugun ‘“calismalar” klasdriine gondermeyi uygun
gordiigiinii  ¢linkii bu etkinligin ¢ocugun gelisimini gosterdigini ifade etmistir
(Degerlendirme). Yiiklemek istedigi bir videonun sesini uygun bulmamis ve video sesini
Instagram’a yiikleyerek silmistir ve ardindan MiniPort’a yiiklemistir. Onam alinamayan
velilerin gonderim izninden silinmesi sirasinda MiniPort’ta donma sorunu yasanmuistir.
Merve akilli telefonundan yararlanarak video kesmis ve onam alinamayan cocuklari
fotograflardan kirpmistir. Medyalarin boyut biiylikliigli nedeniyle akis génderimi zaman
almistir (Teknoloji). Velilerden biri onam alinamayan cocuklarin yiizlerinin emoji ile
kapatilarak gonderilmesini 6nermis fakat Merve bunu is yiikiinii artirict olarak gordiigiinii
belirtmistir. Veliler ‘Zaten WhatsApp’tan paylasiyorsunuz katilmasak da olur’ diyerek
alternatif iletisim yontemleri nedeniyle MiniPort’u neden dikkate almadiklarin
paylasmistir (Veli). 15.04.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gozlem hakkinda
“Onamlar: gézetmedigi icin ¢ogunlukla etkinligin ya da iiriiniin ¢cocuksuz, masadaki halini
akisa atmak durumunda kaliyor. (...) Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi (2024)
istedigi ic¢in, her g¢ocugun gelisimini raporlayacak belgeler yaziyor ve bunlara kanit
koyuyormus. Her an gelebilecek bir denetim s6z konusu oldugunda zor durumda kalmamak
icin onceligi metin ve belge yiiklerine veriyorum dedi. (...) MEB’in belgeleme konusunda
isteklerinin artmasi ile MiniPort’u kullanma siirecinin denk gelmesi gercekten ilging bir
tesadiif oldu. (...) ‘Cocuklara yiiklenecek seyleri segtirmiyorum ¢iinkii velilerin -Sen

telefonla ¢ocuk oyalwyorsun- demelerinden c¢ekiniyorum’ dedi. ‘Cocugun eve, benim
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telefonumdan fotograf segimini nasil yansitacagini bilemiyorum, emin olamam dogru
yansitacaklarindan. O yiizden telefonuma bakmalarini ve kullanmalarini istemem’ dedi.
(...) ‘Serbest zamanda velisine ve kendisine giivendigim ¢ocuklarla yiikleme yapabilirim’
dedi. Mesela sinifindaki bazi ¢ocuk ve velilerle giiven duygusu gelismemis. Bu e-portfolyo

stirecini nasil da etkiliyor.” ifadeleri yer almaktadir.

Merve besinci gozlem giiniinde fotograf ile belgeleme yaparak bireysel akis
gonderimi  gergeklestirmistir. Gozlem siiresinin - MiniPort’u  kullanmak ig¢in yeterli
olmamas1 sebebiyle Merve goézlem siireci disindaki zamanlarda da yiikleme yaptigini
belirtmistir. Gelecekte yapilacak siirpriz bir etkinligin ipucunu vererek velilere
bilgilendirme yapmistir (Belgeleme). Merve’nin ¢ocuk ya da gelisim temelli degil, etkinlik
temelli fotograf ya da video ¢cekmesi nedeniyle belgelemelerinin degerlendirme yoniiniin
zay1f kaldig1 gézlemlenmistir (Degerlendirme). Canva’y1 kullanarak her ¢ocuk i¢in ayr1 bir
gorsel olusturmus ve gorselleri bireysel akislarla, aynt metni kopyala yapistir yaparak
gondermistir. MiniPort’taki etiket kapsaminin yetersiz oldugunu dile getirmistir. Medyalari
yiiksek kalitede gondermenin (her ¢ocuga ayri bir gorsel yarattigi i¢in) olumlu ydniine
dikkat ¢ekmistir. Ayrica Merve tiklanan emojinin geri ¢ekilememesi sorununu belirtmistir
(Teknoloji). Merve gonderdigi akislarda emoji ve yorum iznini agmistir. Yorum iznini
acmasinin sebebini velilerle yaptigi goriismelerden aldigi doniitler oldugunu belirtmistir.
Velilerin belgeleme i¢in beklentisinin yiiksek oldugundan ve MiniPort’a rutin akis
yiikleme giiniinii belirttigi i¢in bunun bir baglayici oldugundan bahsetmistir. Ayrica veliler
Merve’den akis gonderdikten sonra duyuru yapmasini talep etmislerdir (Veli). 22.04.2024
tarithli aragtirmaci gilinliiglinde ise bu goézlem hakkinda “Velilere pazartesileri yiikleme
giinii oldugunu belirttigi i¢in besli grup dedigi veli grubuna akis gondermek istedi, "simdi
onlar bekler bir sey yiiklememi" diisiincesine girmig. (...) ‘Gegen dénem hichir sey
yiiklemiyordum, sadece dénem sonu fotograf atmak vardi. Simdi haftasi haftasina atryorum
ama bu seferde -attim- diye duyuru yapmamu bekliyorlar’ dedi. (...) Veli gériismesinden bu
yana emoji tepkileri gelmeye baslamis. (...) Merve nin belgeleme yontemi ¢ocuk temelli
degil. Cocuk temelli olmak icin illa bireysel fotograflar ¢cekmesi gerekmiyor elbette. Ama
tiim toplu ¢ekimlerin imkansizligina ve gonderemeyecegini bilmesine ragmen ¢ekmeye
devam ediyor. Spontane gercekten. Once ¢ekiyor, sonra bakiyor ‘ne yiikleyebilirim’ diye.
Yiiklemek icin ¢cekmiyor. Yani belgeleme yontemi planl ve sistematik degil.” ifadeleri yer

almistir. Merve bu gozlem icin Ogretmen giinliigii doldurarak “Grup fotograflarini
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yiiklerken izin vermeyen bes ogrenciyi ¢ikarmak benim i¢in zor oluyor. Calismaya tiim
siifin isteklilikle katiliyor olmasum dilerdim. (...) Daha ¢ok c¢ocuklari dahil etmek

isterim.” ifadelerini kullanmustir.

Altinc1 gozlem giiniinde Merve, fotograf ve video belgeleme ile toplu akis
gonderimi gerceklestirmistir. Velilerin okulda gerceklesen olaylari gérememesini sebep
gostererek tiyatro etkinliginin akisini olusturmustur. Ayrica nadir ve aniden gelisen bir
olay1 anekdot kaydina alarak kus yuvasi yapma etkinliginin yapilis asamasini belgelemistir
(Belgeleme). Cektigi bir videoyu yiiklemeden 6nce gozden gegirme ve sesini Instagram
iizerinden silme geregi duymustur. Tasimasi ve fiziki olarak depolamasi gii¢ {iriinleri e-
portfolyo iizerinde depolamanin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Ayrica aniden gelisen olaylari
akilli telefon ile fotograflayabilmek ve video kayda almanin Onemini vurgulamistir
(Teknoloji). “Nasil olsa yorum gelmiyor” diyerek emoji ve yorum iznini velilere agmustir.
Veli-cocuk etkilesimini saglamak amaciyla akis iizerinden eve gorev gondermistir (Veli).
Kus yuvasi yapma etkinliginin hangi fotograflarinin yiiklenecegine karar vermek igin
yanma Daghan’1 (rumuz) cagirdi. Galerisindeki fotograflart Daghan’a gostererek bazi
sorular sordu (“Bu etkinligi hatirliyor musun?”, “Ne yapmistik?”, “Ne koymustuk
yuvaya?” gibi). Hatirlatma sorularinin ardindan “Annenle evde bu yiikledigim fotograflar
inceliyor musunuz?” dedi, Daghan “He, he” diyerek onay verdi. “Peki kus yuvasi
fotograflarindan koyalim mi1 yine annenle incelemen i¢in?” dedi. Daghan, Merve’ nin
galerisindeki fotograflar1 isaret ederek istediklerini gosterdi. Kus yuvasi etkinligi disinda
tiyatro etkinligine dair fotograflar1 da gordil ve onlar1 da isaret etti. Merve “Tiyatrodan da
koyalim m1?” dedi. Daghan kafasiyla onayladi ve yanimizdan ayrilip oyununa déndii. Bu
gozlem araciligiyla cocugun aktif katilimina, ¢ocuk ile akis olusturulmasina, ¢ocugun
secim yapmasina ve ¢ocugun dokiimante edilmis medya havuzunda gezmesine iliskin
gozlem yapilmistir. Ayrica Merve, ¢ocuklarin evde aktif katilimini saglamak amaciyla
veli-cocuk etkilesimi gerektiren bir gorevi akis araciligiyla gondermistir (Cocuk Katilimi).
29.04.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gozlem hakkinda “Fotograf se¢mesi i¢in
Daghan’a telefonunu gosterdi ve Daghan, Merve'nin galerisinde parmakla kaydirarak
gezdi. Bu gercekten uzun zamandwr bu arastirmada bekledigim bir andi! Merve, Daghan’in
kendini daha c¢ok iceren fotograflar: segip se¢meyecegini de denemek icin galerisini
actiginmt soyledi, c¢iinkii Daghan kendi kiyafetini tanirmis. Daghan gezerken tiyatro

etkinliginin fotograf ve videolarim gordii, bunlar: da yiiklemek istedigin soyledi. Cocugun
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50z hakki ve MiniPort siirecini yonetme imkdni daha da cogaldi (...) Artik Merve
“MiniPort’a yiikleyecegim diyerek” de ¢ekim yaptigimi belirtti. (...) Merve artik evde
MiniPort 'u incelemenin ogrenmeyi pekistirebilecegini fark etmis. Biraz da aile katilimiyla
MiniPort siirecini zenginlestirmeyi istiyor. Ciinkii o da bence anladi veli olmadan
MiniPort’u siirdiirmek eksik kaliyor.” ifadesine yer verilmistir. Merve bu goézlem igin
ogretmen ginliigli doldurarak “Yiiklemeleri yaparken artik kendimi ¢ok rahat
hissediyorum. Neyi nasil yapacagimla ilgili endise tasimiyorum. (...) Ogrencilerimden
birini yamma c¢agirarak onun yaptigimiz etkinliklerde hangi fotograflart koymamiz
gerektigi ile ilgili fikrini aldim. Annesinin telefonunda fotograflart goriip gormedigini
sordum. Gordiigiinii séyledi. Ben bir etkinligi gosterirken tiyatro etkinligine gecis yaparak
onu da yiiklememi istedi. (...) Bir sonraki uygulamamda birden fazla ¢ocugun fotograflar

ile ilgili fikrini almak isterim.” ifadelerini kullanmistir.

Merve yedinci gozlem giiniinde video ile belgeleme yaparak bir etkinligin yapilis
asamasin1 toplu akis gonderimi ile belgelemistir. Simifta ¢ocuklarin itisip kakismasi,
tartigmast ve aglamalar1 sebebiyle Merve yilikleme yaparken siklikla boliinmiis ve
yiiklemeyi yarida birakmak zorunda kalmistir (Belgeleme). Fotograf ¢cekimi yaparken akillt
telefonunun “portre” 6zelligini kullanarak arka planda yer alan ve onam alinamayan
cocuklart flulastirma (netligi azaltma) Ozelligini kullandigin1 ifade etmistir. Sebebi
anlagilamayan yiikkleme sorunlari nedeniyle yiiklemelerde ¢ifte kontrol yapilmasi
gerekmistir. Gonderilemeyen akisin en bastan hazirlanmasi sorunuyla karsilagsmistir
(Teknoloji). Gonderilen akislardan dordii etkinlik hakkinda detayli bilgilendirme, biri ise
veli-gocuk etkilesimini saglamak i¢in gorev igermekteydi. Merve, ailenin ¢ocukla beraber
evde akislart kontrol etmesi durumunda daha fazla baglamsal bilgiye ihtiyaci olacag: igin
aciklama yazdigini; ¢ocuk-veli etkilesimini saglamak ve okulda yapilanlarin evde tekrar
edilmesi i¢in gorev gonderdigini ifade etmistir (Veli). Merve yiiklemeler sirasinda dort ayri
cocugu yanina ¢agirarak bazi sorular sormus ve yiikleme yaparken etkilesime girmistir.
Once Akin’1 yanina ¢agirarak onun iginde bulundugu bir matematik etkinliginden,
sonrasinda Daghan’1 ¢agirarak onun dahil oldugu bir oyun etkinliginden yiikleme
yapmistir. Akin ve Daghan yiiklemeler sirasinda Merve’nin ne yaptidint izlemis ve
sorulara yanit vermis, karar verme noktasinda dahil olmamistir. Ayse’yi yanina ¢agirarak
“Bu fotograflara evde bakiyor musunuz?” sorusunu yoneltmistir ve Ayse “Hayir.”

demistir. Sonrasinda Lara’y1 yanina ¢agirmis ve benzer sorular1 sormustur fakat Lara’dan

104



celigkili yanitlar gelmistir. Oyun zamam sirasinda ¢ocuklar1 rastgele bir sekilde yanina
cagirip sorular yoneltmistir ve ¢ocuklar sorular bitince oyunlarma geri donmiistiir (Cocuk
Katilim1). 06.05.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gozlem hakkinda “Ayse ‘Ben
gormedim, annem gostermedi.” dedi. Oysa Ayse 'nin annesinin inceledigini biliyoruz ¢linkii
emoji koyuyor. Merve daha ¢ok etkilesim saglamak icin ozellikle bir akis gonderdi. (...)
Merve hem c¢ocuklart isin icine daha ¢ok katmaya c¢abaliyor hem de evde MiniPort
incelemelerinin yapimasini istiyor. Hatta velilere WhatsApp 'tan attigi mesaji bana iletti:
“Cocuklarla beraber inceleyip fotograflari yorum kismina g¢ocuklarin etkinliklerimizle
ilgili anlattiklarint  yazabilirsiniz dilerseniz”. (...) Merve’nin ¢abalar:, bolca akis
yiiklemesi, bana karsi hep olumlu ve iyi tutumu, MiniPort’a karsi heyecani beni ¢ok mutlu
ediyor. (...) Fakat (...) Devam durumu, anekdot kaydi, degerlendirme listeleri ve 6dev

1

butonunu kullanmiyor.” ifadelerine yer verilmistir. Merve bu gozlem icin Ogretmen
giinltigli doldurarak “Kendimi ¢ok mutlu hissettim. Orada ¢ocuklarin ¢calismalar biriktikge
ne kadar ¢ok sey basardigimizi gériiyorum ve ben de mutlu oluyorum. (...) 3-4 tane ¢ocuga
sordum fotograflar:t annelerinin telefonunda goriip gormediklerini. (...) Bir sonraki
uygulamamda fotograflart segerken dahil etmedigim c¢ocuklart dahil etmek isterim.

Cocuklart isin icine daha ¢ok katmak isterim.” ifadelerini kullanmistir.

Sekizinci ve son gozlem giiniinde Merve, fotograf ile belgeleme yaparak bireysel ve
toplu akis gonderimi gergeklestirmistir. Kendisine WhatsApp tizerinden gonderilen
ogrencisine ait ses kaydini akis olarak yiiklemis ve MiniPort tizerinden ses kaydina bir
yanit vermistir (Belgeleme). WhatsApp tizerinden gelen ses kaydin1 MiniPort’a yiiklemek
icin formatin1 dontistiirmiistiir (Teknoloji). Gonderilen akislarda emoji ve yoruma izin
verilmistir. Toplu fotograflarin halka acik bir platform olan Instagram iizerinden
gonderilmesine onam veren velilerin MiniPort kullanimina onam vermemesi noktasina
dikkat ¢ekmistir. Velilere MiniPort’u inceleyiniz duyuru ardindan etkilesimin arttigini
ifade etmistir. Fakat veliler yorum yaptiginda 6gretmene bildirim diigmemesi konusunda
eksiklige dikkat cekmistir. Merve gece ge¢ saatlerde akislar1 incelerken bir veli yorumunu
tesadiifen fark etmistir. Buna yorumla cevap vermek istemesine ragmen yorumlarin
yazildig: tarih saat bilgisini icermesi nedeniyle fark ettigi ge¢ saatte yorum gondermek
istememistir (Veli). 13.05.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gozlem hakkinda
“Gece yarisi ge¢ bir saatte ¢ocuklarin akislarini gezerken daha once gormedigi eski bir

veli yorumuna rastlamis ama saat ¢cok ge¢ oldugu icin cevap vermemis. ‘Ogretmen bu
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saatte bile cevap verebiliyor’ algisi olusmasin diye. (...) Gézlem siirecinin sonuna geldik
dedigimde ‘Bitti mi?’ diye bir tepki verdi, bu tepki ‘Ne ¢abuk, bitmese’ der gibiydi.
Kendisinin bu stirecten keyif aldigint diisiiniiyorum.” ifadelerine yer verilmistir. Merve bu
gbzlem icin dgretmen giinliigii doldurarak “Ozellikle ses kaydi yiikledigim icin mutlu
hissettim. Ogrencimin bana attig giizel bir mesajdi. Ani olarak kalmasini sagladim. (...)
Cocuklar dahil olmadilar. Sinifin durumu miisait degildi yiikleme yaparken.” ifadelerini
kullanmigtir. Tablo 11°de goriildigi tizere Merve nin MiniPort’u kullandigi her gézlem
oturumunda belgeleme, teknoloji ve veli boyutlarina dair gozlem yapilmistir.
Degerlendirme boyutu sadece ligiincili, dordiincii ve besinci oturumlarda; ¢ocuk katilimi

boyutu ise sadece li¢iincii, altinc1 ve yedinci oturumlarda gozlemlenmistir.

Tablo 11
Merve’nin MiniPort kullanim gézlemlerinde belgeleme, degerlendirme, teknoloji, veli ve

cocuk katilimi boyutlarina yer verilmesi bakimindan incelenmesi

Belgeleme Degerlendirme Teknoloji Veli I(Ca(:flllllll(ll
Gozlem-1 v v v
Gozlem-2 v v v
Gozlem-3 v v v v v
Gozlem-4 v v v v
Gozlem-5 v v v v
Gozlem-6 v 4 v v
Gozlem-7 v v v v
Gozlem-8 v 4 v

4.3.2. Katihmci 6gretmen Gamze’nin MiniPort kullaniminin gézleme dayah
incelenmesi

Gamze birinci gozlem giiniinde fotograf ile belgeleme yaparak toplu akis gonderimi
gergeklestirmistir. Akis aciklamasi Ogretmen tarafindan ¢ocukmus gibi  yazilmustir.
MiniPort’a yiikleme yapmak icin etkinlik yapma gereginin dogdugunu belirtmistir
(Belgeleme). Yiiklemede akilli telefonunu kullanmistir (Teknoloji). Velilerin sadece emoyji
ile tepki verebilmesine izin saglamigtir. Onam vermeyen velilere MiniPort’a girmeleri i¢in
kullanict ad1 ve sifre bilgisini vermedigini agiklamistir. Ayrica teknolojik yetersizlikleri
nedeniyle giris yapmakta zorluk yasayan velilere destek olacagindan bahsetmistir (Veli).

Gamze’nin sinifinda goézlem sirasinda 16 cocuk bulunmaktaydi. 15.03.2024 tarihli
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arastirmaci giinliigiinde ise bu gozlem hakkinda “Sinifina gittigimde ciddi bir giiriiltii vard:
(...) birbirimizi duymakta biraz zorlantyorduk. (...) cocuklar konusmamizi giiriiltiileriyle ve
yammiza gelmeleriyle ¢ok boliiyordu, Gamze nin odagi ¢ogunlukla ¢ocuklardaydi. ‘Baska
bir giris olacak mi?’ diye sordum ‘Baska girigim yok’ dedi. (...) ‘Ne yiikleyeyim bu uygun
mu?’ gibi sorularla teyit istedi, ben ‘Sadece size teknik destek olabilirim ne yapacaginizin

kararint veremem. Siz ozgiirstiniiz” dedim.” ifadeleri kullanilmustir.

Ikinci gdzlem giiniinde Gamze, fotograf ile belgeleme yaparak bireysel akis
gonderimi gerceklestirmistir. Onam vermeyen velilere akis1 gondermemek i¢in yapmasi
gereken isaretlemeleri unutmustur (Belgeleme). Akis olustururken anlik ¢ektigi medyay1
gonderme Ozelligini kullanarak fotograflarin galerisinde yer kaplamamasini amaglamistir.
Tiim ¢ocuklara bireysel akis gonderimi yaptig1 icin ayn1 agiklama metnini kopyala yapistir
yaparak eklemistir. Bireysel gonderimlerde ¢ocuklar igin tek tek akis olusturmanin ¢ok
zorlayict oldugunu belirtmistir. Ayrica velilerin emoji ile tepki vermesi durumunda bu
tepkinin kim tarafindan verildigini goremedigini ifade etmistir. Sinifinda Wi-Fi ve telefon
¢ekmemesi nedeniyle simnif disi ve ¢ocuk olmayan bir ortamda MiniPort kullanilmistir
(Teknoloji). lkinci gdzlem giinii dahil olmak iizere, sonraki gozlemlerin hicbirinde
cocuklarla ayni ortamda giris yapilmamistir, bu nedenle ¢ocuk katilimindan fiziki olarak
bahsetmek miimkiin degildir. Ek olarak Gamze, bazi velilerin onam vermemesi nedeniyle
onam almmamayan ¢ocuklarin dislanmis hissetmemesi amaciyla MiniPort kullanimini
cocuklara siire¢ boyunca hi¢ anlatmamistir (Cocuk katilimi). Buna bagli olarak ¢ocuklarin
MiniPort’u inceleme yiikiimliliginii eve birakmis ve ¢ocuk katilimini ailesinin
saglamasint beklemistir. Gamze onam vermeyen velilerin ikna olmasi adina siirecin
gerekliligini agiklamayi denemistir. Onam alinamayan velilerin MiniPort’u kullanma
konusunda simnif biitiinligiinii bozdugu agik¢a gozlemlenmistir (Veli). 18.03.2024 tarihli
aragtirmaci giinliigiinde ise bu gdzlem hakkinda “Istemeyen veliler yiiziinden ¢ocuklar:
nasil ayristirmasi gerektigini ¢ozememis ve e-portfolyo uygulamasini su an onam
vermeyenlerin ¢ocuklart etkilenmesin diye tiim siniftan saklyyor. Cocuklardaki erisim ve
onam egitsizligi e-portfolyonun ¢ocuk acgisindan yararlarimi ciddi anlamda sekteye

ugratabilir.” ifadeleri kullanilmistir.

Gamze lclincli gozlem giliniinde fotograf ile belgeleme ve toplu akis gonderimi

gerceklestirmistir. Her ¢ocuga bireysel akis gondermenin ¢ok zaman almasi nedeniyle
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gozlem siireci disindaki zamanlarda da yiikkleme yaptigini aktarmistir. Cocuksuz bir
ortamda gozlem yapilmis ve cocuklarin oldugu bir ortamda yiikleme yapmayir uygun
bulmadigini belirtmistir. Toplu gonderimlerin ¢cocuga 6zgii ¢alismalar degeri tasimadigini
diisiinmekte ve toplu ile bireysel gonderimleri farkli amaclarla gondermektedir. Ayrica
toplu gonderimler araciligiyla velilerin c¢ocuk c¢alismalar1 arasinda bir kiyaslama
yapabilecegini ve bu durumun kisisel bilginin ihlali oldugunu diisiinmektedir (Belgeleme).
MiniPort server’indaki asir1 yiikk ve/veya yavasglik sorunu nedeniyle medyalar1 ikiye
bolerek gonderimini saglamistir. Her ¢ocuk igin bireysel akis olustururken en bastan akis
formunu diizenlemenin bir is yikii oldugunu vurgulamistir (Teknoloji). Toplu akislari
velilere gonderilen duyurular olarak nitelendirdigini ifade etmistir. Evde MiniPort
iizerinden yasanacak ¢ocuk-veli etkilesiminin tanima ve degerlendirme ¢aligmasi olacagini
ummaktadir (Veli). 25.03.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gozlem hakkinda
“Ashnda ben ‘Sinifa geleyim, benim telefon ¢ekiyor mu? Cekiyorsa kisisel erigim noktama
baglanip yiikleyebilirsiniz’ dedim ama bunu hi¢ istemedi. (...) samirim giris yaparken
cocuklar tarafindan odagimin boliinmesini istemiyor. (...) Yaptiklar: sanat ¢alismasinin
yapim asamasma dair bir siirii fotograf ¢ekmis ve once bunlar yiikleyecekmis. Ardindan
cocuk c¢alismalart kurudugunda hepsinin tek tek fotografini c¢ekip bireysel yiiklemeler
vapacakmis. Cok kapsamli belgelemek konusunda bir istegi var ve belgelemenin boyle
daha anlamli olacagini diisiiniiyor. (...) belgelemeyi ciddi bir mevzu olarak ele aliyor ama
bu ona zihinsel esneksizlik saglyyor ve is yiikiinii agir1 arttiriyor.” ifadeleri kullanilmagstir.
Gamze bu gozlem i¢in 6gretmen giinliigii doldurarak “Yaptigim sanat etkinliginin énce
vapilis asamasini akista paylagtim. Sonra ¢ocuklarin ¢alismalarim bireysel olarak yiikleyip
calisma dosyasina ekledim. Etkinlik esnasinda ¢ocuklarin  duygularint  birebir
gortintiilemek ¢ok anlamli oldu. Bunlart kalici bir ortamda paylasmaktan mutluluk

duydum. Ancak etkinlikleri tek tek yiiklemek yorucuydu.” ifadelerini kullanmistir.

Dordiincii gozlem giininde Gamze, fotograf ile belgeleme yaparak toplu akis
gonderimi gerceklestirmistir. Onam vermeyen velilere akist gondermemek icin isaretleme
yaparken unutma sorunu yasamistir. Toplu akist o giin okula gelmeyen ¢ocuklarin akisina
gondermemistir. Toplu gonderimlerde velilerin kiyas yapmasi endisesi tagidigini dile
getirmesine ragmen bireysel gonderimler is yilikii olusturdugu igin toplu gonderim
kolayligini tercih etmistir. Devamsizlik yapan g¢ocuklar i¢in devam durumu butonunu

kullanarak giris yapmustir (Belgeleme). MiniPort ara yiiziinde bireysel medya génderimi
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icin tek tek akis olusturmanin zorlugunu vurgulamistir. Bunun yani sira gonderecegi
medyalar1 galerisinden favorileyerek onceden se¢mis ve ¢ok sayida fotografi tek akista
gonderme kolayligina dikkat c¢ekmistir (Teknoloji). 15.04.2024 tarihli aragtirmaci
giinliigiinde ise bu gozlem hakkinda “Yine kendisini bireysel gonderilerin ¢ok
zorladigindan bahsetti. Ben de dedim ki ‘kendinizi yormayacak stratejiler gelistirmeye
ihtivacimiz  olabilir. Ciinkii hizli  kosan at ¢abuk yorulur, bu durumda sistemi
kullanamayacak hale gelebilirsiniz’ dedim. O da ‘bireysel fotograflar: toplu gondermek
istemiyorum, veliler arasi ¢ocuk kiyaslamalarindan ¢ekiniyorum, bireysel yiiklemeye
devam edecegim’ dedi. Ama hemen sonrasinda fikri degisti ve bireysel ¢ektigi tiim fotolart
topluca bir akista herkese gonderdi... Acikcast sasirdim. Velilerden ne kadar ¢ok

)y

¢ekiniyor...” ifadeleri kullanilmistir. Gamze 05.04.2024 tarihinde Ogretmen giinligi
doldurarak “Cocuklarin ¢calismalarint tek tek yiiklemek zor ve uzun oluyor. Bu durum beni
yiikleme hismindan uzaklastiriyor. (...) Bir 6grencim etkinlikleri cekmek istedi fakat yogun
bir giin oldugu i¢in sorumlulugu ona veremedim. (...) Ogrenme bir siire¢ ve veliler

bunlarin ¢iktilarimi kayit par¢alarindan izleyebiliyorlar. (...) Bu sayede ne yaptigimiz

hakkinda fikirleri oluyor.” ifadelerini kullanmistir.

Gamze besinci gozlem giiniinde sadece 6gretmenin gorebilecegi formatta anekdot
kaydi girisi yapmistir. Bu konuda daha onceden alinmis yeterli sayida anekdot kaydi
olmadig1 i¢in veliye gdndermemeyi tercih ettigini belirtmistir (Belgeleme). Sene basindan
beri kayit altina aldig1 anekdot kayitlar1 olmasi durumunda veliye aktarirken bir kanit
olusturabilecegini vurgulamistir (Veli). Girdigi anekdot kaydini belirli bir ¢ocuk ve
davranis probleminin kaydin1 diizenli olarak tutmak amaciyla aldigini belirtmistir
(Degerlendirme). Anekdot kaydinin dijital olarak kaydedilmesi kolayligina vurgu yapmistir
(Teknoloji). 22.04.2024 tarihli arastirmac giinliigiinde ise bu gozlem hakkinda “Artarak ve
stirekli degisim gecirerek davranig problemi yasayan bir ¢ocuk yarim saat once tavsana
kocaman bir tas firlatmig. ‘Bu olaylari gozlemleyecegim ve anekdot kaydi olarak tutacagim
¢linkii bunlarla siklikla karsilasiyorum’ dedi. ‘Peki sonrasinda bu anekdot kayitlariyla ne
vapmay diigiiniiyorsun?’ dedim. Heniiz bir éngoriim yok ¢iinkii devami gelmezse elimde

¢ok zayif bir kanit olacak, bunu veliye sunamam’ dedi.” ifadesi yer almaktadir.

Altinct gozlem giiniinde Gamze, fotograf ile belgeleme yaparak toplu akis

gonderimi gergeklestirmistir. Hafta boyu yaptigi etkinliklerden bir fotograf havuzu
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olusturmus, bu fotograflar MiniPort’a yiiklenmesi hedefli kayit altina alinmamistir. Devam
durumu butonunu kullanmistir ve hafta boyu yaptigi devam durumu girislerini siif
defterini doldurmak amaciyla kolayca kullandigini belirtmistir (Belgeleme). Gonderilecek
medyalar1 galerisinden favorileyerek sectiklerini yiiklemistir. Daha oOnce ylikleyip
yiikklemediginden emin olmadigi etkinlik fotograflarin1i MiniPort’a girerek kontrol etmesi
gerckmistir. Yiklemeler sirasinda akilli telefonunu kullanmigtir. Okulun Wi-Fi imkan
olmamasi ve operatér kaynakli internet erisim problemi yasamasi nedeniyle baglanti
sorunu olusmustur (Teknoloji). Gonderdigi akis igin sadece emoji iznini velilere agmigtir
(Veli). 29.04.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gézlem hakkinda “MiniPort tan
bir yarar saglamadigini soyledi, ozellikle mesleki gelisim, ¢ocuk katilimi ve ¢ocuga katkisi
agisindan. Ama bu ¢ok normal ¢iinkii cocuklardan MiniPort siirecini sakliyor, kasti olarak.
(...) Gamze bu siirece bir égretmen portfolyosu géziiyle bakiyor. Is birligi, cocuga katku,
veli iletisimi bakimlarindan degil. (...) Aslinda tiim bu yilgin ve bikmis tavrina ragmen her
zaman ¢ok destekgi ve yardimsever. Her gériisme sonrasi ‘sizin i¢in yapabilecegim bir sey

var mi?’ diyor.” ifadelerine yer verilmistir.

Gamze yedinci gozlem giiniinde bir etkinligin yapilis asamasini fotograf ile
belgelemistir. Yeni akis olusturmadan 6nce daha once yiiklediklerini (tekrar gobndermemek
icin) kontrol etmesi gerekmistir (Belgeleme). Akis i¢in sadece emoji iznini velilere
acmistir (Veli). Donemin sonuna dogru geldikleri ic¢in gelisim raporu butonunu
kullanabilecegini belirttigimde kuliip 6gretmeni olmasi sebebiyle gelisim raporlarinin
sabah¢1 6gretmen tarafindan yazildigini ve ¢ocuklara iki farkli gelisim raporu génderme
konusunda emin olmadigini belirtti (Degerlendirme). 06.05.2024 tarihli arastirmaci
giinliiglinde ise bu gozlem hakkinda “Meslegine karsi motivasyonu diismiis bir 6gretmenle
calisma da onemli bence. Ciinkii hem goniilliiliik esasina dayali bir sorun yok, hem de
MiniPort’la ¢ok ilgili ve alakali degil. Yapiyor ve gegiyor, dnemsemiyor bu aracin hi¢bir
ozelligini ya da erken ¢ocukluk egitimine olan etkisini...” ifadeleri kullanilmistir. Gamze
bu goézlem icin 0gretmen giinliigli doldurarak “Calismalarin her anmimi paylasmak giizel
ancak cocuklara dair bireysellestirmek isterdim. Uriinleri cocuklarin ézelinde yiiklemek

isterdim vaktim olmadi.” ifadelerini kullanmistir.

Sekizinci ve son gozlem giiniinde Gamze, toplu bir akis gonderimi yapmistir

(Belgeleme). Cocuklara uygulayacagi Metropolitan Okul Olgunlugu Testi i¢in Canva’y1

110



kullanarak bir brosiir hazirlamis ve bunu velileri bilgilendirme amaciyla duyuru olarak
gondermistir. Sayfa basina bir akis diistligii icin sayfalar aras1 gezme ve tepkileri kontrol
etme sorununa deginmistir. Ayrica veliler i¢in akig “goriildii” ya da sisteme “girildi”
bilgisini alamamaktan yakimistir (Teknoloji). Siire¢ boyunca ilk defa velilere emoji ve
yorum iznini a¢gmustir. Uygulanacak test hakkinda bilgi almak ya da soru sormak
isteyenlerin yorum o0zelligini kullanabilecegini diisiinmiistlir. Brosiirlin ayn1 zamanda
WhatsApp araciligiyla da velilere iletilecegini ifade etmistir ve tek etkilesim kanalinin
MiniPort olmadigi anlagilmistir. Gamze, MiniPort’u kullanma siirecinde velilere hig
“MiniPort’u inceleyiniz.” uyaris1 yapmadigini, veli katilimini yonlendirmekten ¢ekindigini
bildirmistir (Veli). 13.05.2024 tarihli arastirmaci gilinlii§linde ise bu goézlem hakkinda
“Gamze, velilerin katilimin etkilememek ve arastirmanin seyrini degistirmemek (bu kaniya
nereden vardigini  bilmiyorum, en basta ‘biz bu arastirmada velilerden veri
toplamayacagiz’ dedigim igin mi?) icin velilere hi¢ MiniPort hakkinda uyar: vermedigini
de belirtti. (...) Kendince engelleri vardi ama d&gretmenler arasinda MiniPort’la en
mesafeli olan Gamze’ydi diye diisiinmekteyim. Ayrica izin vermeyen veliler ve ¢ocuklar
disarida kalmasin ve drselenmesin diye MiniPort’u hi¢ birincil iletisim kanali olarak
gormedi. Hep yedek iletisim sistemleri (WhatsApp gibi) vardi ve bu durum velileri asla
MiniPort’a yénlendirmedi.” ifadelerine yer verilmistir. Tablo 12°de gorildigi tizere
Gamze’nin MiniPort’u kullandigi her gbzlem oturumunda belgeleme boyutuna dair gézlem
yapilmistir. Teknoloji boyutunun ise sadece yedinci oturumda goézlemlenmedigi
goriilmiistiir. Degerlendirme boyutu sadece besinci ve yedinci oturumlarda; ¢cocuk katilimi

boyutu ise sadece ikinci oturumda gézlemlenmistir.

Tablo 12
Gamze’nin MiniPort kullanim goézlemlerinde belgeleme, degerlendirme, teknoloji, veli ve

cocuk katilim1 boyutlarina yer verilmesi bakimindan incelenmesi

Belgeleme Degerlendirme Teknoloji Veli Iga (:lcll:ll:n
Gozlem-1 v v v
Gozlem-2 J v v v
Gozlem-3 v v v
Gozlem-4 v v
Gozlem-5 v v v v
Gozlem-6 J v v
Gozlem-7 v v v
Go6zlem-8 v v v
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4.3.3. Katilimci 68retmen Betiil’iin MiniPort kullaniminin gozleme dayah
incelenmesi

Betiil birinci gézlem giiniinde fotograf ile belgeleme yaparak bireysel ve toplu akis
gonderimi gergeklestirmistir. Fotograf ¢ekimlerini MiniPort’a yiikleme amaciyla hedefli
bir sekilde gergeklestirmistir. Nadir gelisen bir olay hakkinda ¢ektigi fotograflar: veliyi de
bilgilendirme amaciyla anekdot kaydi olarak MiniPort tizerinden gondermistir
(Belgeleme). MiniPort yiiklemelerini bilgisayarla gerceklestirmekte bu nedenle gonderim
oncesinde medyalar1 klasorlemesi gerekmektedir. Akilli telefonundan g¢ektigi medyalari
Bluetooth  araciligiyla  bilgisayarina  gdndermistir.  Siklikla ~ bahge  etkinligi
gerceklestirmesinden dolay1r #bahge etiketine ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Akis
olustururken metin kutucugundaki karakter smirinin kisith oldugunu ve arttirilmast
gerektigini belirtmistir (Teknoloji). Bireysel génderimlerde emoji ve yorum iznini velilere
acarken toplu gonderimlerde sadece emoji iznini agmustir. Velinin ilgi ve begenisinin
belgeleme kararini etkileyecegi korkusunu belirtmistir. Velilere toplu sekilde etkinlikler
hakkinda bilgi aktarimi yapmanin énemine vurgu yapmis ve nadir karsilastigi bir durumu
anekdot kaydina alarak velileri ile paylagsmistir (Veli). MiniPort yiiklemeleri sirasinda
cocuklarin dahil olmasi icin vakit olmadigini belirtmistir. Cocugun yaptigr bir {iriine
yonelik ‘Bu yaptigini ¢ekeyim mi?’ sorusu ile ¢ocuk katilimini sagladigini ifade etmistir
(Cocuk Katilimi). 14.03.2024 tarihli arastirmaci giinliiglinde ise bu goézlem hakkinda
“Velilerle olan WhatsApp grubunu silmek istiyor. Ama MiniPort’u biraz daha
deneyimleyip eger veliler tam verimli erisim sagliyorsa silme kararim verecekmiy. (...)
Betiil ve Esra (kurumdaki diger katilimci 6gretmen), stajyer gelen giinde bu gézlemin
yapilmasw istiyor ¢iinkii MiniPort girisi sirasinda ¢ocuklarla yeterince ilgilenemiyorlar.
(...) En ¢ok canimi sikan sey tabii ki de akig olustururken metin uzunlugunun 255 karakter
ile stmirli olmasi oldu ¢iinkii bu ¢ok kisa. (...) Betiil istedigi gibi uzun uzun anlatacakti
yiikledigi fotograflar: fakat anlatamadi ve kisacitk bir metne doniistiirmeye calisti bu

zorlayici bir seydi. ” ifadelerine yer verilmistir.

Ikinci gozlem giiniinde Betiil, ¢ocuklarin ses kayitlarii toplu bir sekilde
gondermistir. MiniPort ile baglami velilere diledigi sekilde agiklamasimin (WhatsApp ile

karsilagtirildiginda) 6nemine vurgu yapmistir (Belgeleme). Toplu gonderim sebebiyle
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belirledigi birka¢ cocugun “calismalar” klasoriine ilgili akis1 gonderememistir (Teknoloji).
Velilere akis tizerinden veli-cocuk etkilesimini saglamak amaciyla gorev gondermistir.
Cocuklarm sdylediklerini yorum araciligiyla akisa yazmalarini istemis ve izinleri emoji ile
yoruma a¢mistir. Veli temsilcisi araciligiyla MiniPort hakkinda velilerin goriislerini almas,
MiniPort’a ilginin ve olumlu déniitlerin beklentisinin iizerinde oldugunu belirtmistir. Ozel
gereksinimli bir ¢ocugun velisinin dnce arastirma i¢in onam vermedigini, belgelenmekten
korktugunu fakat sonrasinda MiniPort’a yiiklenenlerden geri kalmamak i¢in onam
verdigini aktarmistir (Veli). 21.03.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu goézlem
hakkinda “U¢ ¢ocuga ‘Ektigimiz havuglar niye ¢tkmadi?’ diye soru sorup ses kaydini
almigs, herkese gondermek istedi. Betiil ‘Ben velilerden etkinlige dair yorum istemiyorum.
Benim sordugum gibi ¢ocuklarina sorsunlar ve ¢ocuklarin cevabini yorumlara yazsinlar.’
dedi. Velilerin etkinligi kritik etmesini degil, ¢ocuklariyla katki sunmasini istiyor... (...)
Cocuklardan biri, bir hafta boyunca okula gelmemis ama MiniPort iizerinden tiim akislart
incelemis annesiyle. Hastalik bitip sinifa dondiigiinde gelmedigi siire boyunca snifta
yapilan her seyi Betiil'e anlatmis, haberdarmis. MiniPort sayesinde sinif siirecinden geri
kalmamus. E-portfolyonun béyle bir katkisimin olacagi benim bile aklima gelmemisti.”

ifadelerine yer verilmistir.

Betiil tiglincti gozlem giinlinde dil gelisiminde gelistirilmesi gereken yonleri olan
bir cocuk i¢in degerlendirme listelerini doldurmustur. Bu listelere veli erisimi olmadigi i¢in
Betiil doldurdugu maddelerin ekran goriintiisiinii alarak akis olusturup aciklamasi ile veliye
cocugun gelisim diizeyini gosterir bir kanit gondermistir. Ayni maddeleri ilerleyen
donemlerde tekrar doldurup gelisim gosterip gostermedigini akis yoluyla veliye iletecegim
diyerek planlarindan bahsetmistir (Belgeleme) (Degerlendirme). Veli ile yapacagi
goriismede doldurdugu degerlendirme listelerinin glindem ve kanit olusturacagini
belirtmistir. Ayrica veliye kanit olarak kabul gérmiis bir degerlendirme araci ile bilgi
aktarmanin 6nemini vurgulamistir (Degerlendirme). Doldurdugu degerlendirme listelerinin
sistemde dogrudan veliye yansimamasi nedeniyle veliye gondermek i¢in o6zel bir akis
olusturmas1 gerekmistir (Teknoloji). Betiil, degerlendirme listelerini gonderdigi akista
velinin yorum yapmasini umarak emoji ve yorum iznini agmistir. Gozlem siirecinde Betiil,
bir aile katilimi1 (6dev) butonu olusturarak uzun soluklu bir projenin yapilis asamasini
velilerin kanitlamasini istemistir. Aile katilimi butonu ile aile-¢ocuk etkilesiminin ve

cocugun aktif katilimimin olusmasini amaglamistir. Odev butonuna yiiklenen ve begendigi
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caligmalar1 herkesle paylagsmak amaciyla akis olusturarak herkese gonderebileceginden
bahsetmistir (Veli). 29.03.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gézlem hakkinda “Bu
akisi gondermesinin sebebi, ‘Neye gore bu gelisim geriliginden bahsediyorsunuz?’ diyen
veliye kendini anlatmak icin siiresini kisaltmakti. Velinin maddelerde isaretlenen gelisim
geriligine endiselenmek yerine maddelerin yer aldigi akis baska velilerle de paylasiliyor
mu kismina endigelenecegini belirtti. (...) Normal gelisim gésteren ¢ocuklar icin sanirim
degerlendirme listelerini kullanmaya gerek duymuyor. Risk altinda bir durum
sezinlediginde bu listelere basvuracak. (...) Sadece fotograf ve video ile akis olusturmanin
oOtesine gecmek istiyor ve her hafta farkl bir MiniPort ozelligini deneyimlemeye ¢alisiyor.
(...) Betiil artik WhatsApp"t ana iletisim/gonderim yontemi olarak kullanmuvyor. Bu durum
velileri MiniPort’a zorunlu biraktig icin velilerinin sistemi kabullenis orant %100.”

ifadelerine yer verilmistir.

Dordiinci gozlem giiniinde Betiil, fotograf ile belgeleme yaparak toplu akis
gonderimi gerceklestirmistir (Belgeleme). Diger giinlerden farkli olarak bu yiiklemede
akilli telefonunu kullanmistir ve hareket halinde oldugu zamanlarda telefonu ile yiikleme
yaptigindan bahsetmistir. Fotograflarin boyutunun biiyiikliigli nedeniyle yilikleme zaman
almistir. Degerlendirme listelerindeki maddelerin tek tek kaydedilmesi sorununu
vurgulamis ve bunun pratiksizligine dikkat ¢ekmistir. Velilerin yorum yaparak etkilesime
girebilmesi sebebiyle gorevleri aile katilim butonu ile degil akis araciligiyla gonderdigini
ifade etmistir (Teknoloji). Veli-gocuk etkilesimini saglamak i¢in gonderdigi gorev igeren
akist emoji ve yorum iznini agmistir. Velilerin MiniPort’u kontrol etmesi i¢in uyarmasi
geregine dikkat ¢ekmistir (Veli). 25.04.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gozlem
hakkinda “Geleneksel portfolyoda siire¢ sonunda degerlendirme yapmaktan rahatsizlik
duydugunu ve MiniPort ta siire¢ degerlendirme imkam yakaladigindan bahsetti ¢iinkii bir
tarih kafasinda belirleyip o akisa gidebiliyormus. (...) Akiglari yoruma agma konusundaki
endiseyi geride biraktigimi ¢iinkii giizel kalpli emojilerin onu motive ettigini belirtti. (...)
‘WhatsApp 'tan cumadan cumaya yaptigimiz aslinda zorunlu olmadigim gonderiler beni
biraz zorluyordu sanki zorundaymisim gibi bir rutine donmiistii. Simdi MiniPort’la
istedigim zaman atiyorum, karisik zamanlarda o yiizden zorunda gibi hissetmiyorum,
serbestim, kontrol bana ge¢ti’ dedi. (...) MiniPort’tan gonderdigi akislarda a¢iklama
yazmayi ¢ok onemsiyor ¢iinkii Betiil'e gore veliler bunun bir emek oldugunu anlayacakmus,

bu durumda daha iyi hissedecekmis” ifadelerine yer verilmistir.
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Betiil besinci gozlem giiniinde fotograf ve video ile belgeleme yaparak toplu akis
gonderimi gergeklestirmistir. Onemli gérdiigii ve nadir gelisen bir olay1 video kayda alarak
anekdot kaydi seklinde yiiklemistir. Ayrica yonelttigi bir soruya cocuklardan gelen
cevaplart akis olarak gondermeyi planlamistir (Belgeleme). Yiiklemeyi hedefledigi
videonun boyut sinirin1 asmasi sebebiyle akilli telefonunu kullanarak videoyu ikiye bolmiis
ve iki akig halinde gondermistir (Teknoloji). Degerlendirme listeleri araciligiyla dil
gelisimi konusunda bilgilendirme yaptig1 velisinden hi¢ doniit gelmedigini ifade etmistir.
Veli-gocuk etkilesimini saglamak amaciyla akisla bir gorev gondermistir. Diger bir akis
icin velinin etkinligi degerlendirmesine gerek gérmedigi ve sadece bilgilenmesini istedigi
icin emoji iznini agmistir (Veli). 02.05.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gézlem
hakkinda “Cocugun aktif katilimini Betiil'de gérmeyi ¢ok bekledim ama simdiye kadar
gormedim. Sadece bir kez ‘Swufla beraber akis yiikledim, ¢ocuklar izlediler nasil
yiikledigimi, evde ailelerle bakmak i¢in motivasyon olur umuduyla’ dedi. (...) Bu siireci tek
yiirtitmeyi istiyor gibi, cocuklarin sinif icinde dahil olmasi kesinlikle ana amaglarindan biri

degil.” ifadelerine yer verilmistir.

Altinct gozlem giiniinde Betiil, bir ¢cocuk i¢in dil gelisimi alaninda degerlendirme
listelerini doldurmustur. MiniPort’un gelisim raporu yazmak igin Sistematik veri
kaydetmesi kolayligin1 vurgulamistir (Belgeleme). Doldurdugu degerlendirme listelerini
veliye gondermeyecegi i¢in daha gercek¢i ve giivenilir bir veri kaydedebildigini ifade
etmistir. Ozellikle veli goriismesinde giindem olusturmasi igin ilgili cocuk ozelinde
degerlendirme listelerini doldurdugunu ve sadece kendi gorebilecegi formda anekdot kaydi
aldigin belirtmistir (Degerlendirme). Bilgisayar kullanarak MiniPort’u kullanan Betiil,
degerlendirme listelerini tek tek kaydetmenin pratiksizligine bir kez daha deginmistir
(Teknoloji). Velilere MiniPort tizerinden bildirim gitmemesi nedeniyle uyarmasi
gereginden bahsetmistir (Teknoloji) (Veli). 09.05.2024 tarihli aragtirmaci giinliigiinde ise
bu gozlem hakkinda “Degerlendirme listelerini doldururken bir maddeye 2 vermesi
gerekirken 4 verdi ¢ok az goziikmesin diye. Sonra dedi ki ‘Bunu veli gormeyecek bu
maddenin hakki 2, dogru puanlama yapacagim.’... Velinin tepkisi ogretmenin dogru
degerlendirme yapmasini engelliyor, velinin yarattigi kaygi yanliliga sebep oluyor... Betiil
bu durumdan agsw1 rahatsiz oldugunu soyledi ama veli ile de yiiz yiize gelmek

istemiyormus. (...) ‘Ben velilere ddev yiiklediklerinde yanit veremiyorum bu tek tarafli bir
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iletisime doniisiiyor’ dedi. Odevlere dgretmenin reaksiyon verebilmesi bence de énemli bir
detay olur. (...) Her hafta sonu yiiklemelerini yapiyor, velilere haber veriyor, veliler evde
cocuklarla inceliyor, ¢ocuklar pazartesi geldiginde ¢ember zamaninda incelediklerini
konusuyor. Herkesin istisnasiz inceledigine emin ciinkii ‘Bakmasalar bazi sorularima
cevap veremezler’ diyor. (...) Betiil’tin ¢ocuk katilvmi icin ‘Bu iiriinii MiniPort’a mu
koymak istersin yoksa kdgit portfolyona mi?’ diye iki secenek sundugunu oOgrendim.
Genelde ¢ocuk katilimini veliye ve eve biraktigini, ¢iinkii bu sekilde zamandan kazandigin
belirtiyor. (...) MiniPort u verimli kullaniyor, her zerresiyle yararlanmaya ¢alisiyor. Kendi

2

smif i¢i rutinlerine entegre ediyor, disardan bir ara¢ gibi gormiiyor.” ifadelerine yer
verilmistir. Betiil bu gozlem i¢in 6gretmen glinliigli doldurarak “Cocuklar bu girise dahil
degildi. Ancak yiiklemeleri énceden ¢ocuklarla belirledim. (...) Videolar: tek tek yiiklemek
zorunda kalmamak isterdim. Bir sonraki videolarimi maksimum 15-20 saniyeyle kisith

olarak ¢ekmek isterim.” ifadelerini kullanmistir.

Betiil yedinci gozlem giiniinde fotograf ve video belgeleme ile bireysel akis
gonderimi gergeklestirmistir. Aile katilimi butonu ile gonderdigi 6devi bir kez de akistan
gondermek istemistir. Ayrica bir velinin ¢ocugu hakkindaki yanilgi iceren gelisimsel
yargilarina cevap vermek amaciyla ¢ocugun becerisini video kayda alarak belgelemis ve
akis olarak gondermistir (Belgeleme). Betiil alan uzmani olarak ¢ocuga hedefli bir
gelisimsel gorev vermis ve onu video kayda almistir. Degerlendirmesini akis yoluyla
veliye iletmistir (Degerlendirme). Velilerin aile katilim1 butonuna yiiklediklerinin herkesge
goriilememesine, olusan etkilesim sorununa ve O&gretmenin gonderilenlere tepki
verememesine dikkat ¢ekmistir. Ayrica 6gretmenin aile katilimi butonunu olusturduktan
sonra silemedigini belirtmistir (Teknoloji). Velilerin aile katilimi butonuna yiikleme
yaparken sorun yasadiklarindan bahsetmis ve velilerin ara yiize iligkin yetkinliklerinden
emin olamadigini vurgulamistir (Veli). 15.05.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu
gozlem hakkinda “Velilerden biri ¢ocugunun sayr farkindaligi konusunda eksigi oldugunu
diistinmiig. Betiil bunu test etmek amaciyla bir gorev vermis ve ¢ocugu videoya g¢ekmis,
c¢ocugun normal gelisim diizeyinde oldugunu diistintiyor ve bunu video ile kanitlamis
oluyor. Veli daha fazla ¢ocugu sikistirmasin diye akisa ‘cocuk normal gelisim gosteriyor’
seklinde bir agiklama yazdi. Bence bu ¢ok degerli bir akisti ¢iinkii ogretmen ¢ocugun
yararmi ve gelisimsel ozelliklerini goz oniinde bulundurarak velinin zararlt olacak

baskisini onlemeye ¢alisti.” ifadelerine yer vermistir.
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Sekizinci ve son gozlem giiniinde Betiil, fotograf ile belgeleme yaparak toplu akis
gonderimi gerceklestirmistir. Betiil, velilerin okulda gergeklesen ama sahit olamayacaklari
defile etkinligini goérmeleri i¢in akis olusturmustur. Devam durumu girisi yapmistir
(Belgeleme). Akill1 telefonundan bilgisayarina medyalar1 aktarmis ve bilgisayar kullanarak
akiglart1 gondermistir (Teknoloji). Defile etkinligindeki kiyafetleri veliler ¢ocuklariyla
tasarladig1 i¢in kotii yorum gelmeyecegini diisiinen Betiil, akisi emoji ve yorum iznine
acmistir. Bu etkinligi herkesle paylastigi i¢in tiim sinifin birbirini degerlendirmesine imkan
verdigini disiinmiistiir. Duyu merkezine iliskin olusturdugu akista ¢amur tarifini soran
velilere 6zelden tek tek agiklamamak igin potansiyel sorulart herkes gorebilsin diye yorum
iznine agmustir (Veli). 24.05.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gozlem hakkinda
“Betiil ile ¢ocuk katilimini konustugumuzda ¢ocuklarin ¢ogunlukla takip edici konumda
olduklarini séyledi. MiniPort girislerine ¢ocuklari gozlem giinleri disinda dahil etmeye
calismig (gozlemlerde cocuk katilimi yasanmadt). Stnif mevcudunun fazlaligi ve bir ¢cocugu
yanina alip digerlerini gozetimsiz birakma riskini alamadigini belirtti.” ifadelerine yer
verilmistir. Tablo 13’te goriildiigii lizere Betiil’iin MiniPort’u kullandigi her gozlem
oturumunda belgeleme, teknoloji ve veli boyutlarina dair gozlem yapilmistir.
Degerlendirme boyutu sadece iigiincii, altinc1 ve yedinci oturumlarda; cocuk katilimi

boyutu ise sadece birinci oturumda gozlemlenmistir.

Tablo 13
Betiil’iin MiniPort kullanim gozlemlerinde belgeleme, degerlendirme, teknoloji, veli ve

cocuk katilim1 boyutlarina yer verilmesi bakimindan incelenmesi

Belgeleme Degerlendirme Teknoloji Veli Ig:lcll:ll;l
Gozlem-1 v v v v
Gozlem-2 v v v
Go6zlem-3 v v v v
Gozlem-4 v v v
Gozlem-5 v v v
Gozlem-6 v v v v
Gozlem-7 v v v v
Gozlem-8 v v v
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4.3.4. Katilmci 68retmen Esra’nin MiniPort kullaniminin gozleme dayah
incelenmesi

Esra birinci gézlem giiniinde fotograf ve video ile belgeleme yaparak bireysel ve
toplu akis gonderimi gerceklestirmistir. Cocuklarin ¢alisma kagitlarii igeren akislar
olusturmus ve etkinlige dair betimleme yapmistir (Belgeleme). Bilgisayar kullanarak giris
yapmustir. Telefonundan cektigi medyalar1 bilgisayarina aktardiktan sonra akista istedigi
fotograf siralamasi olussun diye dosyalari yeniden isimlendirmek zorunda kalmistir.
Karakter sinirinin kisitli olmasina dikkat ¢ekmis ve #bahge etiketine ihtiya¢ duydugunu
belirtmistir (Teknoloji). Velinin yeterli bilgiye sahip olmadan ogretmeni suglayici
davranmasindan ve ‘benim ¢ocugumun fotografi génderilmemis’ sikayetlerini duymaktan
¢ekindigini dile getirmistir. Hentiz velilerin teknolojik yeterliklerini tahmin edemediginden
MiniPort’un tek etkilesim araci olamayacagimi fakat velilerin etkin kullanimina gore
rutinlerin MiniPort’a tasinabilecegini ifade etmistir. Tepkisini 6n gorebildigi velilerinin
emoji ve yorum iznini agtigini ve velilerin yorum yazmayacagini diisiindiigiinii belirtmistir.
Toplu akislar1 velilere yapilan duyuru olarak nitelendirmis ve bunlar i¢in sadece emoji
iznini agmugtir. Ayrica evde veli-cocuk etkilesiminin ¢ocugun gelisimine dair konularda
degil ‘arkadasim bana vurdu’ gibi konular iizerinden yapildigimi vurgulamistir (Veli).
14.03.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gozlem hakkinda “Esra ‘Cuma giinii
gonderdigimiz fotograflart hala devam ettiriyoruz. Herkes giremez diye emin degilim.’
dedi. (...) Ama sunu diisiindiim zaten WhatsApp 'tan goren MiniPort’la ugrasmaz ki (...)
belki de veli katilimi icin WhatsApp 1 kesmek ategleyici olur. ‘Velilerden doniise gore cuma
gonderimlerini kesebilirim’ dedi. Aslinda kesmek istiyor. (...) Velinin evde MiniPort
lizerinde sohbet edecegine inanmiyor ¢iinkii WhatsApp gonderileri igin boyle sohbetler
olmadigini soyledi.” ifadelerine yer verilmistir. Esra bu gozlem i¢in 6gretmen giinligi
doldurarak “Yiiklemek istedigim gorselleri éncesinde belirlemistim fakat a¢iklamalara ne
vazacagimi onceden diisiinmemistim. (...) Daha onceden fotograflar: velilerle direkt
paylasiyorduk fakat agiklamalarla destekleyerek paylasabilmek beni mutlu etti.” ifadelerini

kullanmustr.

Ikinci gdzlem giiniinde Esra, hafta i¢inde cektigi ve olusturdugu medya havuzundan
fotograflarla belgeleme yaparak toplu akis gonderimi gergeklestirmistir. Bu akis igin etiket
kullanim1 gergeklestirmistir. Toplu gonderim nedeniyle akisin ‘¢alismalar’ klasorii 6zelligi

tasimadigini belirtmistir. WhatsApp tizerinden fotograf gonderimini biraktigini ve var olan
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rutinleri MiniPort’tan devam ettirecegini belirtmistir (Belgeleme). Akis olusturma sirasinda
formda bir bilgiyi eksik girdigi i¢in akis formunu bastan doldurmak sorunu ile
kargilasmistir. Medyalar1 akilli telefonundan bilgisayara aktardigi i¢in istedigi siralamada
gondermek amaciyla dosya isimlerini diizenleme geregi duymustur. Okuldaki Wi-Fi
sorunu nedeniyle hiicresel veri ve kisisel erisim noktasi araciliiyla internete baglanmustir.
Cuma giinii inceleme rutinleri oldugundan MiniPort’a girmek isteyen velilerin server’daki
yogunluk nedeniyle giriste sorun yasadigini bildirmistir (Teknoloji). Esra’nin tiim velileri
arastirmaya katilma onami vermistir ve alismalari durumunda MiniPort’un tek iletisim
kanali olmasimi planlamistir. Velilerinden MiniPort hakkinda goriis almis, veli doniitlerine
ve incelemis olmalarina sevindigini belirtmistir. Velilerin MiniPort’u kontrol etmesi i¢in
uyarmasi geregine dikkat ¢ekmistir (Veli). 21.03.2024 tarihli aragtirmaci giinliiglinde ise bu
gozlem hakkinda “Esra kendine dair oz elestiride bulunarak ‘Kendimi elestiriyorum, ¢ok
fazla destek olamadim. Bundan sonraki haftalarda velileri daha ¢ok katarak onlarin da
goriislerine gore bir seyler yapacagim, taleplerine bakacagim, iyilestirmeler yapmak
istiyorum. Kendim yapmak istedigim seylere hedeflerime ulasamadigim i¢cin bunu dedim
voksa bir zorunluluktan degil.’ dedi.” ifadelerine yer verilmistir. Esra bu gozlem igin
Ogretmen giinliigli doldurarak “Tek bir etkinlik bashigi altinda fotograf ve video
paylasabiliyor olmak beni mutlu ediyor. Daha diizenli ve sistemli bir hale geliyor. (...)
Cocuklarin istedikleri etkinlikleri ¢alisma dosyalarina yiiklemek isterim.” ifadelerini

kullanmustir.

Esra tgiincli gozlem giiniinde fotograf ile belgeleme yaparak bireysel akis
gonderimi gergeklestirmisgtir. Devam durumu girisi yapmistir ve devamsizlik yapan
cocuklarin MiniPort’u inceleyerek sinifi takip etmesi i¢in akis gonderdigini vurgulamstir.
Gozlem siireci disinda MiniPort’u kullandigini belirtmistir (Belgeleme). Gozlem dist
slirecte sadece Ogretmenin gorebilecegi formatta anekdot kaydi aldigini bildirmistir
(Degerlendirme). Ogretmenin hem aile katilim1 butonu olustururken hem de anekdot kayd:
butonunu kullanirken medya yiikleyemedigine dikkat ¢cekmistir. Medya yiiklemesi gereken
bir aile katilimi butonu olusturmak istediginden gorevi akis iizerinden gondermistir
(Teknoloji). MiniPort’un velilerle tek iletisim kanali olmasina karar verdigini, bu nedenle
velilerin bazi durumlarda kendisinden teknik destege ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.
“Nasil olsa olumsuz yorum gelmiyor” diyerek veli izinlerini emoji ve yoruma agmistir

(Veli). Esra hafta boyunca “Beni ¢ekip anneme gonderir misin?” diyen ¢ocuklarin
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fotografin1 ¢ekip bireysel akis olusturmustur. Bir siiredir (arastirma oOncesinde ise
WhatsApp iizerinden) belgeleme yapildigini bilen ¢ocuklarin belgeleme konusunda karar
verebildigi gorilmiistir. Cocuk katiliminin rastgele ve ¢ocuk talebi lizerine yapildigi
gozlemlenmistir (Cocuk Katilimi1). 29.03.2024 tarihli arastirmaci giinliiglinde ise bu
gozlem hakkinda “Esra ve Betiil (kurumdaki diger katilimci) genel olarak &grenme
kayiplarini kapatmak icin MiniPort’u bir egitim ortami olarak da kullaniyor. (...) Sistemi
yvaratirken anekdot kaydint metin iizerinden yapilandirmisiz, anekdot kaydr almanin ¢oklu
imkanlar saglamasi gerektigini 6n gérememisiz. Aile katilimi butonu icin de aynisi gegerli.
Metin yeterli degil, 6gretmenler her alanda medya yiiklemek istiyor. (...) U¢ ¢ocuk zaten
daha once de klasorlerine etkinlik eklendigi i¢in belgelendiklerini bildiginden ‘Beni ¢ekip
anneme atar misin?’ talebi ile gelmis. Esra fotograflarin ¢cekmis ve ozel olarak ¢calismalar
klasoriine gondermis. Ama ¢ocuklar MiniPort’u bilmiyor, sadece genel bir ‘belgelenme,
anneye gonderilme’ algilart var. Keske dgretmenler ¢ocuklara MiniPort’u anlatsa. Ama

simdiye kadar hi¢chbiri anlatmadi.” ifadelerine yer verilmistir.

Dordiincti gozlem giiniinde Esra, fotograf ve video belgeleme ile bireysel akis
gonderimi gergeklestirmistir. Gozlem siiresi yiiklemeler i¢in yeterli olmadigindan gézlem
stireci disindaki yiliklemelerini de planlamistir (Belgeleme). Bu nedenle istedigi yer ve
zamanda akis gonderme kolayligin1 vurgulamistir. Hangi velinin (tepki vermedikleri
stirece) MiniPort’a girdigi ve neleri gordiigii bilgisinin alinamamasi sorununa dikkat
¢ekmistir (Teknoloji). Velilerden emoji ve yorum gelmemesini toplu akislara baglayan
Esra, daha fazla bireysel gonderimlere yonelerek etkilesim umdugunu ifade etmistir (Veli).
16.04.2024 tarihli arastirmaci giinliiglinde ise bu gozlem hakkinda “Sinif ici siireglerde
fotografi ¢ekip aciklamasini ya da ¢ocuklardan duydugu onemli bir alintiyi telefonunun
notlar kismina kaydediyor sonrasinda akis olarak paylasiyor. Kendine ézgii bir kayit alma
yontemi gelistirmis. (...) Doruk Ali’nin (rumuz) sallanmaktan korktugu bir yer varmus.
Arkadaslart onu desteklemis ve ilk defa bunu basarmis. Esra bu olayin videosunu ¢ekip
yiiklemis. (...) ‘(Cocuklar) eve gidecekler ve okulda kalacaklar seklinde (iiriinlerini)
aywriyorlar. Eve gondermediklerimi sisteme yiikliiyorum. Hangisi sinifta saklansin, hangisi
eve gitsin kararint dosyalarina bakarak kendileri karar veriyor.’ diye portfolyo iiriin se¢im
stirecini aktardi. (...) Burada ¢ocugun degerlendirmesinden kasti ¢ocugun se¢im yapmasi
‘Dosyalarina bakip -bu iyi oldu, bu kotii oldu- ona gore tutuyorlar dosyalarinda’ diyor.”

ifadesine yer verilmistir.

120



Esra besinci gozlem giinlinde, Yilmaz Kagan’in (rumuz) kendi materyalini anlattig
bir an1 video kayda almis ve bireysel akis yoluyla gondermistir. Bu belgeleme ¢ocugun
kendine iligkin stirecleri yansitmast ve baglamsallagtirmasina imkan tanimistir (Cocuk
Katilimi) (Belgeleme). Sadece 6gretmenin gorebilecegi formda anekdot kaydi almustir.
Eylil itibariyle degil de ikinci donem itibariyle belgeleme yapmaya baslamasi nedeniyle
stirecteki degisimi gozlemleyemediginden bahsetmistir (Belgeleme). Veli goriismeleri
yaklagtigi icin bazi c¢ocuklarin degerlendirme listelerini doldurmustur ve madde
isaretlemelerinin 1ilgili cocugun velisiyle toplantinin giindemini olusturacagini agiklamigtir
(Degerlendirme). Degerlendirme listelerini tek tek kaydetmenin pratiksizliginden ve
doldurulmus listelerin bir 6zetini gérmenin kolaylastiriciligindan bahsetmistir (Teknoloji).
Esra velilerin gocuklarla etkilesimli olarak MiniPort’u incelemediklerini ifade etmistir
(Veli). 25.04.2024 tarihli aragtirmaci giinliiglinde ise bu gozlem hakkinda “Esra ‘Cocuklar
biliyor belgeleme yaptigimi, ailelerden de bakan oluyor evde. Ama c¢ocukla oturup
bakmuyorlar.” dedi. Ciinkii ¢ocuklara sormug, hi¢biri baktik dememis. ‘Baksalar
soylerlerdi.’ diyor. (...) Kendisi bir ¢ocugun (Yilmaz Kagan [rumuz]) tiriiniinii gormiis,
merak etmis, ¢cocuga sorular sorarak agiklamasini istemig. BU sirada video kayit almus,
bunu akis ve calismalar klasériine atti.” ifadelerine yer verilmistir. Esra bu gozlem i¢in
ogretmen giinliigii doldurarak “Ogrencimin serbest zamandayken olusturdugu oyuncagin

videosunu yiikledim.” ifadesini kullanmistir.

Altinc1 gézlem giiniinde Esra, fotograf ve video ile belgeleme yaparak bireysel akis
gonderimi  gerceklestirmigtir. Okul Oncesi Egitim Programi 2024’{in uygulamaya
koyulmasi sebebiyle MiniPort disinda ayrica geleneksel portfolyo olusturmasi gereginden
ve MiniPort i¢in yaptigi belgelemeleri geleneksel portfolyoda kullandigindan bahsetmistir.
Cektigi baz1 fotograflari, daha sonra gocuklarin performansini ve becerisini hatirlamak
amaciyla kullandigin1 vurgulamistir. Anekdot kaydimi metin yerine video kayda alarak
belgelemenin durumunu yansitmada seffaflik sagladigina dikkat ¢ekmistir (Belgeleme).
Esra, bireysel akis ile ¢ocugu degerlendirdigi bir durumu bilgilendirme amach veliye
gondermistir. Degerlendirme listelerini veli goriismesi 6ncesinde veliyi bilgilendirmek,
goriismelere kanit ve giindem olusturmak i¢in doldurdugunu belirtmistir. Degerlendirme
listelerini doldururken bazi maddeleri puanlamak i¢in ¢ocugu daha fazla gozlemleme

ithtiyact oldugunu fark etmistir (Degerlendirme). Dénem sonu portfolyolara eklemek lizere
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degerlendirme listelerinin c¢iktisin1 almanin kolayligina vurgu yapmistir (Teknoloji).
Gonderdigi akislar1 emoji ve yorum iznini agarak gondermistir (Veli). 02.05.2024 tarihli
aragtirmaci giinliigiinde ise bu gozlem hakkinda “Degerlendirme listelerini doldururken
bazi maddeleri dolduramayacagini ve gézlem yapmaya ihtiyaci oldugunu fark etmis olmast
ona 0z degerlendirme firsati sunmus. (...) Ozellikle son iki ii¢ haftadir gittiSimde mutlaka
bir ogrencisinin yasadigi ozellikli gordiigii bir ani video kayda ya da anekdot kaydina alip
gondermiy oluyor. (...) Velilerin katilimini daha ¢ok bekledigini ama katilmadiklarini ve bu
durumun onu ciddi bir hayal kirikligina ugrattigini yine belirtti. (...) (Cocuklarin) bireysel
calisma siireglerini eskiye gore daha sik belgelendirdigi icin ¢ocuklar kendi yaptikliarini
anlatmaya ve kendilerini daha ¢ok ifade etmeye baslamiglar. Esra bu durumda ¢ocuklarla
daha c¢ok iletisimde oldugunu fark ettigini séyledi. (...) Eskiden masalar: grup grup
cekermis, ¢iinkii MiniPort taki gibi yapilami aciklama hedefi yokmus WhatsApp tan
atarken.” ifadelerine yer verilmistir. Esra bu gozlem icin 6gretmen giinliigli doldurarak
“Cocuklarin gelisim alanlarini degerlendirirken bazi maddelerde gézlemim olmadigini
fark ettim. Her ogrencinin farkl gelisim alanina yogunlastigim i¢in bazi maddeleri gozden
kagirmisim. Bu sebeple eksik kalan maddeleri gozlemleyerek tekrar giris yapacagim.”

ifadelerini kullanmistir.

Esra yedinci gozlem giinlinde videolarin (fotografla kiyaslandiginda) baglami ve
yasanan detaylar1 veliye aktarma giicliniin daha yiiksek oldugunu vurgulamistir
(Belgeleme). Planlanan veli goriismeleri i¢in degerlendirme listelerini veli goriismelerine
giindem ve kanit olusturmasi adina doldurmustur. Degerlendirme listelerinden olusan
toplam puan verisinin nitel degerlendirmelerini destekleyecek nicel veriler olacagini ama
tek basina kullaniminin uygun olmadigini ifade etmistir (Degerlendirme). Degerlendirme
listelerinden alinan toplam puan verisinin sagladigi kolayliga dikkat ¢ekmistir (Teknoloji).
Velilerin olumsuz ifadeler igeren degerlendirme raporlarina iligkin sahip oldugu
damgalanma algisindan bahsetmistir. Velilerin  MiniPort’u kontrol etmeleri ig¢in
uyarilmalar1 gerektigini belirtmistir. Esra gergeklestirdigi veli goriismelerinden birinde
MiniPort’u agip veliye gostermis, veliden “Aa neler varmis!” tepkisi almistir (Veli). Esra
yikleme gergeklestirirken ¢ocuklardan Alara (rumuz) yanimiza gelmis ve Esra’nin
ekranini igaret ederek “Bu kim?” diye sormustur. Esra bunun iizerine “Sizin etkinlik
fotograflariniz1 yilikliiyorum. Sen bu siteye hi¢ girdin mi? Bak senin fotograflarin da var”

diyerek Alara’nin portfolyo sayfasini agmistir. “Anne baktt m1 hi¢ buna?” diye sordugunda
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Alara kafa sallamistir. Fakat Esra, Alara’nin annesinin ¢ogu aile katilimi caligmasina
katilmadigin1 ve inceleme ihtimalinin oldukca diisiik oldugunu belirtmistir. Cocuk katilimi
rastgele ve plansiz bir sekilde gelismistir (Cocuk Katilimi). 09.05.2024 tarihli aragtirmaci
giinliginde ise bu gozlem hakkinda “(...) Ama Esra ¢ocugu yanmina ¢agirmadi.
Fotograflarimi goren ¢ocuk ‘Bu kim?’ diye sordu yani sohbeti ¢cocuk baslatti. (...) Veliler
cocuklarimin digsariya kétii yansiyacak hicbir seyinin belgelenmesini istemiyor. Ya MEB’e
iletilirse ya ilkokul dgretmenine giderse korkusuyla... (...) Bu durumda e-portfolyo
kullanimi ve ileri kademelere aktarimi gelismeye agik yonleri olan ¢ocuklarin velileri icin
stkinti verici olacaktir, direng gosterebilirler... ” ifadelerine yer verilmistir. Esra bu gozlem
icin 6gretmen giinligli doldurarak “Degerlendirme listelerinde her tiirlii kazanmim ve
kavrama diizenli bir sekilde ulasabiliyorum. Bu da pratiklik agisindan isimi kolaylastiryor.
(...) MiniPort girisini yaparken ogrencim yanima gelerek ne yaptigimi sordu. Daha once
siteyi goriip gormedigini sordum, sitedeki fotograflarini gosterdim. Gordiigiinii belirtti.
(...) Degerlendirme listelerindeki puanlarin ortalamalarini alarak yorumda bulunmak igin

not aldim.” ifadelerini kullanmistir.

Sekizinci ve son gozlem giiniinde Esra, fotograf ve video belgeleme ile bireysel ve
toplu akis gonderimi gergeklestirmistir. Gelmeyen ogrencilerin ‘galismalar’ klasoriine
gerceklestirilen etkinligi gondermeyi tercih etmistir (Belgeleme). Akilli telefonundan
cektigi medyalar bilgisayarina aktararak MiniPort’a yiliklemistir. Boyutu biiyiik olabilecek
ve boyut smirina yakin medyalarin 6nceden kontrol edilmesi geregi vurgulanmistir
(Teknoloji). 15.05.2024 tarihli arastirmaci giinliigiinde ise bu gdzlem hakkinda “Esra’y:
velilere yapilacak olan (geleneksel) portfolyo sunum heyecam sarmist. Ilk defa béyle bir
etkinlik gerceklestirecegi icin tam olarak kestiremiyordu neler olabilecegini.” ifadelerine
yer verilmistir. Tablo 14’te goriildiigi tizere Esra’nin MiniPort’u kullandigi her gézlem
oturumunda belgeleme ve teknoloji boyutlarina dair gozlem yapilmistir. Veli boyutunda
sadece sekizinci oturumda gozlem yapilmamistir. Degerlendirme boyutu sadece liciincii,
besinci, altinci ve yedinci oturumlarda; ¢ocuk katilimi boyutu ise sadece {i¢iincii, besinci ve

yedinci oturumlarda gézlemlenmistir.

Tablo 14
Esra’nin MiniPort kullanim gozlemlerinde belgeleme, degerlendirme, teknoloji, veli ve

cocuk katilim1 boyutlarina yer verilmesi bakimindan incelenmesi
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Cocuk

Belgeleme Degerlendirme Teknoloji Veli Katihm

Gozlem-1 v v v

Gozlem-2 v v v

Gozlem-3 v % v v v
Gozlem-4 v v v

Gozlem-5 v % v v v
Go6zlem-6 v v v v

Gozlem-7 v % v v v
Go6zlem-8 v v

4.4. Ogretmenlerin e-Portfolyo Siirecine Dair Deneyimlerine, Goriislerine ve
Onerilerine Iliskin Bulgular

Dordiincii  aragtirma sorusunun yanitlanmasi amaciyla MiniPort web sitesini
kullanan oOgretmenler ile bireysel goriismeler yapilmistir. Gorlismelerin veri analizi
sonucunda deneyim ve goriislerine dair yedi boyutun ortaya ¢iktigi tespit edilmistir.
Deneyim ve goriislere iliskin boyutlar; belgeleme, tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli,
cocuk, mesleki katki ve ilkokul kademesine aktarim olarak belirlenmistir. Belirtilen
boyutlar kendi i¢inde alt boyutlara ayrilarak incelenmistir. Katilimcilarin ifadelerine iliskin
frekanslar; boyutlar, alt boyutlar ve kodlar kapsaminda Tablo 15’te detayli olarak
belirtilmistir. Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimina dair deneyim ve goriislerini yansitan
boyutlar ve alt boyutlar ifade alintilar1 ile asagida detayli sekilde agiklanmistir. Tablo
incelendiginde 6zellikle veli boyutu (f=109) ve ¢ocuk boyutu (f=103) kod siklig1 agisindan
one c¢ikmaktadir. Velilerle yasanan sorunlara iliskin kod siklig1 (f=62), velilerle paydaslig:
destekleyen unsurlara iliskin kod sikligiyla (f=47) karsilastirildiginda dikkat ¢ekici bir
durum sergilemektedir. Cocuk boyutunda ise aktif katilim (f=86) alt boyutunda, aktif
katilim1 destekleyen unsurlarin (f=61) siklig1, aktif katilim1 sinirlayan unsurlara (f=25) gore

belirgin sekilde fazladir.

Tablo 15
Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi esnasinda ve siire¢ sonundaki deneyim ve gériislerine

dair boyutlar, alt boyutlar ve kodlara iliskin bilgiler

Merv Gam TOP
Boyutlar, Alt Boyutlar ve Kodlar Betill Esra
e ze LAM
BELGELEME 75
BELGELEME, (14) Kolaylastiricilar 62
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(Tablo 15’in devami)

Veri ve yontem cesitliligi 2 2 10 3 17
Cocugu bireysel belgeleme imkani 0 1 4 6 11
Depolama ve diizenleme kolaylig1 2 2 4 2 10
Baglamin betimlenmesi 3 0 4 1 8
Hafizaya bagli durumlarda kayitlari inceleme 4 1 1 0 6
Siireg ve iriin (degerlendirme amach degil) belgelendirme 2 2 1 0 5
Videonun fotografa gére baglami daha ¢ok temsil etmesi 2 0 1 0 3
MiniPort sayesinde nadir anlarin anekdot kayd niteligi gérmesi 0 0 0 1 1
Tek seferde herkes i¢in belgeleme imkan1 0 1 0 0 1
BELGELEME, (1B) Zorlayicilar 13
Cocuklar tek tek belgelemenin zorlugu 0 2 1 2 5
Belgelemenin is ytikiinii artirmasi 2 5 0 1 8
TANIMA VE DEGERLENDIRME 31
TANIMA VE DEGERLENDIRME, (24) Egitsel temelli hedefler 18
Bigimlendirici ve biitiinciil degerlendirme 1 3 5 0 9
Siire¢ degerlendirme i¢in MiniPort’un sene basindan kullanilmasi 0 " ) 3 .
geregi

Degerlendirme yapmanin etkinlik planlamaya katkisi 1 0 1 0 2
Degerlendirmenin 6n plana ¢ikmasiyla dgretmenin siireci yonetmesi 0 0 1 0 1
Gelisim raporu gablonunun 6gretmen ve veli agisindan islevsel 0 0 0 1 1
olmas1

TANIMA VE DEGERLENDIRME, (2B) Cocugun yararin 13
gozetme

Ogretmenin gozlemleme eksigini degerlendirme listesi doldururken 0 0 0 ) )
fark etmesi

"Caligsmalar” klasoriiniin gelisimi ve doniim noktalarini temsil etmesi 1 0 0 0 1
Anekdot kayitlarini belirli bir durumun takibi i¢in olusturmak 0 0 1 0 1
Cocuklarin gelisimlerine kanit olusmasi 5 1 0 3 9
TEKNOLOJI 47
TEKNOLOJI, (34) Kolaylastiricilar 37
Akilli telefonla belgeleme kolayligt 1 2 0 0 3
Etiketler ile filtreleme kolaylig1 0 0 1 1 2
Medyalarin boyut ve kalitesini korumasi 1 0 0 1 2
MiniPort disindaki araglarin 6zelliklerinden yararlanma 3 0 1 7 11
MiniPort’un kullanim kolaylig: 1 0 2 1 4
Teknolojik depolama ve erisim kolaylig: 4 2 3 6 15
TEKNOLOJI, (3B) Zorlayicilar 10

125



(Tablo 15’in devami)

Bilgisayarla belgelemenin zaman almast 0 0 0 2 2
Donanim eksikligi ve internet erisim sorunu 0 4 1 0 5
MiniPort’un yavaglama sorunu 1 0 1 1 3
VELI 109
VELI, (4A) Paydashg: destekleyen unsurlar 47
Aile katilim1 gorevi ile gocuk-aile etkilesimini amaglamak 2 3 5 1 11
Velilerden doniit almak 3 0 3 3 9
Velilerin WhatsApp paylagimlari durunca MiniPort’u kullanmasi 0 0 1 1 2
Velinin medyalart indirip ¢ocugu i¢in kisisel argiv olusturmasi 0 0 ) 0 )
imkani

Velinin MiniPort’tan ve daha ¢ok bilgi almaktan hosnut olmasi 2 2 7 1 12
Velinin ¢ocuk katilimi i¢in bir "arac1" olarak goriilmesi 0 0 4 0 4
Cocuklarin gelisimine dair kanitlarin veliye aktarilmasi 0 2 3 2 7
VELI, (4B) Yasanan sorunlar 62
Olumsuz iletisime girmemek i¢in velilere anekdot kayitlarini 9 0 1 0 1
gondermemek

Onam vermeyen veliler nedeniyle biitiinliik sorunu 3 4 0 0 7
Velilere "inceleyiniz" uyaris1 yapmak 3 0 1 3 7
Velilerin WhatsApp nedeniyle MiniPort’a ihtiya¢ duymamasi 2 0 0 0 2
Velilerin etkinligi degerlendirmesinden ve asir1 taleplerden ¢ekinmek 1 1 5 0 7
Velilerin egitim siireci hakkinda gereginden fazla bilgi sahibi olmas1 0 1 0 1 2
Velilerin ilgisizligi 7 3 2 10 22
Velilerin kabullenmesi igin MiniPort’un sene bagindan itibaren

kullanilmas1 geregi 2 ! 0 2 °
Velilerin teknolojik yetersizlikleri 0 0 0 1 1
Velilerle tek yonlii iletisim ve velinin pasif katilimi 1 5 0 1 7
Ozel gereksinim velisinin degerlendirme niteligi olunca izin vermek 0 0 1 0 1
istememesi

COCUK 103
COCUK, (54) Motivasyon ve egitimsel katki 17
Aile katilimi1 gorevi ile gocugun hem ailesinden hem 6gretmeninden 0 L 1 0 )
fayda saglamasi

Devamsizlik durumunda gocuklara erigim 0 0 2 1 3
Cocuk agisindan giidiileyici olmasi 0 2 1 3 6
Cocuklarin portfolyo sunumlarinda kagit ¢ikti ile daha ¢ok motive 0 0 0 1 1
olmasi

Cocugu diizenli gézlemlemenin katkisi 4 0 0 1 5
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(Tablo 15’in devami)

COCUK, (5B) Aktif katilim 86
COCUK, (5B-1) Aktif katilimui destekleyen unsurlar 61
Ailenin ¢ocukla e-portfolyoyu incelemesi 4 0 4 1 9
Ebeveyn dis1 aile liyeleriyle inceleme ve paylagma imkani 0 0 1 0 1
Kagit temelli portfolyoyla yapilamayacak dijital veri akisinin ¢ocuk 0 0 1 0 1
katilimini artirmast
Cocugun belgelenme siireci hakkinda bilgi sahibi olmasi 3 3 2 3 11
Cocugun MiniPort i¢in ya da araciligiyla kendini ifade etmesi 2 3 3 3 11
Cocugun paylagmasina ve karar almasina imkan saglamasi 6 0 6 10 22
Cocugun 6z degerlendirme yapmasi 1 1 0 4 6
COCUK, (5B-2) Aktif katilymi simirlayan unsurlar 25
Evde inceleme konusunda ¢ocuk ifadelerinin yanilticiligi 0 0 0 1 1
Onam almamamasi nedeniyle ¢cocuk katilimiin engellenmesi 0 6 0 0 6
Cocuk katiliminda 6gretmene ait kisisel telefonun kullanilmasina 4 0 0 0 )
iligkin ¢ekinceler
Cocuk katiliminin eve sorumluluk olarak birakilmasi 1 0 2 0 3
Cocuk katiliminin plansiz ve rastgele yapilmasi 2 0 0 0 2
Cocuklara sinirl bilgi verilmesi ve/veya ¢ocugun siireci tam olarak q 0 ) 4 .
anlayamamast
Cocuklarla MiniPort’a ylikleme yapmanin zorlugu 1 1 4 0 6
MESLEKI KATKI 54
MESLEKI KATKI, (6A) Mesleki kolaylastiricilar 28
Gelecekteki e-portfolyo siirecine hazirlik 0 1 2 4 7
Kisisel hayatin sinirlarina girmeden belgeleme imkani 1 2 1 1 5
MEB!'in degerlendirme taleplerini MiniPort kayitlar1 ile

5 0 1 4 10
kolaylagtirmak
MiniPort’un rutin olusturmaya ve 6z diizenlemeye imkan saglamasi 2 0 0 4 6
MESLEKI KATKI, (6B) Mesleki gelisime destek 26
Etkinlik arsivi olusturabilmek 0 5 0 0 5
Siire¢ arastirmasinin dgretmene sundugu mesleki katki 0 0 5 1 6
Oz degerlendirme imkan1 0 1 4 6 11
Ogretmenin velilerden deger ve takdir gormesi 0 0 4 0 4
ILKOKUL KADEMESINE AKTARIM 15
[lkokul 6gretmenine "sadece" énemli ve dzetlenmis bilgilerin L L ) 3 .
iletilmesi geregi
Ilkokul 6gretmenine iletilen bilgilerin (velilerce) 6n yargi 0 0 0 ) )

olusturmas1 endisesi
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(Tablo 15’in devami)

Okul 6ncesinden ilkokula giden bilgilerin cocuga ve 6gretmene

katkis1

Okul dncesinde yapilan degerlendirmelerin bosa gitmeyecek olmasi 0 0 1 1 2
Okul dncesi ve ilkokul 6gretmeni arasindaki kopuklugun énlenmesi 0 0 1 0 1
Ikokul dgretmenine belgelerin giivenli ve hizli ulastirilmasi 1 0 0 0 1

4.4.1. Belgeleme

Ogretmenlerin e-portfolyo kullammina dair deneyim ve goriisleri incelendiginde
belgeleme boyutu kapsaminda birtakim kolaylastiricilara isaret ettikleri ve bazi konularda
ise zorlayicilar oldugu gorilmistiir. (1A) Kolaylastiricilar alt boyutunda; veri ve yontem
cesitliligi, cocugu bireysel belgeleme imkani, depolama ve diizenleme kolayligi, baglamin
betimlenmesi, hafizaya bagli durumlarda kayitlar1 inceleme, siire¢ ve iiriin (degerlendirme
amagl degil) belgelendirme, videonun fotografa gore baglami daha c¢ok temsil etmesi,
MiniPort sayesinde nadir anlarin anekdot kaydi niteligi gormesi, tek seferde herkes icin
belgeleme imkani1 kodlar1 ortaya ¢ikmistir. Katilimcilardan Betiil “WhatsApp tan atinca
veli anlasin diye tek tek agiklamak ¢ok zor ama burada toplu agiklama yapabiliyorum.
WhatsApp 'ta agiklama yapmuyorduk, o agigimi kapatti.” ifadesiyle belgelemede baglamin
betimlenmesine dikkat c¢ekmistir. Katiimc1 Merve “Kontrol listelerini doldururken
MiniPort taki fotograflardan yararlandim. Cocuk hakkinda bir sey diistiniirken "bunu
yvapabiliyor muydu?" diye diistiniiyordum. Ama fotografa doniip bakinca hafizam
tazeleniyor. Formlarumi doldururken bu nedenle MiniPort’tan yararlandim.” ifadesiyle
hafizaya bagli durumlarda MiniPort’taki kayitlari incelemenin kolayligina dikkat ¢ekmistir.

113

Ogretmen Esra “... ‘Bunu hemen fotograflayayim, yiiklerim. Bunu not alayim, MiniPort’a
atarim’ diye hep aklimdaydi. Ama MiniPort oncesinde hep giiler gegerdik o olaylara.
Simdi daha belgelemeye dayali bir siire¢ oldu bizim i¢in.” ifadesiyle MiniPort sayesinde
nadir anlarin anekdot kaydi niteligi gormesine deginmistir. Belgeleme boyutunda yer alan
(1B) zorlayicilar alt boyutu ise ¢ocuklari tek tek belgelemenin zorlugu ve belgelemenin is
ylkiinii artirmasim1  kapsamaktadir. Gamze “Bireysel gonderimlerde tek tek atmam
gerekiyor, bu beni zorluyor.” ifadesiyle ¢ocuklari tek tek belgelemenin zorluguna dikkat

cekmistir. Ayrica Gamze “Zorlayici yon, sisteme yiikleme... Cocuklarin yanindayken bunu

yapmak kolay olmuyor, oyun oynuyoruz, etkinlik yapryoruz, gézlemimi kesmem gerekir ya
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da onlart pasif hale getirmem gerekir. Mesai saatleri disinda yapmam gerekti yiiklemeyi.”
ifadesiyle belgelemenin is yikiini artirdigin1  belirtmistir. Katilimeilarin - belgeleme
konusunda deneyimledigi kolaylastiricilar ve zorlayicilar goriisleri ¢ercevesinde
incelenmistir. Belgeleme boyutunda yer alan alt boyut ve kodlara iliskin gorsel Sekil 21°de

verilmistir.

@]

Veri ve yéntem cesitliligi

@]

ocugu bireysel belgeleme imkani

@]

Depolama ve diizenleme kolayhgi

/Baglazln betimlenmesi

@ =

(1A) Kolaylasticilar afizaya bagli durumlarda kayitlari inceleme

@)

BELGELEME

Tek seferde herkes igin belgeleme imkani
@ Belgelemenin i ylkinu artirmasi
(1B) Zorlayicilar @

Cocuklari tek tek belgelemenin zorlugu

Sekil 21. Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi kapsaminda belgelemeye iliskin deneyim ve

gortisleri

4.4.2. Tanima ve Degerlendirme
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Katilimcilarin tanima ve degerlendirme boyutu kapsaminda e-portfolyo kullanimina
dair deneyim ve goriisleri incelendiginde egitsel temelli hedefler ve ¢ocugun yararin
gozetme alt boyutlarinin oldugu tespit edilmistir. (2A) Egitsel temelli hedefler;
bigimlendirici ve biitliinciil degerlendirme, siire¢ degerlendirme igin MiniPort’un sene
basindan kullanilmas1 geregi, degerlendirme yapmanin etkinlik planlamaya Kkatkisi,
degerlendirmenin O6n plana c¢ikmasiyla Ogretmenin siireci yOnetmesi, gelisim raporu
sablonunun 6gretmen ve veli acisindan islevsel olmasi gibi konulara dikkat ¢ekmektedir.
Betiil, “Birinci donem baslasaydik gelisimleri ¢ok daha net bir sekilde ortada olabilirdi.
Bir ¢ocugu en basindan itibaren almamiz gereken bir siireg, ortadan girilmez.” ifadesiyle
stire¢ degerlendirme i¢in MiniPort’un sene basindan kullanilmasi geregine wvurgu
yapmistir. Ayrica Betill “Normalde cumadan cumaya WhatsApp'tan fotograf
gonderiyordum, asli gorevim degildi, inisiyatif alyyordum. Bir sorumlulugu yerine
getirince gorev oluyor, onu beklemeye baslyorlar. Ama MiniPort bana esneklik saglad.
Artik MiniPort’la istedigim zaman a¢iklama yazarak etkinligi gonderiyorum. Kontrol daha
¢ok bana gecti, cuma sorumlulugundan ¢ikti.” ifadesiyle degerlendirmenin 6n plana
cikmasiyla Ogretmenin siireci yonetmesine iliskin deneyimini aktarmistir. Tanima ve
degerlendirme boyutunda yer alan (2B) ¢ocugun yararmi gézetme alt boyutu ise
Ogretmenin gdzlemleme eksigini degerlendirme listesi doldururken fark etmesi,
"caligmalar" klasoriiniin gelisimi ve doniim noktalarini temsil etmesi, anekdot kayitlarini
belirli bir durumun takibi i¢in olusturmak, cocuklarin gelisimlerine kanit olusmasini
kapsamaktadir. Esra ‘“Degerlendirme listelerini doldururken ¢ocugun bazi alanlarini
gozlemlemedigimi fark ettim. Bazi maddeleri okudugumda ‘Onu hi¢ gézlemlememigim, bir
gozlemlemem gerek.’ dedim kendi kendime.” ifadesiyle 6gretmenin gézlemleme eksigini
degerlendirme listesi doldururken fark etmesine vurgu yapmistir. Merve “Cocugun
gelisimini her zaman elimde not kdgidiyla takip edemiyorum. Ama bazen fotograflardan
yararlanarak kendimizi ifade edecek bir arag elde ediyoruz” ifadesiyle c¢ocuklarin
gelisimlerine kanit olusmasina dikkat ¢ekmistir. Katilimcilarin tanima ve degerlendirme
konusunda belirttigi hem egitsel temelli hedefler hem de ¢ocugun yararini gézetmeye
yonelik deneyimleri goriisleri g¢ercevesinde belirtilmistir. Tanima ve degerlendirme

boyutunda yer alan alt boyut ve kodlara iliskin gorsel Sekil 22°de verilmistir.
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©)

Bigimlendirici ve bitlinciil degerlendirme

©)

Siire¢ dederlendirme igin miniportun sene basindan

/ kullaniimasi geregi

.

G >~
(2A) Egitsel temelli hedefler Degerlendirme yapmanin etkinlik planlamaya katkis

Degerl irmenin 6n plana gikmasiyla 6gretmenin streci
yonetmesi

® 0

©

©J

TANIMA VE DEGERLENDIRME Geligim raporu sablonunun dgretmen ve veli agisindan
islevsel olmasi

)

Ogretmenin gdzlemleme eksigini degerlendirme listesi
doldururken fark etmesi

/ "Caligmalar” klasoriiniin geligimi ve déniim noktalarini temsil

@ etmesi
(2B) Gocugun yararmlg('jzetrma\‘

Ane itlarini belirli bir durumun takibi igin olugturmak

©)

0 0

Cocuklarin geligimlerine kanit olugmasi

Sekil 22. Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi kapsaminda tanima ve degerlendirmeye

iliskin deneyim ve goriisleri

4.4.3. Teknoloji

Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimima dair deneyim ve goriisleri incelendiginde
teknoloji boyutu kapsaminda birtakim kolaylastiricilara isaret ettikleri ve bazi konularda
ise zorlayicilar oldugu goriilmiistiir. (3A) Kolaylastiricilar alt boyutunda; akilli telefonla
belgeleme kolayligi, etiketler ile filtreleme kolayligi, medyalarin boyut ve kalitesini
korumasi, MiniPort disindaki araglarin 6zelliklerinden yararlanma, MiniPort’un kullanim
kolaylig1, teknolojik depolama ve erisim kolaylig1 kodlar ortaya ¢ikmistir. Merve “Yine
Instagram't  kullandim, arkada bir giiriiltii olunca videodan o sesi silip velilere
gonderebiliyorum, kolay oluyor. 23 Nisan etkinligim i¢cin Canva uygulamasin kullandim.”
ifadesiyle MiniPort digindaki araglarin Gzelliklerinden yararlandigini belirtmistir. Esra
“(MiniPort) WhatsApp'a gore daha yararli ve kullanisl oluyor. Video ve fotograf kalitesi

’

de iyi, WhatsApp'ta o kalite disiiyor.” ifadesiyle medyalarin boyut ve Xkalitesini

131



korumasina dikkat ¢ekmistir. Teknoloji boyutunda yer alan (3B) zorlayicilar alt boyutu ise
bilgisayarla belgelemenin zaman almasi, donanim eksikligi ve internet erisim sorunu,
MiniPort’un yavaglama sorununu kapsamaktadir. Gamze “Kurum i¢inde teknolojik
vetersizlik sevkimi kirdi. Yiiklemelerimi yapmada yetersizlik sagladi. Bilgisayarin olmayusi,

iz

internet yok, telefon iizerinden yiiriitilen bir ¢calisma benim i¢in zordu.” ifadesi ile
donanim eksikligi ve internet erisim sorununa dikkat c¢ekmistir. Merve “Tiyatro
etkinliginden fotograf ve video birlikte yiikledim. (...) Onlart yiiklerken yiiksek video
boyutundan dolayr yavaslama oluyor ama bir dakikayr gecen bir siire oldugunu

>

diistinmiiyorum.”  ifadesiyle MiniPort’un yavaslama sorununa dair deneyimlerini
aktarmistir. Ogretmenlerin teknolojiye iliskin MiniPort deneyimleri ve goriisleri hem
kolaylastiricilar hem de zorlayici unsurlar kapsaminda incelenmistir. Teknoloji boyutunda

yer alan alt boyut ve kodlara iligkin gorsel Sekil 23°te belirtilmistir.

CHl

Teknolojik depolama ve erigim kolayligi

CHl

iiport digindaki araglarin 6zelliklerinden yararlanma

&

@ Miniportun kullanim kolayligi

(3A) Kolaylasth @

I telefonla belgeleme kolayhgi

@]

rile filtreleme kolayligi

Gl
TEKNOLOJI @

Medyalarin boyut ve kalitesini korumasi

Cl

Donanim eksikligi ve internet erisim sorunu

o= -

(3B) Zorlayicilar Miniportun yavaslama sorunu

Bilgisayarla belgelemenin zaman almasi
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Sekil 23. Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi1 kapsaminda teknolojiye iliskin deneyim ve

gortisleri

4.4.4. Veli

Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimina dair deneyim ve goriisleri incelendiginde
veli boyutu kapsaminda paydashigi destekleyen unsurlarin oldugu, diger yandan ise
katilimcilarin yasanan sorunlara dikkat ¢ektigi goriilmiistiir. (4A) Paydasghigi destekleyen
unsurlar alt boyutu; aile katilim1 gorevi ile ¢ocuk-aile etkilesimini amaglamak, velilerden
dontit almak, velilerin WhatsApp paylasimlart durunca MiniPort’u kullanmasi, velinin
medyalar indirip ¢ocugu i¢in kisisel arsiv olusturmasi imkani, velinin MiniPort’tan ve
daha ¢ok bilgi almaktan hosnut olmasi, velinin ¢ocuk katilimi i¢in bir "arac1" olarak
goriilmesi, cocuklarin gelisimine dair kanitlarin veliye aktarilmasi kodlarini igermektedir.
Gamze “Hep aciklama yapmaya ¢alistyorum. ‘Siz de bunlari evde yapin’ diye yaziyorum.
Aciklama olarak golge ile sanat ¢alismasint anlattim, materyalleri yazdim, nasil yaptigimi
yaziyorum ki tesvik edeyim” ifadesiyle aile katilimi gorevi ile gocuk-aile etkilesimini
amagladigint belirtmistir. Betiil “Ben akiglarimi, etkinliklerimi velinin begenisine,
degerlendirmesine sunmuyorum. Cocuk igin orada yorumlart agryorum. (...) Sadece ¢ocuk
ifadelerini veliler oraya yazsin diye yorum agtim, veli yorumuna ihtiyacim yok.” ifadesiyle
veliyi cocuk katilimi i¢in bir "arac1" olarak gordiigiinden bahsetmistir. Esra “WhatsApp 'tan
(fotograf) gondermeyi kesince mecbur (MiniPort’a) yogunlasacaklar. Asil iletisim orada
baslayacak.” ifadesiyle velilerin WhatsApp paylasimlart durunca MiniPort’u kullanmasina
dikkat ¢cekmistir. Veli boyutunda yer alan (4B) yasanan sorunlar ise olumsuz iletisime
girmemek i¢in velilere anekdot kayitlarimi gondermemek, onam vermeyen veliler
nedeniyle biitiinlik sorunu, velilere "inceleyiniz" uyarist yapmak, velilerin WhatsApp
nedeniyle MiniPort’a ihtiya¢ duymamasi, velilerin etkinligi degerlendirmesinden ve asirt
taleplerden ¢ekinmek, velilerin egitim siireci hakkinda gereginden fazla bilgi sahibi olmasi,
velilerin ilgisizligi, velilerin kabullenmesi i¢in MiniPort’un sene basindan itibaren
kullanilmas1 geregi, velilerin teknolojik yetersizlikleri, velilerle tek yonlii iletisim ve
velinin pasif katilimi, 6zel gereksinim velisinin degerlendirme niteligi olunca izin vermek
istememesi gibi konular1 kapsamaktadir. Merve “Ben etkinliklerimi ¢ekerken toplu fotograf
¢ekiyorum, ama onlart gonderemeyecegim. Onam alinamayan bes ¢ocugu ayrr bir yere

oturtmak degil de digerlerini bireysel ¢cekmeye devam edecegim. Bir de etkinliklerin genel
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bakis acisint ¢ekiyorum, yiizii goziikmeden.” ifadesiyle, Gamze ise “Onam formlarinda
stkinti yasadim. Fotograf ¢ekerken ‘seni disarida tutayim’ da diyemiyorum onam

2

verilmeyen c¢ocuga.” ifadesiyle onam vermeyen veliler nedeniyle biitiinlik sorunu
yasadiklarin1 dile getirmistir. Betlil “Anekdot kayitlarimi veliye iyisiyle kétiisiiyle
gonderemiyorum. Iletisimde bir sorun olsa, aniden miidahale edemem diye cekince
duyuyorum. Oysa ben dobra biri olmamla taninirim ve etik olarak bunu hissetmekten, bu
cekincemden rahatsizlik duyuyorum.” ifadesiyle olumsuz iletisime girmemek igin velilere
anekdot kayitlarin1 gondermeme deneyimini aktarmistir. Merve “Veli goriismelerinde
acikladim, ‘bireysel fotograf olamaz’ diye ama isterler her zaman. ‘O ¢ocuk ¢ikti, bizimki

2

neden ¢tkmadi’ diyen oluyor.” ifadesiyle, Betiil ise “Kimi dgretmen veliye hitap etmek
ister ama veli degerlendirmesi almak beni ¢ok diisiiriip ¢ok yiikseltebilir. Bir veli benim bir
etkinligime dislike atmis... Diistincem elinin kaydigi... Ciinkii ¢ocugu on planda ve
problemli bir akis degil.” ifadesiyle velilerin etkinligi degerlendirmesinden ve asiri
taleplerden ¢ekinmek konusunda goriislerini bildirmistir. Esra “Velilerden ‘Kag¢ ay gecti,
giremedim, vaktim olmadi’ diyen de oldu. WhatsApp 'tan fotograf gonderimini durdurdum
mesela. Hi¢ mi insan ¢ocugu okulda ne yapiyor merak edip bakmaz?” ifadesiyle velilerin
ilgisizligine vurgu yapmistir. Merve “Bu caligmanin birinci donem baslamasinin daha iyi
olacagim diisiiniiyorum. Ilk veli goriismesinde ne séylersen, o gecerli olur. Velilere
sonradan bir sey kazandirmak ve kabul ettirmek ¢ok zor” ifadesiyle velilerin kabullenmesi
icin MiniPort’un sene basindan itibaren kullanilmasi geregine dikkat ¢ekmistir.
Katilimcilarin velilere dair MiniPort deneyimleri ve gorisleri hem paydasligi destekleyen

unsurlar hem de yasanan sorunlar ele alinarak incelenmistir. Veli boyutunda yer alan alt

boyut ve kodlara iliskin gorsel Sekil 24’te belirtilmistir.
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imkani
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Sekil 24. Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi kapsaminda velilere iliskin deneyim ve

gortisleri

4.45. Cocuk

Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimina dair c¢ocuk boyutu kapsaminda hem
motivasyon ve egitimsel katki hem de ¢ocugun aktif katilimi alt boyutlarinda deneyim ve
goriisleri incelenmistir. (5A) Motivasyon ve egitimsel katki alt boyutu; aile katilimi gérevi
ile cocugun hem ailesinden hem 6gretmeninden fayda saglamasi, devamsizlik durumunda
cocuklara erigim, ¢ocuk acisindan giidiileyici olmasi, ¢ocuklarin portfolyo sunumlarinda
kagit cikt1 ile daha ¢ok motive olmasi, ¢ocugu diizenli gozlemlemenin katkisi kodlarini
kapsamaktadir. Betiil “Ameliyat olan 6grencim gelmiyordu. ‘Ben paylasim yapiyorum, siz
de takip edin’ diye uyar: vermedim. Bir siirii sey yaptik, cocuk gelmedigi siirecteki tiim
etkinliklere hdkim, belli ki veli a¢ip ¢ocukla beraber incelemis.” ifadesiyle devamsizlik
durumunda ¢ocuklara erisim yoniine vurgu yapmistir. Gamze “Bir siire ‘Ogretmenim
etkinligimin resmini ¢ekecek’ diye diisiinmeye bagsladilar ve bazilart da aileleriyle
MiniPort iizerinden buna bakti. Ozen gésterme siireci yasandi, ‘Ogretmenim ¢ekeceksin,
degil mi? Bak yapryorum.’ diyorlardi” ifadesiyle ¢ocuk agisindan giidiileyici olmasina
dikkat ¢ekmistir. Cocuk boyutunda yer alan (5B) aktif katilim alt boyutu (5B-1) Aktif
katilim1 destekleyen unsurlar ve (5B-2) Aktif katilimi sinirlayan unsurlar olarak ikiye
ayrilmistir. (5B-1) Aktif katilimi destekleyen unsurlar; ailenin c¢ocukla e-portfolyoyu
incelemesi, ebeveyn dis1 aile iyeleriyle inceleme ve paylasma imkani, kagit temelli
portfolyoyla yapilamayacak dijital veri akisinin c¢ocuk katilimini artirmasi, ¢ocugun
belgelenme siireci hakkinda bilgi sahibi olmasi, ¢gocugun MiniPort i¢in ya da araciligiyla
kendini ifade etmesi, cocugun paylasmasina ve karar almasina imkan saglamasi, cocugun
0z degerlendirme yapmas1 kodlarmi kapsamaktadir. Gamze “Etkinliklerini agiklamaya
calisryorlar, hepsini tek tek ¢ektigimi biliyorlar, farkindalar. Tek tek anlatma ¢abasindalar,
fotograflarin ¢ektigimi goriince daha detayli izah etmeye ¢calistyorlar.” ifadesiyle ¢cocugun
MiniPort i¢in ya da araciligiyla kendini ifade etmesine iliskin deneyimini aktarmistir.
Merve “Fikrini séylemesi, ¢cocuktan talep gelmesi, ‘Bizi ¢eker misin?’ demesi. Anisi var, o
amin belgelenmesini istiyor; Kulesini ¢ceker miyim? Kulesi onun heyecamdir. (...) “Baska
hangisini koyalim?” dedigimde grup fotografini istedi. Hangisini secger diye denedim,

kendisinin oldugunu ozellikle secti, kiyafetini tamidi. Sonra parmagiyla kaydirarak
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tivatroyu secti, ‘Bunu da koyalim’ diye istedi. Tiyatroda ¢ok eglenmisti, o yiizden
secmigstir.” ifadesiyle ¢ocugun paylasmasina ve karar almasina imkan saglanmasina vurgu
yapmistir. Esra “Videoyu gosterdigimde arkadagini ¢cagirdi, ‘Ne kadar komigim, degil mi?
Ne yaptim?’ diye arkadaslarina anlatti. (...) Cocuklar dosyalarina bakip ‘Bu iyi oldu, bu
kotii oldu.’ diyor, ona gore tutuyorlar dosyalarinda.” ifadesiyle ¢ocugun 6z degerlendirme
yapmasina iliskin deneyimlerini belirtmistir. (5B-2) Aktif katilimi sinirlayan unsurlar; evde
inceleme konusunda ¢ocuk ifadelerinin yanilticiligi, onam alinamamasi nedeniyle ¢ocuk
katiliminin engellenmesi, ¢ocuk katiliminda 6gretmene ait kisisel telefonun kullanilmasina
iliskin ¢ekinceler, cocuk katiliminin eve sorumluluk olarak birakilmasi, ¢ocuk katiliminin
plansiz ve rastgele yapilmasi, ¢ocuklara sinirli bilgi verilmesi ve/veya ¢ocugun siireci tam
olarak anlayamamasi, c¢ocuklarla MiniPort’a yiikleme yapmanin zorlugu kodlarini
icermektedir. Gamze “Ogrencilerden ikisi katilmadigi icin ¢ocuklara soylemekten
kag¢intyorum. Onam alinamayanlar etkilenmesin ve bilmesin diye diger ¢ocuklar

12

katamiyorum.” ifadesiyle onam alinamamasi nedeniyle ¢ocuk katiliminin engellenmesi
konusundaki deneyimini aktarmistir. Merve “Galerimde kendi fotograflarim da var, bu
zorluyor. (...) Cocuk aileye gidip ‘Ogretmenimin telefonundan baktik’ der, veli de der ki
‘Sen telefonla ¢ocuk oyalyyorsun?’ Cocugun nasil ilettigini bilmiyoruz.” ifadesinde ¢ocuk
katiliminda Ogretmene ait kisisel telefonun kullanilmasina iliskin ¢ekincelerine yer
vermistir. Betiil “Cocuk daha ¢ok takip edici pozisyondaydi. Benim gonderdigim
etkinliklerle evde bakip pazartesi konusma rutinimizde ‘Ne dikkatinizi ¢ekti?’ konusmasina
dahil oldular.” ifadesiyle ¢ocuk katiliminin eve sorumluluk olarak birakilmasina vurgu
yapmustir. Merve “Bazen bazilarini ¢agirtyorum, bir tik dahil olmalart agisindan. (...)
Fotograf secerken ¢ocuklari yanima ¢agirdim, fotografta neler yaptikliar: hakkinda sohbet
ettik, hatirladik.” ifadesiyle c¢ocuk katilmimin plansiz ve rastgele yapilmasina dair
deneyimlerini belirtmistir. Esra “MiniPort girislerini anladiklarindan emin degilim, iki
dosyalart oldugunu biliyorlar. (...) Fiziksel dosyalart ve MiniPort biraz ayrigmamis
birlikte bir kavram ve ‘anneme bir sey gonderiyorsun’ gibi bir kavram var kafalarinda.
(...) Cocuklar dosyalarimi sunacagini bilmiyorlar, evde biriktirme ve okulda biriktirme
biliyorlar.” ifadesiyle ¢ocuklara sinirli bilgi verilmesi ve/veya gocugun siireci tam olarak
anlayamamasina vurgu yapmustir. Merve “Firsat buldukca fotograf segerken ¢ocuklara
sormaya ¢alistim ama c¢ocuklara zaman aywrmak zor oluyor. Hem secgelim hem yorum
yapalim, hepsi olmuyor. Hep yan taraftan (baska bir ¢cocuktan) soru geliyor.” ifadesiyle,

Betiil ise “Cocuk sayim ¢ok oldugu i¢in burada yiiklerken onlarla segmem miimkiin degil”
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ifadesiyle ¢ocuklarla MiniPort’a yilikleme yapmanin zorluguna deginmistir. Katilimcilarin
cocuklara dair MiniPort deneyimleri ve goriisleri hem motivasyon ve egitimsel katki hem
de aktif katilimin iki ayr1 yonii ele alinarak incelenmistir. Cocuk boyutunda yer alan alt

boyut ve kodlara iligskin gorsel Sekil 25°te belirtilmistir.

Cocuklarin portfolyo sunumlarinda kagit gikti ile daha gok
motive olmasi

Aile katilimi gérevi ile gocugun hem ailesinden hem
ogretmeninden fayda sadlamasi

Devamsizlik durumunda gocuklara erigim

—

(5A) Motivasyon ve egitimsel katki
Gocugu dizenli gézlemlemenin katkisi

Cocuk agisindan gidiileyici olmasi

Cocugun paylasmasina ve karar almasina imkan saglamasi

Cocugun miniport igin ya da araciligiyla kendini ifade etmesi

/ Gocugun belgelenme siireci hakkinda bilgi sahibi olmasi

COCUK Lol
(5B-1) Aktif katiimi destekleyen unsurlar Ailenin gocukla e-portfolyoyu incelemesi

aile lyeleriyle inceleme ve paylagsma imkani

6z degerlendirme yapmasi

Kagit portfolyoyla yapilamayacak dijital veri akisinin gocuk
katilimini artirmasi

(5B) Aktif katilim
Cocuklarla miniporta yiikleme yapmanin zorlugu

am alinamamasi nedeniyle gocuk katiminin engellenmesi

Cocuklara sinirl bilgi veriimesi ve/veya gocugun siireci tam

/ olarak anlayamamasi
-

(5B-2) Aktif katilimi sinirlayan unsurlar Cocuk katiliminin eve sorumluluk olarak birakilmasi

uk katiiminda 6gretmene ait kigisel telefonun
na iligkin gekinceler

nin plansiz ve rastgele yapilmasi

Evde inceleme konusunda gocuk ifadelerinin yanilticiig
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Sekil 25. Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi kapsaminda ¢ocuk boyutuna iliskin deneyim

ve goriisleri

4.4.6. Mesleki Katki

Ogretmenlerin e-portfolyo kullamimina dair deneyim ve goriisleri incelendiginde
mesleki katki boyutu kapsaminda mesleki kolaylastiricilar ve mesleki gelisime destek
yonlerinin oldugu tespit edilmistir. (6A) Mesleki kolaylastiricilar; gelecekteki e-portfolyo
siirecine hazirlik, kisisel hayatin simirlarina girmeden belgeleme imkani, MEB'in
degerlendirme taleplerini MiniPort kayitlar1 ile kolaylastirmak, MiniPort’un rutin
olusturmaya ve 6z diizenlemeye imkan saglamasi olarak belirlenmistir. Gamze “Telefonum
hafiza problemi yasiyor, sahsi esyamiz; (fotograflary) kendimizden kaldirabiliriz
MiniPort’a yiikleyince” ifadesiyle, Merve ise “Benim telefon galerim silinebilir ve bu
benim kisisel hayatim, karisiklik karmasa ortadan kalkacak, bir diizen olacak.” ifadesiyle
kisisel hayatin sinirlarina girmeden belgeleme imkanina dikkat ¢ekmistir. Merve “Ben de
(MEB’in giincellenen egitim programi nedeniyle) degerlendirme siiregleri yaziyorum.
Bunlart yazarken (MiniPort) bana yardimct oluyor, MiniPort'ta diizenli birikmig
arsivimden faydalanmis oluyorum. (...) Gergekten bizim MiniPort’u kullanyyorum formu
doldururken, o fotograflara bakip yorumlar yaziyorum, ¢iinkii yeniden yorum yazmaya
gerek yok. Zaten yazilmis yorumlarin iizerine katarak degerlendirme formlarini
yvaziyorum.” ifadesiyle MEB’in degerlendirme taleplerini MiniPort kayitlart ile
kolaylastirdigin1 belirtmistir. (6B) Mesleki gelisime destek alt boyutu ise etkinlik arsivi
olusturabilmek, siire¢ arastirmasinin 6gretmene sundugu mesleki katki, 6z degerlendirme
imkani, 6gretmenin velilerden deger ve takdir gormesi kodlarmi kapsamaktadir. Esra
“Kendi eksikliklerimi goriiyorum,; neleri yapmali, neleri gelistirmeliyim, ¢ocuk nerede
eksik, aileyi nerede dahil etmeliyim? Tiim bunlar: goriiyorum.” ifadesiyle, Betiil ise “Ben
ashinda dokiimante ettikce kendimi degerlendiriyorum. Ben yaratiyorum, ben
degerlendiriyorum, ¢ocuklart ve kendimi de degerlendirip gelistiriyorum.” ifadesiyle 6z
degerlendirme imkanina deginmistir. Betlil “Mesleki tutumu etkiliyor aslinda. ‘Bu kadar
yvogunlugun arasinda ayri ayri agikliyorsunuz, 19 c¢ocukla bunu yapiyorsunuz.’ diye
diistintiyor veli, takdir ve goriilme saglyyor. Bu benim tutumumu ¢ok etkiledi, sinifa daha

2

mutlu girdigim giinler oluyor.” ifadesiyle velilerden deger ve takdir gérmesine iliskin

deneyimlerini aktarmistir. Katilimcilarin mesleki katkiya iliskin MiniPort deneyimleri ve
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goriisleri mesleki kolaylastiricilar ve mesleki gelisime destek yonleriyle ele alinmustir.
Mesleki katki boyutunda yer alan alt boyut ve kodlara iligkin gorsel Sekil 26’da
belirtilmistir.

Gelecekteki e-portfolyo stirecine hazirlik

wna girmeden belgeleme imkani

(6A) Mesleki kolaylastiricilar

Min n rutin olusturmaya ve 6z dlizenlemeye imkan
saglamasi

MEB'in degerlendirme taleplerini miniport kayitlari ile
kolaylastirmak

MESLEKI KATKI

\ Ogretmenin velilerden deger ve takdir gérmesi

Sireg arastirmasinin 6gretmene sundugu mesleki katki

(6B) Mesleki gelisimedestek\>

\@iﬂvi olusturabilmek

Oz degerlendirme imkani

Sekil 26. Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimi kapsaminda mesleki katki boyutuna iliskin

deneyim ve goriisleri

4.4.7. ilkokul Kademesine Aktarim

Erken cocukluk egitiminde olusturulan e-portfolyolarin ilkokul kademesine
aktarrmina iliskin katilimci Ogretmenlerin goriisleri incelenmistir. Ilkokul kademesine
aktarim boyutunda; ilkokul 6gretmenine "sadece" 6nemli ve 6zetlenmis bilgilerin iletilmesi
geregi, ilkokul 6gretmenine iletilen bilgilerin (velilerce) 6n yargi olusturmasi endisesi, okul
oncesinden ilkokula giden bilgilerin ¢cocuga ve 6gretmene katkisi, okul dncesinde yapilan
degerlendirmelerin bosa gitmeyecek olmasi, okul dncesi ve ilkokul 6gretmeni arasindaki
kopuklugun 6nlenmesi, ilkokul 6gretmenine belgelerin giivenli ve hizli ulastiriimasi gibi

konular dikkat ¢ekmistir. Merve “Anekdot kayitlari gibi kiiciik seyler ge¢cmesin, ilkokul

140



ogretmeninin incelemesi de zor olur. MiniPort’ta aldigim her sey degil, gelisim raporu

i

gegsin.” ifadesiyle, Esra “Tamami degil ama en azindan genel hatlaryla ilkokul
ogretmenine gitmeli. Belki doénemsel bazi davramislart vardi, ¢ocugun genel hali
gidebilir.” ifadesiyle, Betiil ise “Ilkokul 6gretmeni cok yogun, cok biiyiik 6grenci mevcudu
ile calistyor. Bazi alanlarda bir iki ornek ve bir filtreleme ile gitmeli. Her seyin gitmesinin
bir yarart yok.” ifadesiyle ilkokul 6gretmenine "sadece" onemli ve Ozetlenmis bilgilerin
iletilmesi geregini vurgulamistir. Esra “Velilerden su konuda ¢ok doniis alyyoruz:
‘[lkokulda karsisina ¢ikar mi? Sikinti ¢tkmasin.” (...) Belki ilkokulda yasayacagi sorun, bir
onceki davramisiyla alakal. Ilkokul Ogretmeni bilmeli. Ama 6n yargi olusturur mu?

’

Bilemedim.” ifadesiyle ilkokul Ogretmenine iletilen bilgilerin (velilerce) 6n yargi
olusturmasi endisesine dikkat cekmistir. Betiil “/lkokul depresyon tanisinin artmasindaki
en biiyiik sebeplerden biri iletisimsizlik. Benden giden bilgiler belki onlara (ilkokul
ogretmenine ve ¢ocuga) yol gosterecek, rahatlatacak.” ifadesiyle okul 6ncesinden ilkokula
giden bilgilerin ¢ocuga ve O6gretmene katkisina yonelik goriislerini belirtmistir. Erken
cocukluk egitiminde olusturulan e-portfolyolarin ilkokul kademesine aktarimina iliskin
katilimc1 &gretmenlerin goriisleri cesitli yonleriyle ele almmustir. ilkokul kademesine

aktarim boyutunda yer alan kodlara iligkin gorsel Sekil 27°de belirtilmistir.

@)

ilkokul 6gretmenine "sadece" 6nemli ve 6zetlenmis bilgilerin

iletiimesi geredi

ilkokul 6gretmenine iletilen bilgilerin (velilerce) &n yargi

/ olusturmasi endisesi
@ Okul 6ncesinden ilkokula giden bilgilerin gocuga ve
o6gretmene katkisi
ILKOKUL KADEMESINE AKTARIM @

oncesinde yapilan degerlendirmelerin bosa gitmeyecek

olmasi

i.ve ilkokul 6gretmeni arasindaki kopuklugun

Cl

llkokul 6gretmenine belgelerin giivenli ve hizli ulagtiriimasi

Okul énci
énlenmesi
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Sekil 27. Erken cocukluk egitiminde olusturulan e-portfolyolarin ilkokul kademesine

aktarimina iliskin katilimc1 goriisleri

4.4.8. MiniPort’un Gelisime Acik Yonlerine Iliskin Oneriler

Ogretmenlerin e-portfolyo kullammina dair deneyim ve goriislerini yansitan
boyutlarin yani1 sira MiniPort’un gelisime agik yonlerini tespit etmek amaciyla
ogretmenlerin Onerileri incelenmistir. Ogretmenlerin MiniPort’u gelistirmeye ydnelik
onerileri; (A) belgelemeye iligskin oneriler, (B) tanima ve degerlendirmeye iliskin 6neriler,
(C) teknolojiye iliskin oneriler, (D) veli katilimina iliskin 6neriler ve (E) mesleki katkiya
iliskin Oneriler olarak bes ayri alt boyutta incelenmistir. Tablo 16’da alt boyutlara ve
kodlara iliskin katilime1 ifadelerinin frekans bilgisi ve 6nerilere iliskin detayli betimlemeler

asagida sunulmustur.

Tablo 16
MiniPort’un gelisime agik yonlerine dair 6gretmenlerin Onerilerini yansitan alt boyutlar ve
kodlar

Merv  Gam .. TOP
e 76 Betiil Esra LAM
MINIPORTUN GELIiSIME ACIK YONLERI 64
(A) Belgelemeye iligkin oneriler 15
Akis gonderirken medyalara iligkin tercihlerin tek tek diizenlenmesi 0 1 0 0 1
geregi
Bireysel gonderimlerde tek tek akis olusturma sorunu 0 3 0 0 3
Etiketlerin yetersizligi ve 6gretmenin etiket eklemesi geregi 2 3 2 0 7
Portfolyo niteligi tagimayan bilgilerin (devam durumu vb.) akista 0 0 5 0 2

gbziikmesi sorunu

Giincellenen Okul Oncesi Egitimi Program1 2024 ve MiniPort

arasindaki uyumsuzluk sorunu ! 0 ! 0 2

(B) Tanima ve degerlendirmeye iliskin éneriler 13

Degerlendirme listelerini tek tek kaydetmenin pratiksizligi 0 0 3 2 5

Degerlendirme listelerindeki maddelerin tarih bilgisiyle kaydedilmesi
geregi

o
o
=
o
=

Gelisim gbzlem ve 6grenme izleme gibi degerlendirme formlarinin

o 0 0 1 1 2

olmasi geregi
Ogretmenin yazabilecegi "akis degerlendirme" 6zelligi talebi 0 1 0 0 1
Tik atilabilecek kontrol listelerinin olmasi1 geregi 0 0 0 1 1
Ogretmenin kendi kontrol ya da degerlendirme listesini olusturma

. 0 0 3 0 3
talebi
(C) Teknolojiye iliskin oneriler 22
Hatali akis girisinde tiim bilgileri yeniden olusturma sorunu 0 0 0 1 1
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(Tablo 16’nin devami)

Medya boyut sinirinin yiikseltilmesi geregi 0 0 1 0 1
MiniPort araciligiyla fotograf kirpma talebi 2 0 0 0 2
MiniPort’un mobil bir application olmasi geregi 0 1 0 0 1
Medya boyutu iist sinir1 gegmedigi halde yiikleyememe sorunu 0 0 2 0 2
Kullanicilara bildirim gitmemesi sorunu 1 1 0 0 2
Her akis tek sayfaya diistiigii i¢in veli tepkilerini kontrol etmede 0 4 5 0 6
zorluk

Butonlarin ge¢ komut almasi ve yavaslamasi 5 0 1 0 6
MiniPort’a yeni meniilerin eklenmesi ve siniflandirilmasi 0 0 0 1 1
(D) Veli katilimina iliskin oneriler 12
Velilere bilgi notlari/blog yazilar1 géndermek 0 1 0 1 2
!\/IinviPort’un daha fazla iletisime imkan veren bir platform olmasi 0 0 3 0 3
g:ﬁ;ik acidan) veli katiliminin anonim olmasi sorunu 2 1 0 0 3
Anekdot kaydinin veliye gitsin/gitmesin tercihiyle tasarlanmasi geregi 0 0 2 0 2
Aile katilim1 butonuna 6gretmenin medya ekleyememesi sorunu 0 0 0 1 1
Aile katilim gorevlerine 6gretmenin tepki verememesi sorunu 0 0 1 0 1
(E) Mesleki katkiya iliskin oneriler 2
Takvim uygulamasi geregi 0 0 1 0 1
Ogretmen giinliigii meniisii talebi 0 0 1 1

(A) Belgelemeye iliskin oneriler alt boyutunda; akis gonderirken medyalara iliskin
tercihlerin tek tek diizenlenmesi geregi, bireysel gonderimlerde tek tek akis olusturma
sorunu, etiketlerin yetersizligi ve O0gretmenin etiket eklemesi geregi, portfolyo niteligi
tasimayan bilgilerin (devam durumu vb.) akista gozitkmesi sorunu, giincellenen Okul
Oncesi Egitim Programi 2024 ve MiniPort arasindaki uyumsuzluk sorunu ele alinmustir.
Gamze “Bazi ¢alismalart ¢ocugun portfolyosuna gonder, bazilarini toplu olarak at gibi bir

’

secenek olsa daha iyi olurdu.” ifadesiyle yeni akis olustur butonunu kullanirken
gonderdigi her medyanin gonderim segeneklerinin ayr1 ayri ayarlanmasi geregini
belirtmistir. Gamze “Cocuklarin tek tek etkinliginin eklenmesi konusunda ¢ok zorlandim.
(...) Yeni akis olustur’ dedikten sonra herkesin ayri ayri medyasint secip bir seferde
bireysel gondermek ¢ok iyi olurdu.” ifadesiyle bireysel gonderimlerde tek tek yeni akis
olustur butonunun kullanilmasina iligkin Onerilerini ifade etmistir. (B) Tanima ve
degerlendirmeye iliskin Oneriler alt boyutunda; degerlendirme listelerini tek tek

kaydetmenin pratiksizligi, degerlendirme listelerindeki maddelerin tarih bilgisiyle

kaydedilmesi geregi, gelisim goézlem ve 6grenme izleme gibi degerlendirme formlarmin
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olmas1 geregi, 6gretmenin yazabilecegi "akis degerlendirme" 6zelligi talebi, tik atilabilecek
kontrol listelerinin olmasi geregi, 6gretmenin kendi kontrol ya da degerlendirme listesini
olusturma talebi vurgulanmistir. Esra “Zayif yon olarak; bugiin degerlendirmeleri
listelerini girdim, maddeleri tek tek kaydederken bir tanesini kaydedip sonra sayfanin
venilenmesi zaman agisindan bir dezavantaj oluyor.” ifadesiyle degerlendirme listelerini
madde bazinda tek tek kaydetmenin pratiksizligine deginmistir. Betiil “Kontrol listelerini
kendim olusturuyorum genelde. Bunu MiniPort’a koyamadigim i¢in kendimi kisitlanmuis
hissediyorum. MiniPort’ta kontrol listesi olusturmak, yaptigimi tasimak isterdim.”
ifadesiyle kendi kontrol ya da degerlendirme listesini olusturma talebini dile getirmistir.
(C) Teknolojiye iliskin Oneriler alt boyutunda; hatal1 akig girisinde tiim bilgileri yeniden
olusturma sorunu, medya boyut sinirinin yiikseltilmesi geregi, MiniPort araciligiyla
fotograf kirpma talebi, MiniPort’un mobil bir application olmas1 geregi, medya boyutu st
siir1 gecmedigi halde yiikleyememe sorunu, kullanicilara bildirim gitmemesi sorunu, her
akis tek sayfaya diistiigii icin veli tepkilerini kontrol etmede zorluk, butonlarin ge¢ komut
almasi ve yavaslamasi, MiniPort’a yeni meniilerin eklenmesi ve siniflandirilmasi
konularma vurgu yapilmistir. Gamze “Akislar tek sayfaya diistiigii icin her ¢ocugun
sayfalarca akisint kontrol etmek isime gelmiyor ama birka¢ defa emoji biraktiklarin

12

gordiim.” ifadesiyle her akisin tek sayfaya diismesi nedeniyle veli tepkilerini kontrol
etmede zorluk yasadigini bildirmistir. Merve “Iki kez tiklama aliyor ya da bazen web sitesi
kasiyor ve bastan se¢cmem gerekiyor. (...) Bazen kiigiik donmalar oluyor, 15 6grenciyi
secip besini ¢ikarirken bazen donma oluyor, onunla alakali iyilestirme yapilabilir.”
ifadesiyle butonlarin ge¢ komut almasi ve yavaslamasi konusuna dikkat ¢ekmistir. (D) Veli
katilimina iligkin Oneriler alt boyutunda; velilere bilgi notlari/blog yazilar1 gondermek,
MiniPort’un daha fazla iletisime imkan veren bir platform olmasi istegi, (teknik agidan)
veli katiliminin anonim olmasi sorunu, anekdot kaydinin veliye gitsin/gitmesin tercihiyle
tasarlanmasi1 geregi, aile katilimi butonuna 6gretmenin medya ekleyememesi sorunu, aile
katilim gorevlerine 6gretmenin tepki verememesi sorunu belirtilmistir. Merve “Akisi bazen
bireysel gonderiyoruz, bazen grup. Bireysel gonderilerde (emoji varsa) bu kisi bakmis
kismini anlyyorsun ama toplularda emojiyi kimin attigi bilinmiyor, orada bilmek isterdim.”
ifadesiyle akislara velilerden gelen tepkilerin teknik agidan anonim olmasi sorununa dikkat
cekmistir. Esra “Zayif yonler konusunda; aile katilimi butonu olustururken fotograf ve

i3

dosya yiikleyemedim.” ifadesiyle aile katilimi butonu olustururken 6gretmenin medya

ekleyememesi sorununa, Betiil ise “Aile katiliminda veliler yiiklediginde ben de onlara
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tepki gondermek istiyorum, emoji ve yorum kismiyla yani. (...) Ben evet onlart dahil ettim
odev gondererek ama dyle kalvyor. Onlara doniit veremiyorum gibi hissettim.” ifadesiyle
aile katilmi1 gorevlerine 6gretmenin tepki verememesi sorununa deginmistir. (E) Mesleki
katkiya iligkin Oneriler alt boyutunda; takvim uygulamasi geregi, 6gretmen gilinligi
meniisii talebine dikkat ¢ekilmistir. Betiil “Ogretmen giinliigiiniin bir formla MiniPort 'ta
olmasi gerektigini diistiniiyvorum. Belki idare bunlari gérmemeli, benim i¢imi doékmek
istedigim giinliigiim olmali orasi, MiniPort ile entegre.” ifadesiyle MiniPort’a 6gretmen
giinliigli menisiiniin entegre edilmesi geregini belirtmistir. Sonug olarak MiniPort’un
gelisime agik yonlerini iyilestirmek amaciyla 6gretmenlerden gelen oneriler bes alt boyutta
incelenmistir. Onerilere iliskin alt boyutlar ve kapsamindaki kodlar Sekil 28’de biitiinciil

bir ¢ercevede sunulmustur.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde, aragtirma sorular1 temel alinarak bulgular tartisilacak ve
ardindan sonug ve Onerilere yer verilecektir. Bulgularda belirtildigi iizere, birinci aragtirma
sorusu temelinde okul dncesi 6gretmenlerinin e-portfolyo siireciyle ilgili belgeleme, tanima
ve degerlendirme, teknoloji, veli, ¢ocuk ve mesleki katki boyutlarina dair ongdriileri ve
beklentileri, 12 alt boyut kapsaminda raporlanmistir. ikinci arastirma sorusunu yanitlamak
amaciyla 6gretmenlerin bireysel MiniPort kullanimlar1 ve aldiklar1 kayitlar; akis sayilari,
veli etkilesimleri, etiket kullanimlar1 ve menii tercihleri gibi unsurlar lizerinden incelenmis
ve kapsamli bir sekilde raporlanmustir. Uciincii arastirma sorusu temelinde ise
ogretmenlerin bireysel MiniPort kullanimlart gézleme dayali veriler dogrultusunda
belgeleme, degerlendirme, teknoloji, veli ve ¢ocuk katilimi boyutlari ¢ercevesinde ele
alinmigtir. Dordiincii arastirma sorusu temelinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin e-portfolyo
stireciyle ilgili belgeleme, tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli, cocuk, mesleki katki ve
ilkokul kademesine aktarim boyutlarina iligkin deneyimleri ve goriisleri; ayrica
katilimeilarin MiniPort’u gelistirmeye yonelik Onerileri sekiz boyut ve 17 alt boyut
kapsaminda raporlanmistir. Bu boliimde raporlanan bulgular, kuramsal ¢er¢eve ve mevcut

arastirmalar 1s181nda tartisilmis, ardindan sonug, oneriler ve sinirliliklar sunulmustur.

5.1. Tartisma
5.1.1. Ogretmenlerin e-Portfolyo Siirecine iliskin Ongérii ve Beklentilerinin

Tartisiilmasi

Okul 6ncesi dgretmenlerinin e-portfolyo siirecine iliskin 6ngorii ve beklentileri alt1
boyut kapsaminda incelenmistir. Belgeleme, (1A) kolaylastiricilar ve (1B) ¢ekinceler alt
boyutlarinda; tanima ve degerlendirme, (2A) egitsel temelli hedefler ve (2B) cocugun
yararint gozetme alt boyutlarinda; teknoloji, (3A) kolaylastiricilar ve (3B) gekinceler alt
boyutlarinda; veli, (4A) paydasligi destekleyecek unsurlar ve (4B) potansiyel sorunlar alt
boyutlarinda; c¢ocuk (5A) motivasyon ve egitimsel katki ve (5B) aktif katilim alt

boyutlarinda; mesleki katki ise (6A) mesleki kolaylastiricilar ve (6B) mesleki gelisime
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destek alt boyutlarinda ele almmistir. Ongérii ve beklentileri yansitan boyutlar ve alt

boyutlara iligkin bulgular asagida tartisilmistir.

Belgeleme

Bu boyut (1A) kolaylastiricilar ve (1B) c¢ekinceler olarak iki alt boyutta
raporlanmistir. (1A) Kolaylastiricilar alt boyutunda e-portfolyo araciligiyla belgelemenin
kalic1 ve ulasilabilir olacagina iliskin goriisler belirtilmistir. Bu goriis alan yazininda da
belirtilen e-portfolyolarin dijital bir ara¢ olarak erisilebilir olmasiyla dogrudan iliskilidir.
E-portfolyolar internet erisimi olmasi durumunda herhangi bir zamanda ve herhangi bir
yerden 6gretmen, veli ve veli araciligtyla ¢ocugun ayni anda ¢oklu baglantilar ile erisim
saglayabilecegi araglardir (Tsirika vd., 2017). Ogretmenler e-portfolyo platformunun hem
toplu hem de kisisel gonderim imkani sunacagini ve bunun kolaylastirict bir 6zellik
olacagin1 6n gormistiir. Dijital teknolojilerin egitsel amacla kullanimi incelendiginde
“K12” gibi kurumsal hizmet sunan mobil uygulamalarin 6gretmene hem toplu hem
bireysel duyuru ya da belge génderme imkani sundugu tespit edilmistir (Basalev-Acar ve
Bedel, 2024). Ogretmenlerin gerekli durumlarda tiim sinif topluluguna belgeleme yapmasi
siif ekosistemi olusturmaya katki sunarken, gerekli durumlarda ise kisisel gonderim
yapabilmesi bireysel 6grenme ve degerlendirme igin destekleyici firsatlar sunabilir.
Ogretmenler e-portfolyo siirecinde egitsel amacla belgelemenin degerine isaret ederek
stirecinde veliler tarafindan ciddiye alinacagimi ve bdylece yapilan belgelemenin daha
degerli olacagimi 6n gormiistir. Ogretmenin  veliye “smifta ne yapiyoruz?”
bilgilendirmesini yapmanin 6tesinde e-portfolyolarin egitsel bir amaca hizmet edecegi ve
bi¢imlendirici degerlendirme yaklasiminin Oniinii acacagi varsayilmistir. Buna karsin alan
yazininda, bazi 6gretmenlerin e-portfolyo kullanim siirecinde platformun beklentilerini
karsilamak ya da gerekliliklerini yerine getirmek amaciyla belgeleme yaptigi ve bu
belgelemenin 6grenme siirecini tam olarak yansitmayabilecegi bildirilmistir (White vd.,
2021). Bu nedenle, e-portfolyo kullanimi1 tek basina egitsel amagla belgelemenin degerini
saglamamakta, bu deger ancak 6gretmenin belgelemeyi hangi islevsel amacla kullandigina
bagh olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ogretmenler belgeleme boyutunda (1B) g¢ekinceler alt
boyutuna isaret eden dngériilerini de dile getirmistir. Ozellikle e-portfolyo ile belgelemenin
Ogretmen i¢in is yiikli olusturacagina dair endiseler dikkat ¢cekmistir. Mevcut arastirmanin

bulgulartyla ortiisen sekilde alan yazininda e-portfolyo siirecinin 6gretmen agisindan is
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yiikii olusturdugu, 6gretmenlerin mesai saatleri disinda belgeleme yapma geregi duydugu,
bu nedenle is ve 6zel yasam arasindaki sinirlarin bulaniklastigi, belgelemenin 6gretmenin
Ozel alanina miidahale ettigi vurgulanmistir (Albin-Clark, 2023; Stratigos ve Fenech,
2020). Ogretmenler belgelemeye dair ¢ekincelerinde sinif i¢inde e-portfolyo kullanimi
sirasinda simiftaki diger durumlarin gézden kagabilecegine yonelik kaygilarini belirtmistir.
Buna benzer sekilde, Stratigos ve Fenech (2020) gerceklestirdikleri arastirmada e-portfolyo
kullaniminin gretmen-cocuk etkilesimine olan potansiyel dezavantajini ele almustir.
Arastirmacilar, Ogretmenlerin artan i yiliklinli azaltmak amaciyla aslinda c¢ocuklarla
gecirmeleri gereken zamani e-portfolyo girisi yapmaya ayirdigini tespit etmistir. Ayrica
cocuklarin ogretmenleri model aldigi diistiniildiigiinde birlikte gegirilmesi uygun olan
zamanda 0gretmenin teknolojik ara¢ kullaniminin denetlenmesi geregi vurgulanmistir. Bu
baglamda, Ogretmenler e-portfolyo siirecinde yasanacak belgeleme boyutundaki gesitli
kolaylastirict ve zorlayici deneyimleri 6n gormiislerdir. Belgelemenin erisilebilirlik ve
islevsellik agisindan sundugu avantajlar, Ogretmenlerin siirece yonelik olumlu
beklentilerini temsil etmektedir. Ote yandan, is yiikiiniin artmasi, Ogretmen-cocuk
etkilesimine olumsuz etkiler ve 0zel yasam ile i yasami arasindaki smirlarin
bulaniklasmasi1 gibi ¢ekinceler, e-portfolyo kullaniminin egitsel amaclarina ulasabilmesi

icin daha dikkatli bir planlama ve destek gerektirdigini gozler oniine sermektedir.

Tanimma ve degerlendirme

Bu boyut (2A) egitsel temelli hedefler ve (2B) ¢ocugun yararini gozetme olarak iki
alt boyutta raporlanmigtir. (2A) Egitsel temelli hedefler alt boyutunda e-portfolyo
aracilifiyla yapilan degerlendirme caligmalarinin egitimsel planlamaya katki sunacagi
ongoriilmiistiir.  Ogretmenler potansiyel degerlendirme faaliyetlerini gdz &niinde
bulundurarak etkinlik plan1 hazirlayabileceklerini ve bdylece e-portfolyo siirecinden
yararlanacaklarin1 varsaymuglardir. Bu siire¢ odakli bir degerlendirme yaklasimi olan
bigimlendirici degerlendirmenin dogasina uygun bir varsayimdir. Ciinkii bigimlendirici
degerlendirmede ogretmen c¢ocuklardan elde ettigi verileri onlarin dgrenmelerini
desteklemek ve degerlendirme yapmak i¢in  kullanmaktadir.  Bic¢imlendirici
degerlendirmede amag degerlendirme yapmanin beraberinde 6grenmeyi de tesvik etmektir.
Boylece elde edilen veriler daha sonraki Ogrenmeleri planlama ve destekleme icin

kullanilmaktadir. Ogrenme icin degerlendirmede (AfL) amag genel basariyr dlgmek degil,
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degerlendirme eylemini etkili bir sekilde 6grenme ve O6gretme siirecine dahil etmektir
(Kennedy vd., 2012; Neumann vd., 2019; Torrance, 2001). Ogretmenler, egitsel temelli
hedefler dogrultusunda kanita dayali 6lgme ve degerlendirme potansiyellerine dikkat
cekmistir. Ozellikle, cocuklarin gelisimi ve egitim siireciyle ilgili velilerle paylasilmasi
uygun goriilen konularda, e-portfolyoda yer alan belgelerin birer kanit niteligi tagiyacagi ve
bu durumun degerlendirme siirecini zenginlestirecedi distiniilmistiir. Bigimlendirici
degerlendirmenin 6nemli araglarindan biri olan portfolyolar 6grenme kanitlarinin amagh
olarak bir araya getirildigi bir koleksiyon olarak tanimlanmaktadir (Dunphy, 2010). Bu
koleksiyon, aym1 zamanda c¢ocuklarin gelisimleri ve 6grenme hedefleri dogrultusunda
ilerlemelerinin kolayca sergilendigi bir aragtir. Cocuklarin 6grenmelerine ve gelisimlerine
iligkin fotograf, video veya ses kaydi gibi kapsamli bilgilerle desteklenen portfolyolar hem
cocuklar hem de velilerle paylasilabilir (Boardman, 2007). E-portfolyo siirecini heniiz
deneyimlememis 6gretmenler, bi¢cimlendirici degerlendirmenin temel kavramlarindan olan
'degerlendirme ile egitim planlamanin baglantisi' ve 'kanita dayali degerlendirmenin
Oonemi'ne vurgu yaparak, pedagojik dokiimantasyon siirecine iliskin kuramsal gerceveyle
uyumlu goriisler dile getirmistir. (2B) Cocugun yararin1 gozetme alt boyutunda ¢ocugun
gelisimini gézlemlemeye katki konusuna dikkat c¢ekilmistir. Gelisim, siirekli degisim ve
ilerleme iceren bir siire¢ oldugu i¢in sonu¢ odakli degerlendirmeler yerine siire¢ odakli
degerlendirmelerle izlenmesi daha uygundur. E-portfolyolar, ¢ocugun gelisimiyle iligkili
birden ¢ok ani, olay veya durumu igeren bir koleksiyon sunar. Siire¢ odakl
degerlendirmelerde, anlik basarilar yerine ¢ocugun gelisiminin siirekliligi ve asamalar1 6n
plandadir (Helm ve Beneke, 2003). Gelisimsel ilerlemelerin zamana yayilmig bir sekilde
kay1t altina alinmasi, egitsel miidahalelerin daha etkili planlanmasini saglar ve bu yaklagim
cocugun yararini gdzeten bir anlayis olarak degerlendirilebilir. Ogretmenler, ¢ocuk
driinlerini baglamsallastirmanin 6nemine vurgu yapmistir. Bazi ¢ocuk iiriinlerinin neyi
temsil ettigini anlamak ancak ¢ocugun aciklamasiyla miimkiin olabileceginden, iiriinlerin
baglamin1 sorgulamak ve neyi temsil ettiklerini agiklamak, ¢ocuklarin ¢alismalarin1 daha
gorliniir kilabilir. Knauf (2022), pedagojik dokiimantasyonun temsil islevine dikkat ¢cekmis
ve portfolyolarin ¢ocuklarin 6grenme ve gelisim siireclerini goriiniir kilma amaci tasidigini
belirtmistir. Bu sayede, ebeveynler belgeler aracilifiyla ¢cocuklarin duygu ve diisiinceleri,
gelisimleri ve gerceklesen egitim faaliyetleri hakkinda daha kapsamli bilgi edinebilir. Ote
yandan Knauf (2017a), Ogretmenlerin c¢ocuk iirlinlerini veya egitim siireglerini

baglamsallastirirken izlenim yonetimi kavramim1i  6ne c¢ikardigini ifade etmistir.
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Ogretmenlerin, izlenim yonetimi yoluyla ¢ocuklarin bireysel gelisim siireclerinden ziyade,
veliler tarafindan olumlu karsilanacak mesajlar1 iletme egiliminde oldugu goriilmektedir.
Cocuk Triinlerini baglamsallastiran  kisilerin 6gretmenler oldugu diislintildiigiinde,
Ogretmenin ¢ocugun sesine yer vermek yerine istendik mesajlari iletmesi, cocugun yararini
gbzetme ve bicimlendirici degerlendirmenin temel amaglarin1 zayiflatabilir. Ogretmenler,
e-portfolyo siirecine iliskin dngdriilerinde, ¢cocuklarin gelisime agik yonlerini kolayca tespit
edebileceklerini ifade etmistir. E-portfolyo araciligiyla yapilan belgeleme ve kanita dayali
degerlendirme, ¢ocuklarin gelisime ihtiya¢ duydugu ya da desteklenmesi gereken alanlarin
belirlenmesini miimkiin kilmaktadir. Knauf (2022), pedagojik dokiimantasyon araglarinin,
cocugun mevcut gelisim diizeyini degerlendirmeye ve uygun egitimsel destegi saglamaya
olanak tanidigini belirterek bu araglarin tanisal islevine dikkat ¢cekmektedir. Belgeleme ve
gozlem siireci arasindaki organik bag sayesinde, pedagojik belgeler ¢ocugun gelisimi
hakkinda veri sunmaktadir ve cocugun yararina egitim stratejileri gelistirme ve dnlem alma

firsat1 saglamaktadir.

Teknoloji

Bu boyut (3A) kolaylastiricilar ve (3B) g¢ekinceler olarak iki alt boyutta
raporlanmistir. (3A) Kolaylastiricilar alt boyutunda katilimcilar e-portfolyo kullanimi ile
fiziksel dosya yiikiinden kurtulacagini Ongormiistiir. Bununla iligkili olarak telefonla
belgelemenin  kolaylagtiriciligina da  vurgu  yapilmistir.  Yilmaz vd. (2021a)
gerceklestirdikleri c¢alismada, erken ¢ocuklukta kagit temelli portfolyo kullanimini
ogretmenler acisindan incelemis ve Ogretmenlerin ¢ocuk merkezli yaklagimlari
benimsemesi ile operasyonel destegin saglanmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Calismada,
ogretmenlerin pedagojik dokiimantasyona aligmasimin zaman alabilecegini, bu siirecte
destek personelinin gerekliligini, portfolyo dosyalarinin saklanmasi i¢in uygun fiziksel
alanin olusturulmasini ve gerekli materyal desteginin saglanmasini onemle vurgulamistir.
Yilmaz vd.’nin (2021a) arastirmasinda ele alindig1 gibi kagit temelli portfolyo siirecleri
dosyalar i¢in saklama alan1 ve materyal kaynagi gibi ihtiyacglar1 beraberinde getirmektedir.
Buna karsilik e-portfolyolar fiziksel dosya gerektirmez ve dijital alanda depolama yaparak
hem saklama alanindan hem de kagit materyal tasarrufundan avantaj saglamaktadir. Benzer
sekilde mevcut arastirmanin katilimeilar: teknolojik depolama ve erisim kolayligina iliskin

ongoriilerini belirtmistir. Katilimcilar, kagit temelli portfolyolar s6z konusu oldugunda
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saklanan dosyalarin yer kaplamasi, tirlinlerin zarar gérmesi, dosyalar1 diizenlemenin zaman
alic1 olmasi, istenilen zaman ve yerden ulasilamamasi gibi olumsuz yonlere dikkat ¢ekmis
ve e-portfolyolarin depolama ve erisim kolayligi sunacagimni ifade etmislerdir.
Katilimcilarin belirttigi olumsuz yonlere benzer sekilde kagit temelli portfolyo siireglerini
inceleyen Gangal ve Yilmaz (2023), Ogretmenlerin pedagojik dokiimantasyon
uygulamasinda zaman yonetimi ve fiziksel diizenlemeler konusunda zorluklar yasadigini
raporlamigtir. Aragtirmacilar, portfolyo siire¢lerinin sinif yonetimini olumlu ydnde
gelistiren taraflarina vurgu yaparken etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in dgretmenlere
destek saglanmasi geregini belirtmistir. Teknoloji boyutundaki (3B) ¢ekinceler kapsaminda
katilimcilar, smif i¢inde mobil telefon kullaniminin ¢ocuklara olumsuz bir 6rnek teskil
edebilecegine dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde, Stratigos ve Fenech (2020), 6gretmenin
siifta ¢ocukla gecirmesi gereken zamani mobil ya da dijital belgeleme araglariyla
harcamasinin, Ogretmen-cocuk etkilesimine potansiyel olarak zarar verebilecegini
belirtmistir. Mevcut arastirmada da bir katilimei, ¢ocuklarin dgretmenlerini model aldig:
g6z oniinde bulunduruldugunda, birlikte gecirilen zamanin verimli kullanilmasi gerektigine
vurgu yapmustir. Bu baglamda 6nemli bir ayrim yapilmalidir: Ogretmenin belgeleme
stirecini tek basina yiiriitmesi ve c¢ocuklari siirece dahil etmemesi, alan yazininda
bahsedildigi gibi etkilesimi olumsuz etkileyebilir. Ancak o6gretmen-¢ocuk etkilesimini
artiracak sekilde belgeleme siirecine g¢ocugun aktif katilim saglamasi, pedagojik
dokiimantasyonun Ogretmen-cocuk iligkisine katki sunmasina olanak taniyabilir.
Katilimcilar kurumlarinda yasanan interneti erisim sorununa dikkat cekerek teknolojiye
iliskin diger g¢ekincelerini dile getirmislerdir. Buna benzer sekilde dijital teknolojilerin
erken cocukluk egitiminde egitsel amacla kullanimi1 konusunda Pakistan’da yapilan bir
aragtirmada Ogretmenlerin internet erisim ve elektrik sorunu yasadigi; bilgisayar, akilli
telefon ve tablet gibi dijital araglara ulagimlarinin kisith oldugu bildirilmistir (Asim ve
Farooq, 2021). Bu baglamda, e-portfolyolarin sunacagi kolayliklar ve g¢ekinceler,
teknolojinin erken cocukluk egitiminde etkili ve bilingli bir sekilde kullanim1 i¢in altyapi

ve destek ihtiyacinin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Veli

Bu boyut (4A) paydasligi destekleyecek unsurlar ve (4B) potansiyel sorunlar olarak
iki alt boyutta raporlanmistir. (4A) Paydashigi destekleyecek unsurlar alt boyutunda
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katilimcilar e-portfolyo siirecinde veliler ile bireysel iletisimin miimkiin olacagini ve
boylece velilerin ¢ocuklarinin gelisimini gézlemleme firsatina sahip olacaklarini
vurgulamistir. Velilere biilten gondermek ve topluluga hitap etmekten ziyade bireysel
desteklerin ya da taleplerin iletilebilecegi, Ogretmenlerin dogrudan ¢ocuga yoOnelik
degerlendirmelerini veliye aktarabilecegi daha gelisim ve ¢cocuk merkezli, bireye 6zgii bir
stire¢ yiiriitiillecegi ongdrilmiistiir. Mevcut arastirmanin bulgulariyla ortiisen sekilde;
ebeveyn katilimini artiran e-portfolyo uygulamalari, ¢ocuklarin 6grenme siireglerini kayit
altina almak ve ailelerin bu siirece dahil olmasini saglamak agisindan Onemli bir
potansiyele sahiptir (Hooker, 2015). Ancak Stratigos ve Fenech (2020), dikkat edilmesi
gereken bir noktaya vurgu yapmaktadir: Cocuklar, 6grenme siireclerine iliskin bilgilerin
Ogretmenler ve veliler arasinda paylasilmasinda genellikle sinirli bir kontrol hakkina
sahiptir. Bu durum, ¢ocuklarin 6grenme siirecinin insasinda ve degerlendirilmesinde geri
planda kalmalarina neden olmaktadir. Bu baglamda, velilerin paydashigini saglamak ile
cocuklarin bilgilendirilmeleri ve aktif katilimlar1 arasinda bir denge kurulmasi énem arz
etmektedir. Veli boyutunun (4B) potansiyel sorunlar alt boyutunda, katilimci 6gretmenlerin
velilerin teknolojik yetersizliklerine yonelik ongoriileri dikkat ¢ekmektedir. Velilerin bu
yetersizlikleri, Ogretmenlerin velilere destek verme gerekliligini de beraberinde
getirmektedir. Alan yazmninda, ebeveynlerin gesitli engeller nedeniyle egitim siirecini
anlamadig1 ya da dahil olamadig1 veya giinliik sorumluluklar1 nedeniyle yeterince katilim
gosteremedigi belirtilmektedir (Olmstead, 2013). Bununla beraber, velilerin teknoloji
konusunda yasayacagi potansiyel sorunlar nedeniyle katilim gdsterememesi veya iletisim
kuramamasi bir tercihten ziyade, katilimcilar tarafindan bir yetersizlik olarak
goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler, yalnizca ¢ocuklara degil, ayn1 zamanda velilere de
bu konuda destek vermeleri gerektigini 6n gérmistiir. Velilerin e-portfolyo kullanimina
olumsuz yaklagimi ve asirt miidahaleci olmalar1, 6gretmenler agisindan potansiyel 6nemli
zorluklar olarak goriilmiistiir. Ogretmenler, ¢ocugun egitim siireclerini belgeledikge
velilerin miidahalelerinin ve 6zel isteklerinin artacagini varsaymistir. Bu durum, belgeleme
stirecinde net sinirlarin ve beklentilerin belirlenmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Alan yazinina gore, bdyle bir yaklagim, egitim siirecinin aksamamasi ve dokiimantasyonun
stireglere etkin bir sekilde katki saglayabilmesi agisindan kritik 6neme sahiptir. Velilerin
katilimi, ¢ocugun gelisimini desteklemede Onemli bir faktdor olsa da bu katilimin
ogretmenlerin is yiikiinii artirmas1 ve siireci karmagsik hale getirmesi olumsuz olarak

goriilebilir. Asirt miidahaleci tutumlar ve veliden gelen siirekli bilgi talepleri, yalnizca
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catigmalara yol agmakla kalmaz, ayni zamanda dokiimantasyon araglarini islevsiz hale
getirebilir. Bu nedenle, veli tutumlarinin makul ve taleplerinin uygulanabilir diizeyde
olmasi hem siireglerin saglikli isleyisi hem de 6gretmen-veli iliskilerinin dengeli sekilde
stirdiiriilmesi i¢in elzemdir (Daugherty vd., 2014; Reynolds vd., 2022). Katilimcilara gore
e-portfolyo kullanimi, velilerin 68renme siirecine iliskin belge gorme beklentilerinin
artmasina yol agabilir. Stratigos ve Fenech (2020), dijital dokiimantasyonun ebeveynlerle
iletisimi artirma potansiyelini vurgularken, bu tiir uygulamalarin ebeveyn beklentileri
dogrultusunda sekillenme riskine dikkat ¢ekmistir. Velilerin, ¢ocugun egitim siirecine dair
daha fazla igerik talep etmesi, 6gretmenleri stirekli olumlu ve ilgi ¢ekici belgeler sunmaya
zorlayabilir. Bu durum, dokiimantasyon siirecini pedagojik bir ara¢ olmaktan c¢ikararak
daha ¢ok bir tiiketici talebine yanit verme aract haline getirme tehlikesi tasimaktadir. Ayni
zamanda, ¢ocuklarin dijital portfolyolarda pasif nesneler haline gelme riski etik agidan
onemli bir tartisma konusu olarak ele alinmistir. Birbili (2022) ise 6gretmenlerin, veli
beklentilerini karsilamaya calistigini ve bu nedenle kendilerini ifade etme 6zgiirliigiinden
odiin verdiklerini ortaya koymustur. Arastirmada, Ogretmenlerin velilerin begenisini
kazanmak ve giivenini saglamak amaciyla igerikleri belirli sinirlar i¢inde hazirladiklar
belirtilmistir. Bu durum, o6gretmenlerin dokiimantasyon siirecindeki yaratici ve 6zgiin
yaklagimlarim1 ~ smirlamakta  ve  profesyonel  kimlik  gelisimlerini  olumsuz
etkileyebilmektedir. E-portfolyo kullaniminda o6gretmenler, c¢ocuklarin belgelenmekte
olduklarin1 bilmesini ve bu belgelerin velilere gonderilmesini, ¢ocukta performans kaygisi
yaratabilecek bir durum olarak algilanmistir. Ancak bu durumu bir kaygi unsuru olarak
gormek yerine, c¢ocuklarda Ogrenmeye yonelik farkindalik olusturma firsati olarak
degerlendirmek daha yapicti bir yaklasim olabilir. Habeeb ve Ebrahim’in (2019)
aragtirmasi, e-portfolyo siirecinin ¢ocuklarin 6z degerlendirme yapabilme yeteneklerini
gelistirdigini ve O6grenme aligkanliklarii olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.
Dolayistyla, e-portfolyo siirecini performans kaygisi yerine ¢ocuklarin 6grenim siireglerine
daha bilingli bir sekilde katilimini tesvik eden bir ara¢ olarak goérmek, bu uygulamalarin
pedagojik degerini artirabilir. E-portfolyolar, velilerin ¢ocuklarinin gelisimini bireysel
diizeyde go6zlemleme firsati sunarak pedagojik dokiimantasyonun giiciinii artirirken,
stirecte net sinirlarin belirlenmesi ve ¢ocuk katiliminin saglanmasi hem egitim siirecinin

etkinligi hem de etik agidan kritik bir denge olusturmaktadir.
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Cocuk

Bu boyut (5A) motivasyon ve egitimsel katki ve (5B) aktif katilim olarak iki alt
boyutta raporlanmistir. (SA) Motivasyon ve egitimsel katki alt boyutunda katilimci
ogretmenler, ara tatillerde ¢ocugun egitim siireciyle baginin kopmamasi i¢in MiniPort'u
kullanabileceklerini 6ngormiistiir. Erken ¢ocukluk donemindeki hizli gelisim siirecinin
kesintisiz devam etmesi, O6grenme Kkayiplarinin Onlenmesi agisindan biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Ara tatillerde 6grenme kayiplari, 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerden gelen ¢ocuklarda egitime erisim zorluklari, ebeveyn desteginin yetersizligi ve
motivasyon eksikligi gibi nedenlerle daha belirgin hale gelmektedir (Baz, 2021). Kii¢iik ve
uygulanabilir gorevler, ¢ocuklarin 6grenme motivasyonunu canli tutarak kopusun Oniine
gegebilir. Bu tiir etkinlikler, ebeveyn destegi ve e-portfolyolar iizerinden verilen kii¢iik
gorevler ile birlestirildiginde 6grenme kayiplarini onlemede etkili bir ¢oziim sunabilir.
Katilimcilar, e-portfolyo aracilifiyla ekran siiresinin egitsel amaglarla kullanilmasinin
Oonemini vurgulamis ve ¢ocuklarin ekran siiresini aktif bir sekilde degerlendirmelerinin
olumlu sonuglar dogurabilecegini ifade etmistir. Arastirmalar, ekran siiresinin (cocugun tek
basma) pasif kullaniminin olumsuz, (yetiskin destegi ve esliginde etkilesim ile) aktif
kullaniminin ise olumlu etkilerle iliskili oldugunu gdstermektedir (Altun, 2022; Hu vd.,
2020). Ancak gocuklart ekranin zararl etkilerinden korumay1 hedefleyen yetiskinler, ekran
siiresine genellikle simirlayici bir bakis acisiyla yaklagsmaktadir. Bu noktada, ekran
stiresinin yalnizca olumsuz yonlerine odaklanmak yerine, ¢ocuklarin egitsel iceriklere
yonlendirilmesi ve ekran siiresinin aktif bir 6grenme aracit olarak degerlendirilmesi,
Ogretmenler ve ebeveynler i¢in etkili bir strateji olarak 6ne ¢ikmaktadir. Katilimcilar e-
portfolyo kullaniminin ¢ocuk acisindan giidiileyici olacagim1 varsaymistir. Bu varsayim ile
baglantili olarak pedagojik dokiimantasyon siireci, cocuklarin kendi calismalarini
degerlendirmelerine ve 6grenme siireclerini yeniden incelemelerine imkan taniyarak igsel
motivasyonlarin1 ~ destekler (Carr, 2001). E-portfolyolar, c¢ocuklarin basarilarini
sergilemesine olanak saglayarak 6z yeterlik duygularini giiclendirir ve 6grenmeye daha
aktif bir sekilde katilmalarim tesvik eder (Knauf, 2022). Ozetle, e-portfolyolar ¢cocuklarin
icsel motivasyonlarin1 destekleyerek, 6grenme siireclerine daha aktif ve bagimsiz bir
sekilde katilmalarin1 saglamaktadir. Katilimcilarin, e-portfolyolarin ¢ocuklara yillar sonra
hatira olarak kalacagina dair 6ngdriisli, pedagojik dokiimantasyonun hatirlatici isleviyle

uyumlu bir yaklasimi yansitmaktadir (Knauf, 2022). Belgeleme, ¢ocugun gelisim
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stireglerini kayit altina alarak ilerleyen yillarda bu siireglere geri donmesini ve ge¢cmisteki
basarilarin1 degerlendirerek kendi gelisimine dair bir i¢ gorii kazanmasini saglayabilir.
Knauf’un (2022) belirttigi nostaljik albiim olusturma riskine ragmen, bu tiir belgelerin
bireyin 6z farkindaligini destekleyecek sekilde kullanilmasi, pedagojik degeri artirabilir. E-
portfolyolar, gegmisi anlamlandirma ve bireysel gelisimi takdir etme gibi olumlu bir islev
istlenebilir. (5B) Aktif katilim alt boyutunda Kkatilimcilar, e-portfolyolarin gocuk-veli
etkilesimine katki saglayarak pedagojik dokiimantasyonun 6grenme ve gelisim iizerindeki
etkisini genisletecegini varsaymistir. Buldu vd. (2018), pedagojik dokiimantasyonun
cocuklarin kendini ifade etme, sorumluluk alma, dinleme ve etkilesim becerilerini
gelistirdigini vurgulamistir. Bu siirecte, e-portfolyolar ¢ocuklarin yalnizca 6grenmelerini
degil, ayn1 zamanda aileleriyle paylasimlarini artirarak, ¢ocuk-aile etkilesiminde benzersiz
bir ara¢ olarak one ¢ikabilir. Clinkii dijital erisimi miimkiin olmayan kagit temelli
portfolyolarin aksine, e-portfolyolar ¢ocuklara kendilerini ifade etme ve etkinliklerini evde
ailelerine anlatma firsat1 sunarak hem aile baglarini giiclendirir hem de ¢ocuklarin kendini
ifade etme becerisini destekler. Bu nedenle, e-portfolyolarin, gocuklarin sosyal baglarini ve
ogrenme farkindaliklarini giliclendiren 6nemli bir yontem olarak goriilmesi miimkiindiir.
Katilimcilar, e-portfolyo siirecinde ¢ocugun karar almasina imkan saglanacagini ve
paylasma isteginin  desteklenecegini = Ongérmiistiir.  Portfolyolar, bi¢imlendirici
degerlendirme ile 6grenmeyi belgelemeyi, O6grenmeler hakkinda baglami temsil eden
anlatilar gelistirmeyi ve c¢ocugun oOgrenme silirecine aktif katilimim1 saglamayi
hedeflemektedir (Dunphy, 2010). Bu siire¢, ¢ocugun 06z diizenleme, karar alma ve
eylemlilik (agency) becerilerini desteklemek i¢in 6nemli bir ara¢ sunabilir. Cocugun karar
alma siireci, Ogretmenin rehberlik etmesiyle cocugun egitim siirecindeki roliinii
giiclendirirken, cocugun paylasma istegi ise gocugun kendiliginden gelisen bir talebi olarak
ortaya cikar. Cocugun bu talepleri gergeklestirebilmesi i¢in belgeleme siirecine dair bir
anlayis gelistirmis olmasi ve siirece yoOnelik bir motivasyona sahip olmasi gereklidir.
Ogretmenlerin bu ayrimi gozeterek her iki siireci de desteklemesi, ¢ocuk merkezli bir
egitim ortami olusturmanin ve ¢ocuklarin sesini artirmanin temel yollarini olusturabilir.
Ozetle, e-portfolyolar, cocuklarin igsel motivasyonlarini destekleyerek 6grenme siireclerine
aktif katilimlarin1 saglarken, ¢ocuk-veli etkilesimini artirma ve ¢ocuklarin karar alma ile
kendini ifade etme becerilerini gelistirme noktasinda pedagojik dokiimantasyon siirecine

onemli katkilar sunabilir.
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Mesleki katka

Bu boyut (6A) mesleki kolaylastiricilar ve (6B) mesleki gelisime destek olarak iki
alt boyutta raporlanmistir. (6A) Mesleki kolaylastiricilar alt boyutunda katilimet
ogretmenler, e-portfolyo siirecinin Okul Oncesi Egitim Programi 2024 ile benzer hedefler
tasidigimi ve giincellenen egitim programiyla uyumlu olabilecegini 6ngdérmiistiir. Okul
Oncesi Egitim Programi 2024, pedagojik dokiimantasyon siirecine ve dzellikle portfolyo
degerlendirme araglarinin kullanimina yonelik ayrintili agiklamalar sunarak bu siirecin
Oonemini vurgulamaktadir. Ancak MiniPort’un nihai siirimiiniin 13 Subat 2024’te
yayinlanmasi ve giincellenen egitim programinin 6 Subat 2024’te ylriirliige girmesi
nedeniyle, web sitesinin giincellenen egitim programdaki kazanimlar, gostergeler ve
kavramlarla uyum saglamasi i¢in bastan tasarlanmasi siire kisitliligi nedeniyle miimkiin
olmamistir. Bu durum, MiniPort’un giincellenen egitim programiyla tam anlamiyla uyumlu
olmamasi bakimindan bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir. Buna ragmen, MiniPort’un
icerdigi silire¢ degerlendirme 6zelligi ve pedagojik dokiimantasyon araclari, gilincellenen
egitim programinin amag¢ ve hedeflerine genel olarak uyum saglamaktadir. Bu uyum, e-
portfolyo siirecinin egitim programinda ongoriilen degerlendirme yaklasimi ile paralellik
gostererek Okul Oncesi Egitim Programi 2024’{i uygulayacak &gretmenler igin etkili bir
uygulama siirecini destekleyebilir. Katilimcilar, e-portfolyonun eski 6grencilerle duygusal
bag kurmada ve yillar arasi de8isen ¢ocuk gereksinimlerini kiyaslamada bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini Ongdrmiislerdir. Eski 6grencilerle bag kurma, Ogretmenin mesleki
deneyimlerinin bir parcast olarak egitim siirecinde olusan anlamli iliskilerin hatirlanmasi
ve yeniden degerlendirilmesini saglayabilir. Karlidag ve Saglam’in (2021) vurguladig:
iizere, bu tiir deneyimler genellikle yazili belgelerde yer almazken, 6gretmenin dijital
olarak yansittifi ve belgeledigi siirecler, bu deneyimlere erisimi kolaylastirabilir. Aym
sekilde, yillar arasi degisen g¢ocuk gereksinimlerini kiyaslamak, ogretmenin meslek
pratigini gelistirmek ve egitim yaklagimlarini glincellemek icin degerli bir firsat sunabilir.
Dijital araglar olan e-portfolyolarin saklama ve erisim kolayligt hem bu baglamda
yansitmayr hem de gecmisteki deneyimlerin somut verilerle desteklenerek analiz
edilmesini miimkiin kilabilir. (6B) Mesleki gelisime destek alt boyutunda katilimcilar, e-
portfolyonun etkinlik arsivi olusturma potansiyeline dikkat ¢ekerek bunun &gretmenlik
stireclerini destekleyecegini ifade etmistir. Knauf’a (2022) gore belgeleme, 6gretmene

geemis etkinlikleri hatirlatarak gelecekteki planlamalar icin esin kaynagi sunmaktadir ve
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dissal bir hafiza islevi gormektedir. Bu retrospektif bakis, 6gretmenin mesleki pratigini
gelistirmesi ve yaratict etkinlikler tasarlamasi i¢in 6nemli bir ara¢ gorevi gorebilir.
Katilimcilar, e-portfolyo kullanimi ile teknolojik alanda gelisim kaydedebileceklerini
varsaymigtir. Kiiciikkara (2023) tarafindan yiiriitilen bir eylem arastirmasi, e-portfolyo
platformu gelistirme ve kullanma siirecinin, Ogretmenlerin teknolojik arag-gereg
kullannrmina yonelik tutumlarimi iyilestirdigini ve degerlendirme siireclerine iligkin bilgi
diizeylerini artirdigin1 gostermistir. Bu siireg, O0gretmenlerin hem pedagojik hem de
teknolojik becerilerini gelistirmeleri i¢in bir 6grenme ortami sunmus, yeni teknolojileri
deneyimleme ve uygulama kapasitelerini artirmistir. Goriiliiyor ki, e-portfolyo kullanima,
ogretmenlerin mesleki gelisimine katki saglayan onemli bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Katilimcilar, e-portfolyonun 6gretmenlere 6z degerlendirme yapma ve gecmise doniik
mesleki uygulamalarini gézden gegirme firsati sunabilecegini vurgulamistir. Bigimlendirici
degerlendirme, yalnizca 6grencilerin degil, 6gretmenlerin de kendi mesleki yeterliklerini
ve gercgeklestirdikleri egitimsel amaglar1 degerlendirebilmelerine olanak tanimaktadir
(Black vd., 2004). Portfolyolar, oOgretmenlerin gecmis etkinliklerini inceleyerek
tekrarlardan kaginmasini ve daha stratejik planlar yapmasimi saglayarak Ogrenme
stireclerini sekillendirme yetkinliklerini artirmaktadir (Dunphy, 2010). Bu baglamda, dijital
erisim ile yillar sonra bile ulasilabilen bir e-portfolyo dokiimani, 6gretmenin hem mesleki
gelisimini destekleyen hem de dgrenme siireclerini iyilestiren dnemli bir aractir. Ozetle, e-
portfolyolar, 6gretmenlerin 6z degerlendirme yapmalarini, mesleki uygulamalarini gegmise
doniik incelemelerini ve teknolojik becerilerini gelistirmelerini saglayarak pedagojik

stireclere ve mesleki gelisime 6nemli katkilar sunabilir.

5.1.2. Ogretmenlerin Bireysel Olarak e-Portfolyo Web Sitesini Kullanimina
iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin MiniPort web sitesini kullanirken ne tiirde ve hangi
siklikta kayitlar aldigt; akis sayilari, veli etkilesim izinleri, etkinlik tiirii ve medya tiiri
etiket kullanimi, anekdot kaydi tutma, degerlendirme listelerinin doldurulmasi, veli
katilimi (6dev) butonu olusturulmasi yonlerinden incelenmis ve bulgularda betimlenmistir.

Bu boliimde belirtilen yonler bakiminda bulgularin tartismasi gerceklestirilecektir.
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Akis Sayilari ve Veli Etkilesimleri

Dort katilimer 6gretmenin olusturdugu toplam akis sayisi 518, bunlar iginde
velilerin etkilesime girebilecegi akis sayis1 ise 406 olarak belirlenmistir. Bu durum,
olusturulan toplam 518 akistan 112’sinin yalnizca velilere bilgi aktarma islevi tasidigini,
velilerin bu akiglara emoji ya da yorum ile tepki veremeyecegini, bu akislarin devam
durumu, anekdot kaydi ya da aile katilim butonu olusturma bilgisini aktarma islevi
gordiigiinii gdstermektedir. Ogretmenlerin olusturdugu akis sayilari ve veli etkilesim

izinlerine dair bireysel analizler asagida detayl sekilde yer almaktadir.

Merve’nin olusturdugu toplam akis sayis1 77 olarak tespit edilmistir. Tiim akislarini
velilerin etkilesime girebilecegi sekilde olusturmustur. Bu durum Merve’nin hi¢ anekdot
kaydi meniisii kullanmadigini, devam durumu girisi yapmadigini ve aile katilimi butonu
olusturmadigin1 géstermektedir. Merve’nin MiniPort’u sadece belgeleme amaci ile
kullandig1, web sitesini devam durumu girisi ya da aile katilimi 6zellikleri bakimindan
kullanmay1 tercih etmedigi agik¢a goriilmektedir. Merve’'nin bir akisi veliler tarafindan
sadece okunabilir izin segenegi ile olusturmustur, neredeyse tiim akiglar1 velilerin emoji
ve/veya yorumla tepki vermesine agiktir. Merve’nin emoji ile tepki verilebilir izinle
olusturdugu akis sayis1 76 olarak; yorum yazilabilir izinle olusturdugu akis sayis1 55 olarak
tespit edilmistir. Akislarin 6nemli sayidaki kismi velilerin dogrudan yorum yapmasina
olanak saglamaktadir. Merve’nin sinifindaki on veliden onam alinmasi nedeniyle toplam
on velinin MiniPort’a erigsimi vardir. Merve’ nin olusturdugu emoji ile tepki verilebilir 76
akisa ragmen veliler tarafindan toplam 64 emoji tepkisi verilmistir; yorum yazilabilir 55
akisa ragmen veliler toplam ii¢ yorum yazmustir. Velilerden gelen tepkilerin emoji ve

yorum izni veren akiglara kiyasla diisiik sayida oldugu goriilmiistiir.

Gamze’nin olusturdugu toplam akis sayis1 117 olarak tespit edilmistir. Bunlardan
78 akis ise velilerin etkilesime girebilecegi sekilde olusturmustur. Bu durum Gamze’nin
olusturdugu 117 akistan 39 tanesinin anckdot kaydi mentisii kullanimi ya da devam
durumu girisi ile iligkili oldugunu gostermektedir. Gamze’nin MiniPort’u sadece
belgeleme amaci ile kullanmadigi; aym1 zamanda devam durumu ve anekdot kaydi
meniisiini de kullandigi anlagilmistir. Gamze’nin 17 akisi veliler tarafindan sadece

okunabilir izin segenegi ile olusturmustur, boylece Gamze diger katilimcilara kiyasla
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sadece okunabilir akis olusturmada en yiiksek sayiya sahiptir. Gamze’nin emoji ile tepki
verilebilir izinle olusturdugu akis sayis1 61 olarak; yorum yazilabilir izinle olusturdugu akis
sayis1 bir olarak tespit edilmistir. Akiglarin ¢ogunlukla emoji izni ile olusturuldugu fakat
yorum izni verilen akis sayisinin olduk¢a diisiik oldugu tespit edilmistir. Gamze’ nin
smifindaki 19 veliden onam alinmasi nedeniyle toplam 19 velinin MiniPort’a erisimi
vardir. Gamze’nin olusturdugu emoji ile tepki verilebilir 61 akisa ragmen veliler tarafindan
toplam 4 emoji tepkisi verilmistir; yorum yazilabilir bir akisa karsilik veliler hi¢ yorum
yazmamistir. Velilerden gelen emojilerin, emoji izni veren akiglara kiyasla oldukga diisiik

sayida oldugu goriilmiistiir.

Betiil’iin olusturdugu toplam akis sayisi 227 olarak tespit edilmistir, bu tiim
ogretmenler arasindaki en yiiksek akis olusturma sayisidir. 227 toplam akistan 165 akis ise
velilerin etkilesime girebilecegi sekilde olusturmustur. Bu durum Betiil’{in olusturdugu 227
akistan 62 tanesinin aile katilimi butonu ya da devam durumu girisi ile iliskili oldugunu
gostermektedir. Betiil’tin MiniPort’u sadece belgeleme amaci ile kullanmadigi; ayni
zamanda devam durumu ve aile katilimi meniisiinii de kullandig1 anlagilmistir. Betiil,
veliler tarafindan sadece okunabilir izin segenegi ile hi¢ akis olusturmamistir. Bu durum
Betiil’tin olusturdugu ve veli etkilesimine uygun tiim akislarinin etkilesim iznine agik
oldugunu gostermistir. Betiil’iin emoji ile tepki verilebilir izinle olusturdugu akis sayisi
165 olarak; yorum yazilabilir izinle olusturdugu akis sayist 11 olarak tespit edilmistir.
Akislarin tamaminin emoji izni ile olusturuldugu fakat yorum izni verilen akis sayisinin
diisiik oldugu tespit edilmistir. Betiil’in smifindaki tiim velilerden onam alinmasi
nedeniyle toplam 19 velinin MiniPort’a erisimi vardir. Betiil’tin olusturdugu emoji ile tepki
verilebilir 165 akisa veliler tarafindan toplam 184 emoji tepkisi verilmistir; yorum
yazilabilir 11 akisa karsilik veliler toplam 12 yorum yazmistir. Betiil’lin velilerinden gelen
emojiler katilimcilar arasinda en yiiksek diizeydedir. Velilerin yorum yapabilecegi akis
sayis1 emoji izin tiirline kiyasla diisiik olarak goriilmiistiir. Fakat buna ragmen diger
katilimcilarin velileri ile kiyaslandiginda Betiil’iin velileri tarafindan yazilan yorum sayisi

gorece yiiksek sayilabilir.

Esra’nin olusturdugu toplam akis sayisi 97 olarak tespit edilmistir. Bunlardan 86
akis ise velilerin etkilesime girebilecegi sekilde olusturulmustur. Bu durum Esra’nin

olusturdugu 97 akistan 11 tanesinin anekdot kaydi meniisii ya da devam durumu girisi ile
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iliskili oldugunu gostermektedir. Esra’nin MiniPort’u sadece belgeleme amaci ile
kullanmadigi; ayn1 zamanda devam durumu ve anekdot kaydi meniisiinii de kullandigi
anlasilmistir. Esra, veliler tarafindan sadece okunabilir izin secenegi ile hi¢ akis
olusturmamistir. Bu durum Esra’nin olusturdugu ve veli etkilesimine uygun tiim akislarinin
etkilesim iznine a¢ik oldugunu goéstermistir. Esra’nin emoji ile tepki verilebilir izinle
olusturdugu akis sayis1 86 olarak; yorum yazilabilir izinle olusturdugu akis sayis1 80 olarak
tespit edilmistir. Akiglarin tamaminin emoji izni ile olusturuldugu ve bunlardan neredeyse
tamaminin yorum yapma izni ile velilere gonderildigi anlagilmistir. Esra’nin sinifindaki
tim velilerden onam alinmasi nedeniyle toplam 17 velinin MiniPort’a erisimi vardir.
Esra’nin olusturdugu emoji ile tepki verilebilir 86 akisa karsilik veliler tarafindan toplam
76 emoji tepkisi verilmistir; yorum yazilabilir 80 akisa karsilik veliler toplam 3 yorum
yazmugtir. Velilerden gelen tepkilerin emoji ve (6zellikle) yorum izni veren akislara kiyasla

diisiik sayida oldugu goriilmiistiir.

E-portfolyolar, kagit temelli portfolyolardan farkli olarak, kolay erisilebilirligi ve
herhangi bir zamanda ya da yerde ulasilabilir olmasiyla 6ne ¢ikmaktadir (Hooker, 2017,
Tsirika vd., 2017). E-portfolyolarin dijital yapisi, ¢ok c¢esitli veri depolama olanaklari
sunar; MiniPort 6zelinde bu olanaklar, devam durumu ve aile katilimi (6dev) butonu gibi
ozelliklerle desteklenmektedir. Katilimcilardan Merve, e-portfolyolarin sundugu veri
depolama (devam durumu) ve etkilesim (aile katilimi butonu) olanaklarini kullanmay1
tercih etmemis; MiniPort’u, alan yazininda tanimlandigi {izere, g¢ocuklarin egitim
stirecindeki tirlinlerinin dijital bir koleksiyonu olarak gérmiistiir (Hooker, 2017). Merve’nin
aksine Gamze ve Esra, MiniPort’un hem e-portfolyo olarak dijital bir koleksiyon
olusturmas1 hem de dijital veri depolama imkanindan yararlanarak belgeleme yaptig1 ve
devam durumu girisi gerceklestirdigi goriilmustiir. Ayrica Gamze ve Esra, Merve’den
farkl1 olarak anekdot kayd: meniisiinii de kullanmistir. Anekdot kayitlar1 pedagojik
dokiimantasyonun &nemli bir pargasi olarak goriilit ve bazi durumlarda Ogrenme
Hikayeleri (Learning Stories) bi¢imi ile 6zellikli bir sekilde belgelenir (Knauf, 2022). Betiil
ise tiim katilimcilardan daha ¢ok MiniPort’un sundugu belgeleme ve depolama imkanlarimi
degerlendirmeye calismis; devam durumu, anekdot kaydi ve diger katilimcilardan farkl
olarak aile katilimi butonu meniilerini kullanmistir. Aile katilimi butonu ne kagit temelli
portfolyolarin ne de WhatsApp gibi iletisim platformlarinin sunabilecegi bir aragtir. Aile

katilim1 butonu ancak dijital bir ortamda ve Ogretmen kontroliinde verilerin (yani
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Odevlerin) toplanabilecegi bir platformda islev gosterebilir. Aile katilimi butonu, devam
durumu ve anekdot kaydi meniisiinden farkli olarak ozellikle veli ile etkilesimi
amaglamaktadir. Veli etkilesiminde ve veliden tepki almada giicliik yasayan Merve,
Gamze ve Esra’nin aksine Betiil aile katilimi1 butonunu daha etkin bir veli etkilesim ve
iletisim siirdiirmesi nedeniyle kullanmay1 tercih etmis olabilir. Nitekim bunu destekler
sekilde Betiil’lin velilerden gelen hem emoji hem de yorum sayilar1 diger katilimcilara
kiyasla daha yiiksek sayidadir. Veli etkilesimi konusu ile iliskili olarak &gretmenlerin
velilere tanidiklar1 emoji ve yorum izinleri incelendiginde 6zellikle Merve ve Esra’nin
neredeyse tiim akiglarina emoji ve/veya yorum izni verdigi fakat bu akislarina kiyasla
diistik sayida tepki aldigr gortiilmiistiir. Onlardan farkli olarak Gamze ise veli yorum iznini
neredeyse hi¢ saglamamistir ve emoji iznini ise daha sinirli bir diizeyde tanimistir.
Gamze’nin bu tercihine bagli olarak velilerden gelen tepkilerin ¢ok diisiik sayilarda oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgular, bazi ebeveynlerin e-portfolyo kullaniminda kendilerini daha
dikkatli ifade etme egiliminde olduklarini ve tiim grubu kapsayan durumlara yorum
yapmaktan kacindiklarini gosteren aragtirma sonuglariyla paralellik gostermektedir
(Higgins ve Cherrington, 2017). Hepsinden farkli olarak Betiil ise neredeyse tiim akislarina
emoji izni vermis, Ote yandan kisitlh sayida akis1 yoruma agmis fakat diger tiim
katilimeilardan daha yiiksek diizeyde veli tepkisi almistir. Bu seviyelerin nedenlerini daha
iyi anlamak ve tartismak i¢in katilimcilarin MiniPort kullanimina iliskin gbézlemlere ve
goriismelerden elde edilen deneyimlere basvurulmasi gerekmektedir. Ugiincii arastirma
sorusuna verilen yanitlar ve raporlanan bulgular incelendiginde Betiil 'iin velilerine diizenli
olarak evde MiniPort’u inceleme gorevi verdigi ve MiniPort’u inceleme gorevini sinif
iginde ¢ocuklarla ¢ember zamaninda ozellikle konustugu bilinmektedir. Betil’iin diger
katilimcilara kiyasla velilerinden daha cok etkilesim almasi ve aile katilimi butonu
kullanmasi MiniPort’u sinifa ve aile-¢ocuk etkilesimine tam olarak entegre etmesi, bununla
baglantili bir rutin olusturmas1 ve buna yonelik diizenli olarak strateji gelistirmesi ile
iligkili goriilebilir. Betiil MiniPort’u sadece bir belgeleme araci olarak degerlendirmemis,
MiniPort’u aile-¢ocuk etkilesimine bir katki olarak gormiis ve bu katkinin yansimalarini
sinifta pekistirerek MiniPort’u ¢ocuklar agisindan ogrenmeleri pekistirme ve yansitma

amaciyla 6grenme siirecinin temel bir pargasi haline getirmistir.

Ozetle, 6gretmenlerin MiniPort kullanimindaki tercihleri ve uygulama stratejileri,

veli etkilesim seviyeleri iizerinde belirleyici bir etki yaratmistir. Ozellikle Betiil’iin,
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MiniPort’u hem simf i¢ci hem de aile-cocuk etkilesiminde merkezi bir ara¢ olarak
kullanmasi, velilerden gelen tepkilerin diger katilimcilara kiyasla daha yiiksek olmasini
saglamigtir. Ogretmenlerin kullandiklar1 meniiler ve tamdiklar1 emoji ya da yorum izinleri
ne kadar c¢esitlendirilirse ¢esitlendirilsin, MiniPort 6gretim siirecinin gercek bir pargast
haline getirilmeden ve velilerden diizenli katilim talep edilmeden, velilerin anlamli bir
etkilesimde bulunmadigi goriilmiistiir. Bu bulgular, MiniPort gibi dijital araglarin etkin
kullanimiyla pedagojik dokiimantasyonun ve veli iletisiminin giliglendirilebilecegini, ancak
bunun égretmenlerin  stratejik ve biitiinciil bir yaklasimla siireci yonetmesine Ve

tercihlerine bagli oldugunu gostermektedir.

Etkinlik Tiiri Etiketlerinin Kullanimi

Sanat (f=119) ve Tirk¢e (f=100) etiketleri genel kullanimda en sik belgelenen
etkinlik tiirleridir. Hareket etiketi ise toplamda yalnizca 9 kez kullanilarak en az belgelenen
etkinlik tiirii olmustur. Ogretmenlerin bireysel tercihleri ise dikkat cekicidir. Merve; 30 kez
sanat etiketini kullanmigtir. Tiim etkinlik tiirleri arasinda Merve’nin en sik kullandig etiket
sanat olarak belirlenmistir. Ayrica Merve; Tiirkce (f=6), drama (f=4), oyun (f=4), fen (f=5)
ve matematik (f=5) etiketleriyle benzer sikliklarda belgelemeyi tercih etmis; okuma
yazmaya hazirlik etiketini ise hi¢ kullanmamistir. Merve’nin okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerine iligkin tercihi simifindaki ¢ocuklarin 36-48 ay araliginda olmasi ile
aciklanabilir. Gamze; 48 kez sanat etiketini, 36 kez Tirkge etiketini kullanmistir. Fen ve
miizik etiketlerini ise 13’er kez kullanmistir. Hareket ve oyun etiketlerini belgeleme
yaparken hi¢ kullanmadigi goriilmiistiir. Betiil; 36 kez fen etiketini kullanmistir ve bu
kullanim etiketler arasindaki en yiiksek kullanimidir. Tirkce (=20), drama (f=17), miizik
(f=17), matematik (f=17), sanat (f=15), okuma yazmaya hazirlik (f=13) ve alan gezisi
(f=11) etiketlerini birbirlerine yakin sikliklarda kullanarak belgeleme yapmustir. Betiil’iin
hareket (f=4) ve oyun (f=3) etiketi kullaniminin ise diger kullanimlarina kiyasla daha az
siklikta oldugu goriilmiistiir. Betiil’in belgelemeyi tercih ettigi etkinlik tiirleri arasinda
dengeli bir dagilim oldugu gorilmistiir. Ayrica Betiil, MiniPort’u kullanirken tim
ozelliklerini kesfetmeye ¢alistigini ifade etmistir buna bagl olarak etkinlik tiirii konusunda
da neredeyse tiim etkinlik tiirlerini belgelemeye dikkat ettigi diisiiniilebilir. Esra; 38 kez
Tiirkce etiketini kullanmistir ve bu en sik kullandig1 etiket tiiri olmustur. Sanat (f=26),
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okuma yazamaya hazirlik (f=23), matematik (f=18) ve oyun (f=13) etiketi kullanimlar1 ise

siklik bakimindan 6ne ¢ikmaktadir. Esra’nin miizik etiketini hi¢ kullanmadig1 goriilmiistiir.

Estetik deger, yaraticilik, gorsel diisiinme, el-gdz koordinasyonu, gorsel dil gibi
kavramlar c¢ocuklarin yaraticiliklarini ve gorsel algilarim1 gelistirmeyi amaglayan sanat
etkinliklerinin temel unsurlaridir. Ancak alan yaziinda bu etkinliklerin genellikle siireg
odakli yaratici ¢aligsmalardan uzaklastigi belirtmistir (Fox ve Schirrmacher, 2018; Yagmur
vd., 2024). Siire¢ odakli bir yaklasim yerine, Ogretmen yonlendirmesine dayal,
yapilandirilmig ve iirlin odakli bir yaklagimla ele alindigi vurgulanmistir. Ayrica bu
durumun, 6gretmenlerin siire¢ odakli etkinlikler hazirlama konusunda kendilerini yeterince
yetkin hissetmemelerinden kaynaklandig: ifade edilmistir (Yagmur vd., 2024). Mevcut
arastirma siirecinde, sanat etiketinin diger etkinlik tiirlerine gore daha sik kullanilmasi;
ogretmenlerin stire¢ yerine sonu¢ odakli belgeleme ve degerlendirme egiliminde
olduklarimi gdsterebilir. Nitekim sanat etkinliklerinin sonucunda ortaya c¢ikan {iriinler
gorsel olmalar1 ve fotograf araciligiyla belgelenmeye uygun olmalart nedeniyle siklikla
tercih edilmis olabilir. Ancak bu belgelemeler, 6gretim siireglerindeki etkinlik tercihlerini
degil, yalnizca ogretmenlerin hangi etkinlikleri belgelemeyi tercih ettiklerini

yansitmaktadir.

Medya Tiirii Etiketlerinin Kullanim

Ogretmenler tarafindan belgelemede medya etiketleri arasinda fotograf (f=190) en
sik tercih edilen etikettir. Video (f=33) etiketinin daha az kullanildig1 ve ses kaydi (f=2)
etiketinin olduk¢a sinirli kullanildigi goriilmistiir. Belge etiketi hi¢ kullanilmamustir.
Video, fotografa kiyasla daha fazla baglami temsil etmesine ragmen, Ogretmenler
tarafindan daha az tercih edilmistir. Bunun nedeni, video ¢ekiminin ve diizenlemesinin daha
fazla zaman, ¢aba ve teknik bilgi gerektirmesi ile agiklanabilir. Fotograflar ise hizlica
cekilip kolayca paylasilabilen, pratik bir medya tiiriidiir. Ayrica, videolarin yiiklenmeden
once tekrar gozden gecirilmesi, istenmeyen ses ve goriintiilerin kontrol edilmesi gibi ek
stiregler gerektirmesi, bu tercih farkini etkileyen bir diger unsur olarak goriilebilir. Video
dosyalarinin daha fazla depolama alani gerektirmesi ve sistem iizerinde teknik yiik
olusturma potansiyeli de 6gretmenleri bu medyayr daha az kullanmaya ydnlendirmis

olabilir. Tim bu unsurlara ragmen Hooker’in (2017) belirttigi iizere, veliler agisindan e-
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portfolyolarda video gibi dijital medyalarin kullanimi 6nemli bir katki olarak
gorilmektedir, ¢linkii video belgelemeler velilerin 6grenme ortamini daha iyi anlamalarina
yardimc1 olmaktadir. Ayrica ses kaydi ve belge etiketlerinin smirli veya hig
kullanilmamasi, gorsel materyallerin belgelenmesinin daha pratik ve tercih edilir

olmasindan kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin medya etiketine iligkin tercihleri detayli incelendiginde toplam 77
akis olusturan Merve’nin 26 kez, toplam 117 akis olusturan Gamze’nin 65 kez, toplam 227
akis olusturan Betiil’lin 36 kez, toplam 97 akis olusturan Esra’nin ise 63 kez fotograf
etiketi ile akis gonderdigi belirlenmistir. Gamze ve Esra’nin toplam akis sayis1 dikkate
aldigindan ¢ogunlukla fotograf etiketini kullandiklar1 goriilmektedir. Merve 3 kez, Gamze
12 kez, Betiil 3 kez, Esra ise 15 kez video etiketini kullanmistir. Fotograf etiketine benzer
bir sekilde Gamze ve Esra’nin video etiketinde de kullanimlarinin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.
Bu kullamimlar, Gamze ve Esra’min bireysel akis gonderimlerinin daha fazla olmasi
nedeniyle fotograf ve video etiketlerini diger o6gretmenlere kiyasla daha sik tercih
etmeleriyle agiklanabilir. Ayrica, sadece Merve ve Betill birer kez ses kaydi etiketini
kullanmigtir. Sonug¢ olarak, Ogretmenlerin belgeleme siirecinde daha hizli ve pratik
yontemleri tercih ettikleri goriilmiistiir. Gorsel materyallerin belgelemeye olan uygunlugu,

fotograf etiketinin en sik kullanilan medya tiirii olmasini agiklamaktadir.

Devam Durumu

Gamze, smif yoklama defterini MiniPort’a bakarak daha sonra doldurdugu igin
devam durumu meniisiinii aktif ve islevsel bir sekilde kullanmis, ¢cocuklarin devamsizlik
bilgilerini 38 kez girerek katilimcilar arasinda en fazla giris yapan 0gretmen olmustur.
Betiil, MiniPort’un tiim 6zelliklerini deneyimlemeyi hedefledigi i¢in bu meniiyii 24 kez
kullanmis ve giris sayisinda Gamze’nin ardindan ikinci sirada yer almistir. Esra ise sekiz
kez giris yaparken, Merve bu 6zelligi hi¢ kullanmamistir. Bu farkliliklar, 6gretmenlerin

MiniPort’u kullanim amaglar1 ve bireysel tercihlerinden kaynaklanmustir.

Anekdot Kaydi

Sadece 6gretmenin gorebilecegi anekdot kaydir meniisii oldukc¢a sinirli bir sekilde

kullanilmigtir. Esra bu meniiyii {i¢ kez kullanirken, Gamze bir kez kullanmis; Merve ve
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Betiil ise bu o6zelligi hi¢ tercih etmemistir. Buna karsin, velilerle paylasilmak iizere
olusturulan anekdot kaydi (#anekdotkaydi) etiketinin kullanimi daha yaygindir. Betiil, on
kez anekdot kaydi olusturarak bu kayitlar1 velilerine iletmis, Esra ise sekiz kez anekdot
kaydi paylasimi yapmustir. Bu farkliliklar, &gretmenlerin - MiniPort’u  kullanma
amaglarindaki bireysel yaklasimlarini yansitmaktadir. Betiil, MiniPort’u aktif sekilde veli
iletisimi ve katthmimi saglamak i¢in etkili bir ara¢ olarak gérmiis ve bu hedef
dogrultusunda anekdot kayitlarint  velilerle paylagsmayr onceliklendirmistir. ESra,
MiniPort’u pedagojik dokiimantasyon siirecinde velilere degerlendirme kanitlart sunmak
i¢in bir arag olarak kullanmistir. Esra’nin anekdot kaydi kullanimi, degerlendirme siirecine
verdigi onemi ve velilere somut kanit sunma hedefini gostermektedir. Nitekim e-portfolyo
uygulamalarinin ebeveyn katilimini artirmada, velilere ¢ocuklarin 6grenme siireclerini
belgelemekte ve aileleri bu siireclere dahil etmekte Onemli bir potansiyel tasidigi
bilinmektedir (Hooker, 2015). Sonug olarak, dgretmenlerin anekdot kaydi kullanimindaki
tercihler, MiniPort’un islevselligi ve 6gretim hedefleriyle dogrudan iligkilidir. Velilerle
daha fazla etkilesim kurmay1 veya pedagojik kanitlar sunmay1 dnemseyen 6gretmenlerin

bu 6zelligi daha aktif kullandig1 goriilmiistiir.

Aile Katilim1 Meniisii

Betiil, eve verdigi gorevlerin siire¢ i¢indeki yansimalarini ve kanitlarin1 gérmek
amaciyla aile katilimi (6dev) butonunu iki kez kullanmis, sinifinda 19 c¢ocuk olmast
nedeniyle toplamda 38 Odevin tamamlanmasini beklemistir. Ancak yalnizca 6 6dev
tamamlanmistir. Bu durum, Betiil’iin MiniPort’u aktif bir veli katilimi saglamak ve evdeki
cocuk-aile etkilesimini gili¢lendirmek amaciyla kullandigim1 gostermektedir. Betiil,
MiniPort’u yalnizca bir belgeleme araci olarak degil, aile-gocuk etkilesimini tegvik eden
pedagojik bir ara¢ olarak degerlendirmistir. Bu baglamda, pedagojik dokiimantasyonun
cocuklarin kendini ifade etme, sorumluluk alma, dinleme ve etkilesim becerilerini
gelistirdigi bulgusu dikkat ¢ekicidir (Buldu vd., 2018). Bu siiregte, e-portfolyolar yalnizca
cocuklarin 6grenmelerini degil, ayn1 zamanda aileleriyle paylasimlarini artirarak, ¢ocuk-
aile etkilesiminde benzersiz bir arag olarak dne cikabilir. Odev butonu tercihinin tesadiifi
olmadigi, Betiil’iin MiniPort’u hem suf i¢ci hem de aile etkilesiminde merkezi bir arag
olarak kullanma ¢abasimin bir yansimasi oldugu goriilmektedir. Ayrica, Betiil evde
MiniPort ile gergeklesen veli-cocuk etkilesimini sinif ig¢indeki ¢ember zamanlarinda
cocuklarla konusarak pekistirmis ve MiniPort’u 6grenme siirecine entegre etmistir.
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Diger katilimcilar, aile katilim1 butonunu hi¢ kullanmamustir. Bunun baslica nedeni,
daha onceki akis paylasimlarinda yeterli sayida emoji veya yorum tepkisi alamamalaridir.
Ailelerden yeterli geri bildirim almayacaklarini 6ngdren oOgretmenler, aile katilimi
butonunu olusturma geregi dahi duymamuslardir. Ornegin, Merve ve Esra, akislarinda
neredeyse tlim paylagimlarina emoji ve yorum izni vermelerine ragmen, bu paylasimlarina
kiyasla oldukca diisiik sayida tepki almistir. Gamze ise veli yorum iznini neredeyse hig
saglamamis, emoji iznini ise smirli diizeyde tanimmistir. Bu smirlamalar nedeniyle
Gamze’nin velilerden aldigi tepkiler oldukg¢a diisiik olmustur. Buna karsilik, Betiil
neredeyse tiim akislarina emoji izni verirken yalnizca belirli akiglarim1 yoruma ag¢mus,
ancak buna ragmen diger katilimcilara kiyasla daha yiiksek diizeyde veli tepkisi almistir.
Bu durum, Betiil’tin MiniPort’u bir etkilesim ve iletisim araci olarak stratejik bir sekilde
kullanmasiyla agiklanabilir. Bununla birlikte, Stratigos ve Fenech’in (2020) calismasindaki
sonuglara benzer sekilde, bazi ebeveynlerin e-portfolyoyu kullanmak istememesi, bu
uygulamanin yalnizca tek bir iletisim yontemi olarak degil, paydaslik i¢in se¢eneklerden

biri olarak degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Degerlendirme Listeleri ve Gelisim Raporu

Degerlendirme listelerinin  kullanimi, katilimer 6gretmenler arasinda belirgin
farkliliklar gdstermistir. Esra, 15 ¢ocuk i¢in degerlendirme listesi doldurarak bu araci veli
toplantilarinda kanit sunmak ve toplanti glindemi olusturmak amaciyla kullanmigtir. Bu
durum, Esra’min degerlendirme siire¢lerini velilere sunarak pedagojik dokiimantasyonu
etkili bir iletisim ve degerlendirme aract olarak kullandigini gostermektedir. Betiil ise
degerlendirme listelerini dort ¢ocuk icin doldurmus ve bu listeleri, gelisimsel risk altinda
oldugunu diisiindiigii c¢ocuklarin durumunu velilere kanit olarak sunmak amaciyla
kullanmustir. Betiil iin bu yaklasimi, degerlendirme listelerini yalnizca bir belgeleme aract
olarak degil, aymi zamanda velilere ¢ocuklarin gelisimsel durumlarina iliskin somut ve
kanmita dayali bilgi saglama aract olarak gérdiigiinii ortaya koymaktadir. Ancak
degerlendirme listelerindeki maddelerin tek tek kaydedilmesi gerektigi ve bunun teknik
acidan oldukg¢a zahmetli oldugu, Betiil ve Esra tarafindan siklikla dile getirilmistir. Bu
durum, degerlendirme siirecinin pratik olmamasi nedeniyle Ogretmenlerin bu araci

kullanma konusunda zaman zaman zorlandiklarin1 gostermistir. Diger yandan, Merve ve
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Gamze’nin degerlendirme listelerini hi¢ kullanmamis olmasi, bu 6gretmenlerin bu araci
velilerle iletisim, kanita dayali degerlendirme veya belgeleme siireglerinde oncelikli bir
yontem olarak tercih etmediklerini ortaya koymaktadir. Ayrica, higbir katilimcinin dénem
sonunda gelisim raporu meniisii aracilifiyla velilere gelisim raporu iletmemis olmasi,
MiniPort’un bu boyutunun Ogretmenler tarafindan yeterince etkin kullanilmadigini
gostermektedir. Ogretmenlerin degerlendirme araglarmi kullaniminda bireysel stratejiler ve
onceliklerin belirleyici oldugu, ancak MiniPort’un sundugu potansiyelin tam anlamiyla

degerlendirilemedigi gorilmistiir.

Ozetle, katilmc1 &gretmenler arasinda  MiniPort’un  kullaniminda  belirgin
farkliliklar gozlenmistir. Betiil, MiniPort’u hem smif i¢i hem de aile-gocuk etkilesiminde
merkezi bir ara¢ olarak gdérmiis; etkin kullanimiyla velilere somut kanitlar sunmus ve
pedagojik dokiimantasyonun islevsel bir pargasi haline getirmistir. Esra, degerlendirme
listeleri araciligiyla velilere kanit sunmayi ve veli toplantilarinda bu listeleri toplanti
giindemi olusturmak i¢in kullanmay tercih etmis; ancak velilerden bekledigi diizeyde tepki
alamamasi, bu siireci daha etkili bir iletisim aracina doniistiirme potansiyelini
siirlandirmistir. Gamze, bireysel akislar yoluyla fotograf ve video etiketlerini siklikla
kullanarak belgeler olusturmus; ancak veli ile iletisim ve etkilesimde aktif bir rol
istlenmemistir. Merve ise MiniPort’un veli ile etkilesim araglarini ve diger menii ara
yiizlerini ¢ok smirli kullanmig, bu platformu daha ¢ok ¢ocuklarin ¢aligmalarinin dijital bir
koleksiyon olarak degerlendirmistir. Sonu¢ olarak, MiniPort’'un kullaniminda
ogretmenlerin bireysel stratejilerinin ve dnceliklerinin etkili oldugu, ancak bu platformun
sundugu potansiyelin gesitli sebepler nedeniyle tam olarak kullanilmadigi goriilmiistiir. Bu
nedenle, (bir sonraki baslikta) tiglincli arastirma sorusuna verilen yanitlar ve ilgili
bulgularin tartisitlmasinin, mevcut baslikta ele alinan konulara daha derinlemesine bir

anlayis kazandiracag: varsayilmaktadir.

5.1.3. Ogretmenlerin Bireysel e-Portfolyo Kullanimlarinin Gézleme Dayali
incelenmesine iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Okul dncesi 6gretmenlerinin bireysel olarak e-portfolyo kullanimina iliskin gézlem
yoluyla elde edilen bulgular; belgeleme, degerlendirme, teknoloji, veli ve ¢ocuk katilimi

boyutlarinda incelenmistir. Ogretmenlerin e-portfolyo siireclerinde hangi stratejileri
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benimsedikleri, ne tiir teknolojik araglardan faydalandiklari, ¢ocuklarin ve velilerin bu
stirece nasil dahil olduklari, belgeleme ve degerlendirme yontemlerinin nasil uygulandigi
gibi unsurlar ele alinmigtir. Bu bdliimde 6gretmenlerin bireysel e-portfolyo kullanimlarina

iligkin gbzlem sonuglari belirtilen boyutlar 6zelinde tartigilacaktir.

Belgelemeye iliskin Gozlemlerin Tartisilmasi

Merve, gozlem siirecinde hem bireysel hem de toplu akis gonderimleri yaparak
fotograf ve video kullanimiyla belgeleme gergeklestirmistir. Bireysel akislarda baglam
biitiinliigline 6nem vermis, farkli etkinlikleri tek bir akista birlestirmemistir. Ancak onam
alinamayan g¢ocuklart belgelememek icin yapmasi gereken isaretlemeleri zaman zaman
unutmus ve hangi fotograf ya da videoyu ekleyecegi konusunda kararsizlik yasamistir.
MiniPort hedefli olusturmadigi medya havuzundan (mobil telefonunun galerisinden)
secimler yaparak yiliklemeler gerceklestiren Merve, onam alinamayan ¢ocuklarin fotograf
ve videolarimin belgeleme siirecini zorlagtirdigini ifade etmistir. Cocuklar tarafindan
sevilen etkinlikleri “calismalar” klasoriine eklemeyi uygun bulmus, bireysel akislarda
etkinlikleri detayli aciklama gereksinimi nedeniyle is ylkiiniin arttigi gézlemlenmistir.
Onam alinamayan ¢ocuklarin yiizlerini gizlemek veya fotograflar1 kirpmak, yiikleme
stirecinde ek bir zorluk olusturmustur. Nadir gelisen olaylar1 anekdot kaydina almig ve
tiyatro gibi velilerin sahit olamayacagi etkinlikleri belgelemeyi tercih etmistir. Gozlem
stiresi disinda da ytliklemeler yaptigini belirten Merve, velilere gelecekteki bir siirpriz
etkinligin ipucunu vererek bilgilendirme saglamistir. Ayrica, bir 6grencisinin kendisine
WhatsApp tizerinden gonderdigi ses kaydini MiniPort’a yiiklemis ve bu kayda yanit
vermistir. MiniPort’u kullandigi ¢ogu gozlem giiniinde smiftaki tartisma ve aglamalar

nedeniyle yiikleme siirecinin sik sik boliindiigii gézlenmistir.

Gamze, fotograf ile bireysel ve toplu akislarla belgeleme yapmustir. MiniPort’a
yiikleme yapmak i¢in etkinlik yapma geregi duydugunu belirtmis, onam vermeyen velilere
akis gonderimi sirasinda izinlerde isaretleme yapmayr unutmustur. Toplu gonderimlerin
cocuga Ozgii deger tasimadigini ve veliler arasinda kiyaslamaya neden olacagini ifade
etmesine ragmen, bireysel gonderimlerin is yiikii nedeniyle ilerleyen siiregte toplu
gonderimleri tercih etmistir. Hem sinifinda internete erisiminin olmamasi hem de
cocuklarin oldugu ortamda yiikleme yapmay1 uygun bulmamasi nedeniyle gozlem siireci
siif disinda gergeklesmistir ve baz1 zamanlarda gozlem siireci disinda yiikleme yapmuistir.
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Devamsizlik yapan ¢ocuklar i¢in devam durumu meniisiinii kullanmis ve bu 6zelligin sinif
defterini doldurma siirecini kolaylastirdigini ifade etmistir. Uzun siireli bir anekdot kaydi
arsivi olmamasi sebebiyle yeni olusturdugu anekdot kayitlarini veliye gbndermemeyi tercih
etmis, ancak bu kayitlarin gelecekte kanit olusturabilecegini vurgulamistir. Fotograf
havuzu olusturma stratejisiyle belgeler hazirlamis, ancak bazi gozlemlerde havuzun
MiniPort hedefli  olusturulmadigi  gézlemlenmistir. Yiikkleme Oncesinde Onceki

gonderimlerini kontrol ederek tekrar gonderimlerden kaginmustir.

Betiil, fotograf ve video kullanarak bireysel ve toplu akis gonderimleri
gerceklestirmis, MiniPort’a yiikklemek ic¢in hedefli ¢ekimler yapmustir. Nadir olaylar
anekdot kaydi olarak belgeleyip velilerle paylagsmigtir. Bazi gelisim alanlarinin risk altinda
oldugunu diisiindiigli ¢ocuklar i¢in degerlendirme listeleri doldurmus ve bunlarin ekran
goriintiilerini  kanit olarak velilere sunmustur. Ilerleyen doénemlerde bu ¢ocuklarin
gelisimini takip edecegini belirtmistir. MiniPort’un gelisim raporu yazmak igin sistematik
veri kaydetme kolayligina dikkat ¢gekmis ve aile katilimi1 butonuyla gonderdigi 6devi akis
yoluyla tekrar paylagsma geregi duymustur. MiniPort’un baglam agiklama kolayliginin
WhatsApp ile karsilagtirildiginda 6nemli bir avantaj oldugunu vurgulamis, cocuklara
yonelttigi bir soruya gelen cevaplar1 akis olarak gdndermistir. Devam durumu girisleri
yapmis Ve bazi cocuklarin gelisimlerini ve kazanimlarin1 kanitlamak amaciyla video

cekimleri yaparak velilere gondermistir.

Esra, fotograf ve video kullanarak bireysel ve toplu akislar olusturmus, ¢cocuklarin
calisma kagitlarimi ve etkinliklere dair betimlemeleri akiglara eklemistir. Galerisindeki
medya havuzundan se¢imler yaparak belgeleme gerceklestirmis ve ‘caligsmalar’ klasorii
ozelligi tasimadigmi dislindiigii toplu gonderimler yapmustir. Devamsizlik yapan
cocuklarin smifi takip etmesi i¢in akiglar gdndermis, gozlem siiresi disinda yiikleme
planlamasi yaparak siireci sinifin digina da tasimistir. Cocugun {iriinlinii yansitan ¢ocugun
anlatim yaptig1 videolar ¢ekmis, bu videolarin fotograflara gore baglam ve detaylari
aktarmada daha gii¢lii oldugunu ifade etmistir. Okul Oncesi Egitim Programi 2024
gereklilikleri nedeniyle MiniPort disinda geleneksel portfolyo olusturmus ve MiniPort’ta
yaptig1 belgelemeleri kagit temelli portfolyoda da kullanmistir. Cektigi fotograflari
cocuklarin performans ve becerisini hatirlamak amaciyla degerlendirmistir. Anekdot

kayitlarinin video olmasi durumunda seffaflik sagladigim1 vurgulamis ve Eyliil yerine
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ikinci donem itibariyle belgelemeye baslamasi nedeniyle siireci biitiinsel olarak

gozlemleyemedigini belirtmistir.

Belgeleme siireglerine iliskin gozlemler, bireysel ve toplu akislarin kullanima,
baglam olusturma ve anekdot kayitlarinin pedagojik degeri gibi temel kavramlar etrafinda
tartisilabilir. Oncelikle, bireysel ve toplu akiglarin deger algisi ve is yiikii dengesi dikkat
cekmektedir. Tim Ogretmenler, bu iki yontemi farkli amaclarla kullanmis ve her bir
yontemin avantajlari ile simirliliklarint deneyimlemistir. Merve, bireysel akislarda baglam
biitiinliigiine 6nem verirken bu durumun is yikini artirdigmmi bilinmektedir. Gamze ise
bireysel gonderimlerin is yiikii nedeniyle toplu gonderimleri tercih etmis, ancak toplu
gonderimlerin ¢ocuga 6zgl deger tasimadigi elestirisini dile getirmistir. Esra ise toplu
gonderimlerin veli etkilesimini saglamak konusunda uygun bir tercih olmadigini varsaymis
ve bireysel akiglara yonelmistir. Bu baglamda, bireysel ve toplu belgeleme yontemlerinin
deger algisma ve islevine karsilik is yiikii sorunu ortaya gikmistir. Ogretmenler bireysel
akiglarin bicimsel degerlendirme niteligini 6n plana ¢ikarirken toplu akislar cocuga 6zgii
durumlart degil sinifin biitiinlinii temsil ettiginden daha c¢ok veliyi bilgilendirme islevi
gormiistiir. Bireysel akislarla bicimlendirici degerlendirme eksenine yaklagsmak isteyen
ogretmenlerin is yiikiinin arttigi gozlemlenmistir. Nitekim pedagojik dokiimantasyonun
dogasindan kaynaklanan zorluklar arasinda is yikiiniin artmasi1 bilinmektedir (Y1lmaz vd.,
2021a). Bununla birlikte, dokiimantasyon siirecinin ¢ocugun gelisimine katki saglamaktan
cok, ebeveynleri bilgilendirme aracina doniismesi, 6gretmenlerin is yiiklinii artiran bir
unsur olarak degerlendirilmektedir (Knauf, 2017a). Bu nedenle olusan is yiikiiniin sebebi

ve bicimlendirici degerlendirmeye olan katkinin niteligi goz oniinde bulundurulmalidir.

Baglam olusturma, belgeleme siireclerinin pedagojik niteligini artiran bir diger
onemli unsurdur. Merve, tiyatro gibi etkinliklerin yapilis asamalarin1 kayit altina alarak
velilerin sahit olamayacaklar etkinlikleri onlara sunmaya ¢alismistir. Betiil, akis olusturma
formatinin baglam ag¢iklama kolayligini, WhatsApp gibi diger iletisim araglarina gore listiin
buldugunu vurgulamis ve bu sayede belgelerin pedagojik degerini gli¢lendirmistir. Esra ise
videolarin, fotograflara gdre baglami ve yasanan detaylar1 daha etkili bir sekilde
aktarabildigini ifade etmistir. Bdylece baglam olusturma sadece bilgi paylagimi i¢in degil
ayni zamanda pedagojik bir ara¢ olarak kritik rol oynamistir. Knauf (2017a), pedagojik

dokiimantasyon siirecinde 6gretmenin ebeveynlere yonelik olusturdugu belgeleri izlenim
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yonetimi teorisine dayanarak aciklamistir. Buna gore, 6gretmenler ¢ocuklarin bireysel
gelisim siireclerini belgelemenin Otesinde ebeveynlere yonelik istenen mesajlart ve
baglamlar aktarmaktadir. Bu durum portfolyolara dahil olan {iriinleri 6gretmenin segmesi
ve baglami 6gretmenin olusturmasindan kaynakli goriilmiistiir. Oysa mevcut arastirmada
baglam olusturma farkli ve pedagojik yonii zengin bir yonden ele alinmis ve dgretmenin

ogrenme stirecini daha iyi aktarmasina bir firsat olarak degerlendirilmistir.

Son olarak, anekdot kayitlarinin belgeleme siirecindeki rolii ve siire¢ odakli kanit
olusturma potansiyeli dikkate degerdir. Neredeyse tiim 6gretmenler, nadir gelisen olaylari
anekdot kaydi olarak belgelemis ve velilerle paylasmistir. Gamze, uzun siireli bir anekdot
kaydi arsivi olusturamamis olmasina ragmen, bu tiir kayitlarin gelecekte kanit olusturma
potansiyeline dikkat ¢gekmistir. Esra, video anekdotlarin seffaflik saglama agisindan 6nemli
bir ara¢ oldugunu vurgulamis ve bu yontemin belgeleme giivenirligini artirdigini
belirtmistir. Anekdot kayitlarinin pedagojik dokiimantasyonda sundugu olanaklar hem
detayl1 bilgi paylasimi hem de belgelemeye siire¢ odakli bir deger katma agisindan 6nem
arz etmektedir. Te Whariki miifredatinin temel yap1 taslarindan biri olan Learning Stories
(6grenme hikayeleri) cocuklarin deneyimlerine odaklanan, becerilerine, giiclii yonlerine,
gelisimlerine dikkat ¢eken ve onlar1 6grenme siirecine dahil eden ¢ocuk merkezli bir aragtir
(Carr ve Lee, 2012; Knauf, 2022). Bu ara¢ hikdye formuyla ¢ocuklara iliskin olaylar1
aileler icin de goriilebilir kilar ve ¢cocugun 6grenme siireci hakkinda derinlemesine bilgi
sunar (Blaiklock, 2018). Farkli iilkelerdeki uygulamalariyla da anekdot kayitlarinin,
ebeveynlerin siireci daha iyi anlamasini saglayan siire¢ odakli bir ara¢ oldugu

vurgulanmaktadir.

Degerlendirmeye iliskin Gozlemlerin Tartisilmasi

Merve, velilerin kisisel bilgi formlarmi doldurmasinin, ¢ocuklar1 tanima ve
degerlendirme siirecini  kolaylastiracagin1  belirtilmistir. Merve, 06zellikle ¢ocugun
gelisimini gosteren makas caligmasi1 gibi etkinlikleri, ¢ocugun “calismalar” klasoriine
gondermeyi uygun bulmustur. Bununla birlikte, genel olarak cocuk oOzelinde gelisim
temelli degil, etkinlik temelli fotograf ve video c¢ekimler yaptigi icin akislarinin

degerlendirme yoniiniin zayif kaldig1 gdzlemlenmistir.
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Gamze, anekdot kayitlarin1 belirli bir gocugu ve/veya davranis problemini diizenli
olarak izlemek amaciyla tutmustur. Gamze, (ana 6gretmen degil) kuliip 6gretmeni olmasi
sebebiyle gelisim raporlarinin sabah¢i 6gretmen tarafindan yazildigini ve cocuklara iki
farkl1 gelisim raporu gonderilmesinin uygun olup olmadig1 konusunda belirsizlik

yasadigini ifade etmistir.

Betiil, degerlendirme listelerini veli goriismelerinde giindem ve kanit olusturmak
amaciyla kullanmistir. Ayrica veliye bilgi aktarimi sirasinda kanit olarak kabul gormiis bir
degerlendirme aracini kullanmanin 6nemine dikkat ¢cekmistir. Doldurdugu listeleri veliye
gondermediginde ise daha gergekgi ve giivenilir veri kaydi yapabildigini ifade etmistir.
Bunun yani sira, velinin de gorebilecegi bicimde anekdot kaydi almigtir. Baz1 ¢ocuklara
planli ve hedefli gelisimsel gorevler vererek performanslarini video kayda almig ve akis

yoluyla degerlendirmelerini veliye gondermistir.

Esra, hem sadece Ogretmenin hem de velinin gorebilecegi formatta anekdot
kayitlar1 almigtir. Degerlendirme listelerini veliyi bilgilendirme, goriismelere kanit
olusturma ve toplantilarin giindemini belirleme amaciyla doldurmustur. Bazi maddeleri
puanlamak i¢in ¢ocugu daha fazla gozlemleme ihtiyact hissetmistir. Bu siiregte nitel
sonuglu degerlendirmelerini destekleyecek nicel verileri de dikkate almistir. Ancak nicel
verilerin tek basina yeterli olmadigini ve nitel degerlendirmelerle mutlaka desteklenmesi

gerektigini vurgulamistir.

E-portfolyo siirecinde, degerlendirme araglarimin ¢esitli amaglarla kullanimi ve bu
araclarla kanita dayali veri olusturma one ¢ikmaktadir. Merve, velilerin doldurdugu kisisel
bilgi formlarinin degerlendirme siirecini kolaylastirdigini ifade etmis, belirli ve gelisimsel
nitelik tagidigina inandig1 etkinlikleri “caligmalar” klasoriine ekleyerek o6zellikli bir alan
olusturmustur. Betiil, degerlendirme listelerini veli goriismelerinde giindem ve kanit
olusturmak i¢in kullanmis, planli ve hedefli gelisimsel gorevler araciligiyla ¢ocuklarin
performanslarin1 video kayda alarak velilere somut bilgiler sunmustur. Esra, anekdot
kayitlarin1 6gretmen ve velinin gorebilecegi formatlarda alarak siirece seffaflik katmig ve
degerlendirme listelerinin veli toplantilarina giindem olusturmasi konusuna dikkat
cekmistir. Gamze ise belirli davranis problemlerini izlemek amaciyla anekdot kayitlari

tutmayr hedeflemis ve bu kayitlarin ileride kanit olusturabilecegini belirtmistir.
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Degerlendirme araglarinin, kanita dayali bilgi paylasimi, veli toplantilarina yon verme ve
belirli davranislari izleme gibi ¢esitli amaglarla kullanildig1 goriilmistiir. Bununla birlikte
dijital belgeleme ile ¢ocuklarin ve ebeveynlerin 6grenme kanitlarina erigsiminin arttig
vurgulayan Cowan ve Flewitt (2023), mevcut dijital sistemlerin daha ¢ok yetiskinler i¢in
tasarlandig1 bulgusuna dikkat ¢ekmektedir. Nitekim, mevcut aragtirmada da degerlendirme
araclar c¢esitli amaglarla kullanilmis ama o6zellikle kanita dayali veri olusturma velilere
yonelik olarak tasarlanmistir. E-portfolyo siirecinin daha demokratik ve kapsayict olma
potansiyelinden yararlanarak ¢ocuklara yonelik degerlendirme ¢alismalari ile yiiriitiilmesi

Onem arz etmektedir.

Ote yandan, 6gretmenlerin degerlendirme siireclerinde etkinlik temelli belgeleme
egiliminde olduklari, bireysel gelisim odakli degerlendirme yapma konusunda eksiklik
yasadiklar1 gozlemlenmistir. Velilere aktarilmayacak bir degerlendirmenin daha objektif
oldugu ve bazi maddeleri puanlamak icin dgretmenlerin daha fazla gozleme ihtiyag
duydugu ifade edilmistir. Bu durum, &gretmenlerin gozlem yapma becerilerinin ve
degerlendirme tutumlarmin gelistirilmesi gerektigine isaret edebilir. Nitekim, Isikoglu
Erdogan vd. (2021) gerceklestirdikleri ¢alismada okul dncesi dgretmenlerinin ¢ocuklari
degerlendirme  siireclerinde  bilgi  eksiklikleri  oldugunu,  genellikle siireci
belgelemediklerini, sistematik gozlem yapmadiklarini, degerlendirme araclarini etkin
kullanmadiklarint ve kullandiklar1 degerlendirme yontemlerinin sinirli oldugunu ortaya

koymustur.

Teknolojiye iliskin Gozlemlerin Tartisilmasi

Merve, akilli telefon ve hiicresel veri kullanimiyla yiiklemeler gergeklestirmis,
videolarin goriintii ve seslerini kontrol ederek diizenlemeler yapmistir. Ancak biiylik dosya
boyutlar1 ve teknik kisitlamalar nedeniyle yiiklemeleri zaman zaman basarisiz olmustur.
MiniPort’un teknik sorunlari arasinda donmalar, sistemin agir ¢alismasi ve yiikleme
problemleri 6ne c¢ikmistir. Onam alinmayan cocuklar1 gizlemek icin akilli telefonunun
portre ozelligiyle flulastirma yontemini kullanmig, buna ragmen bazi fotograf ve videolar:
kesmek zorunda kalmistir. WhatsApp lizerinden gelen bir ses kaydini MiniPort’a
yiikleyebilmek i¢in format doniistiirme islemi yapmus ve Instagram’i kullanarak
videolardan ses silmistir. Ayrica Canva ile her ¢cocuk icin ayr1 gorseller olusturarak bireysel
akiglar gondermis, ancak sistemin etiket kapsamini yetersiz buldugunu belirtmistir.
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Tasinmasi zor {iriinlerin e-portfolyo iizerinde depolanmasinin 6nemine dikkat ¢ekmis ve
aniden gelisen olaylar1 kaydetmenin kritik oldugunu vurgulamistir. Teknik problemler
nedeniyle cifte kontrol yapma geregi duymus ve gonderilemeyen akiglart yeniden

olusturmak zorunda kalmastir.

Gamze, smifinin bodrum katta olmasi nedeniyle internet erisim sorunlar1 yagamistir
ve yilikleme yaparken akilli telefonunu kullanmistir. Sinif dis1 bir ortamda MiniPort’u
kullanmasina ragmen internete baglanmak konusunda bazi zamanlarda operator kaynakli
problemlerle karsilasmistir. Anlik ¢ekim ve gonderim 6zelligini fotograflarin galerisinde
yer kaplamasini onlemek amaciyla kullanmistir. Tiim ¢ocuklara bireysel akis génderimi
yapilirken ayni agiklama metni kopyala yapistir yontemiyle eklenmistir. Ancak bireysel
akiglarin tek tek olusturulmasinin ¢ok zorlayici oldugunu vurgulamistir. MiniPort
server’indaki yavaglik sorunlari nedeniyle medyalar: ikiye bolerek yiiklemis ve bireysel
medya gonderiminin is yiikii olusturdugunu belirtmistir. Medyalar1 galerisinde
favorileyerek yilikleme siirecini kolaylagtirmigtir. Dijital olarak anekdot kaydi tutmanin
kolayligina dikkat ¢ekmistir. Canva’y1 kullanarak bir brosiir hazirlamis, bunu velilerini
bilgilendirmek amaciyla akis olarak gondermistir. Sayfalar arasi gezinme ve tepkileri
kontrol etme konusunda sorun yasadigini, bunun ciddi bir is yiikii olusturdugunu ve
MiniPort’un “gériildi” ya da “girildi” bilgisi saglamamasinin ciddi bir eksiklik oldugunu

belirtmistir.

Betiil, MiniPort yiiklemelerini bilgisayarla gerceklestirmis, bu nedenle medyalari
akilli telefonundan Bluetooth araciligiyla bilgisayara aktarma ve klasorleme geregi
duymustur. Siklikla gerceklestirdigi bahge etkinlikleri i¢in #bahge etiketine ihtiyag
duydugunu belirtmistir. Ik haftalarda MiniPort’ta akis olustururken yasanan karakter sinir1
kisitlamasindan sikayet etmistir. Degerlendirme listelerinin akis olarak dogrudan velilere
gonderilememesi, 6zel akis olusturma ihtiyacini dogurmustur. Ayrica degerlendirme
listelerindeki maddelerin tek tek kaydedilmesinin pratiksizligine 6nemle dikkat ¢ekmistir.
Fotograf ve video boyutlari nedeniyle yiikleme siireglerinde zaman sorunlari yasamis,
boyut sinirin1 asan bir videoyu ikiye bolerek gondermistir. Velilere MiniPort {izerinden
bildirim gitmemesi Betiil’iin siirekli velilere “MiniPort’u kontrol ediniz” uyaris1 yapmasint

gerektirmistir. Ayrica velilerin aile katilim butonuna yiiklediklerinin herkes tarafindan
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goriilememesi Betiil’e gore bir etkilesim eksikligine sebep olmustur. Betiil, aile katilimi

butonunu olusturduktan sonra silinememesini bir diger sinirlilik olarak belirtmistir.

Esra, ¢ogunlukla bilgisayar ve bazi zamanlarda akilli telefon kullanarak MiniPort’a
yiliklemeler yapmis, dosya isimlendirme ve karakter sinir1 kisitlamalar1 gibi sorunlarla
karsilagmustir. Siklikla gerceklestirdigi etkinlikler icin #bahge etiketi ihtiyacini belirtmistir.
Hiicresel veri ve kisisel erisim noktasi araciligiyla internete baglanmistir. Cuma giinii
velilerin rutin olarak sistemi kontrol ettikleri giin oldugu i¢in 6zellikle cuma giinleri server
yogunlugu nedeniyle velilerin giris yapmakta zorluk yasadigini ifade etmistir. Aile katilim1
butonuna 6gretmenin medya yiikleyememesi nedeniyle Esra, aile katilimi butonu yerine
gorevleri akis lizerinden gondermistir. Anekdot kaydi ve aile katilimi butonlarinda medya
ylikleyememe sorunlarinin etkilesimi sinirladigini belirtmistir. Degerlendirme listelerinin
nicel 6zetini gormenin ve ¢ikti almanin sagladigi kolayliga dikkat ¢ekmis, toplam puan
verilerinin nitel degerlendirmelere katkisini vurgulamistir. Medya boyutlarinin 6nceden
kontrol edilmesinin gerekliligine dikkat ¢ekmis ve degerlendirme listelerinin kagit temelli

portfolyo ¢alismalari igin de pratik bir ¢6ziim sundugunu ifade etmistir.

Teknolojiye iliskin goézlemler, dijital erigim ve altyapt sorunlari ile belgeleme
siirelerindeki kolaylastiricilar gercevesinde tartigilabilir. Ogretmenler siirecin neredeyse
tamaminda hiicresel veri ile yliklemelerini gergeklestirmis, zaman zaman biiyiik boyutlu
dosyalar yiiklerken server yavasligi sebebiyle bekleme stireleri ile karsilasmistir. Zaman
zaman Yyiklemelerin basarisiz oldugu ve sebebinin tam olarak anlasilamadigi da
raporlanmustir. Ozellikle Gamze, smifinin internet erisim problemleri nedeniyle MiniPort
kullannmin1 smif disinda siirdiirmek zorunda kalmis, Esra ise velilerin yogun gilinlerde
sistemi kontrol etmekte zorlandigin1 ifade etmistir. Pakistan’daki erken ¢ocukluk
egitiminde dijital araglarin kullanimini inceleyen Asim ve Farooq (2021), benzer sekilde
ogretmenlerin internet erisim sorunu yasadigini; kurum tarafindan saglanmasi gereken
bilgisayar, akilli telefon ve tablet gibi dijital araglara ulagimin kisith oldugunu bildirmistir.
Ne yazik ki mevcut arastirmada da MEB kurumlarinin internet saglayicilarinin yeterli
olmamasi ve egitici unsur tagimasina ragmen cofu web sitesine girisi engellemesi
nedeniyle internet erisim sorunlart yasanmistir. Belgeleme siireclerinde dijital araclarin
sundugu kolaylastirict etkiler ise bir diger onemli boyutu olusturmaktadir. Merve,

taginmasi zor {riinlerin e-portfolyo iizerinde depolanmasinin 6nemini vurgulamis ve Canva
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gibi araclarla ¢ocuklara 6zgi igerikler olusturmustur. Gamze, anekdot kayitlarinin dijital
olarak tutulmasiin pratikligini belirtmis, Esra ise degerlendirme listelerinin nicel
Ozetlerini goérmenin ve c¢iktt almanin kagit temelli portfolyo siireclerini destekledigine
dikkat ¢ekmistir. Bunlar, MiniPort’un dijital bir ara¢ olmasindan ya da MiniPort’un
kendine 6zgii sagladigi (6rnegin degerlendirme listelerinin sundugu toplam puan bilgisi)
imkanlardan olusan kolaylastiricilar olarak goriilebilir. Alan yazinindaki arastirmalar e-
portfolyolarin dijital bir ortamda kullanilmasi nedeniyle dijitalin sundugu kolaylastiric
etkilere siklikla vurgu yapmaktadir (Beaumont-Bates, 2017; Gangal ve Yilmaz, 2023;
Tsirika vd., 2017; Yilmaz vd., 2021a).

Velilere iliskin Gézlemlerin Tartisiimasi

Merve, onam alinamayan veliler nedeniyle bireysel akis gonderimlerine agirlik
verirken, toplu génderimlerde ise yalnizca onam alinan gocuklari belgelemistir. Akiglarda
emoji iznini her zaman, yorum iznini ise ¢ogunlukla acarak velileri ile etkilesim beklentisi
icinde olmustur. Ancak velilerden gelen tepkiler sinirl olarak gozlemlenmistir. MiniPort
kullaniminin veliler tarafindan benimsenmemesi, WhatsApp gibi hali hazirda kullanilan bir
iletisim platformunun olmasmma ve uygulamanin ikinci donemde baslatilmasina
baglanmistir. Bazi veliler, onam alinmayan ¢ocuklarin yiizlerinin emojilerle kapatilmasini
onerse de bu durum Merve tarafindan is ylikiinii artiric1 bir uygulama olarak goriilmiis ve
uygulanmamigtir. Veliler, Merve’den akis gonderdikten sonra duyuru yapmasini talep
etmistir. Merve, akislarda baglami temsil eden daha fazla agiklama yapma sebebini, evde
cocuk-aile etkilesimini saglama hedefiyle agiklamistir. Merve, Instagram {izerinden onam
veren velilerin MiniPort kullanimina sicak bakmamasii dikkat g¢ekici bir durum olarak
degerlendirmistir. MiniPort’ta yapilan yorumlarin 6gretmene bildirim olarak diismemesi,
etkilesimde bir eksiklik yaratmis; Merve, gece gec saatlerde bir yorumu tesadiifen fark
ettigini ve yorumlar zaman bilgisi i¢erdigi i¢in o saatte yanit vermekten kagindigimni

belirtmistir.

Gamze, akislarinda velilere yalnizca emoji ile tepki verme izni saglamigtir. Onam
alinamayan velilerin ve ¢ocuklarin siirece dahil edilememesi sinif biitiinliigiinii bozmustur.
Gamze teknolojik yetersizlik yasayan velilere destek olacagini belirtilmis ve ¢ocuklarin
MiniPort ile yasayacagi etkilesimi ailelerin sorumluluguna birakmistir. Gamze, MiniPort
iizerinden gerceklesecek cocuk-veli etkilesiminin tanima ve degerlendirme ¢alismalari igin
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faydali olacagimi ummustur. Anekdot kayitlarim1 veliye aktararak oOgrenme kaniti
olusturabilecegini vurgulamis, ancak bu firsat tam olarak degerlendirilememistir. Stireg
boyunca sadece bir kez yorum iznini agmistir ve bu akista yaptigi duyuru hakkinda
velilerin soru sormasina olanak tanimak amaci tagimigtir. Fakat yaptigi duyuruyu
WhatsApp Tlizerinden de iletilmesi, MiniPort’un tek etkilesim kanali olmadigini
gostermektedir. Gamze, siire¢ boyunca velilere “MiniPort’u inceleyiniz.” uyarisi
yapmaktan kagindigin1 ve veli katilimimni yonlendirme konusunda g¢ekingen davrandigini

ifade etmistir.

Betiil, bireysel akislarda emoji ve yorum iznini, toplu akislarda ise sadece emoji
iznini agmay1 tercih etmistir. Betiil, velilerin akislara yonelik ilgi ve begenilerinin
belgelemeye iliskin kararlarini etkilemesinden endise duymustur. Aile katilimi1 butonuyla
veli-cocuk etkilesimi saglamak igin projeler yiiriitmiis ve gorev gonderimlerinde velilerin
etkinligini artirmay1 hedeflemistir. Veli temsilcisi araciligityla aliman geri bildirimlerde,
MiniPort’a olan ilginin ve olumlu doniitlerin beklentinin iizerinde oldugu belirtilmistir.
Ozel gereksinimli bir ¢ocugun velisinin, baslangigta belgelenmekten korktugu igin onam
vermedigi ancak sonrasinda MiniPort’taki igeriklerden geri kalmamak adina onam verdigi
ifade edilmistir. Velilerin ara yiiz kullaniminda yetkinlik sorunlar1 yasadiklarini ve bunun
etkilesim problemlerine yol ag¢tigimi belirtmistir. Defile etkinligi gibi velilerin kendi
emeklerini ortaya koydugu durumlarda kotii yorum gelmeyecegi diisiincesiyle akislari
emoji ve yorum izniyle paylasmis, bu etkinligi herkesin birbirini degerlendirmesi i¢in bir
firsat olarak gormiistiir. Ayrica, duyu merkezi etkinligi kapsaminda potansiyel sorularin

herkes tarafindan goriilebilmesi i¢in yorum izni agmustir.

Esra, velilere yonelik akiglarda yorum iznini ¢ogunlukla ve emoji iznini ise her
zaman a¢cmistir. Fakat velilerin 6gretmeni suglayici davraniglarindan veya sikayetlerinden
cekindigini de ifade etmistir. Velilerin sinirli teknolojik yetkinlikleri nedeniyle MiniPort’u
kullanmakta zorlanabilecegini ve bu yiizden destek gerektigini belirtmis, velilerin aligmasi
durumunda MiniPort’un tek iletisim kanali olmasini planladigini dile getirmistir. Nitekim
MiniPort belgeleme konusunda tek etkilesim kanali haline gelmistir. Velilerin ¢ocuklarla
MiniPort’u evde etkilesimli bir sekilde incelemediklerini ¢ocuklardan aldigi bilgiler
dogrultusunda anlamistir. Ayrica velilerin MiniPort’u kontrol etmeleri i¢in uyarilmasi

gerektigine dikkat ¢ekmistir. Veli goriismelerinde MiniPort’u agip velilere sistemin
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potansiyelini gostererek olumlu bir farkindalik yaratmistir. Daha fazla bireysel génderim
yaparak etkilesim umdugunu belirtmis ve ‘“Nasil olsa olumlu ya da olumsuz yorum

gelmiyor” diyerek izinleri ¢ogunlukla yoruma agmustir.

Velilere iliskin gozlemlerin tartisilmasinda {i¢ 6nemli kavram; velilerin MiniPort
kullaniminda karsilasilan zorluklar, belgeleme ve etkilesim araclarimin velilere yénelik
kullamim stratejileri ve Veli-cocuk etkilesimini tesvik etme ¢abalart O6ne ¢ikmaktadir.
MiniPort kullaniminda karsilasilan zorluklar, velilerin teknolojiyi kabulleri, sinirl
teknolojik yetkinlikleri ve mevcut aligkanliklarinin MiniPort’a gegiste olusturdugu direngle
iliskilidir. Merve’nin bazi velilerinin onam vermemesi ve WhatsApp gibi mevcut
platformlarin  bu sebeple terk edilememesi nedeniyle MiniPort  kullanimi
benimsenmemistir. Ote yandan Gamze’nin de bazi velileri onam vermemis ve siirece
katilmamistir. Boylece Gamze siireci biitiinciil bir ¢ercevede ele alamamig ve onam
alimamayan cocuklar disarida birakilmis hissetmesin diye siireci onam verilen ¢ocuklara
aciklamamistir. Ayrica Gamze ve Betiil, ara yiliz Ozelliklerindeki eksikliklerin (emoji
tepkisinin hangi veliden geldigini gorememek ve aile katilimina Ogretmenin doniit
verememesi vb.) etkilesim sorunlarina neden oldugunu vurgulamistir. Esra ise MiniPort
kullaniminda bazi1 velilerine teknik anlamda destek olmustur. Velilerin teknolojiyi
kabulleri, teknolojik yeterlilik eksikligi ve/veya teknoloji kullanim tercihleri MiniPort’un
etkin kullanimina yon vermistir. Davis (1987) tarafindan gelistirilen Teknoloji Kabul
Modeli (Technology Acceptance Model [TAM]), bir bireyin teknoloji kabul etmesini ve
kullanmasin1 etkileyen iki faktore dikkat c¢ekmektedir: “Bu bana fayda saglar mi?”
sorusuna yanit arayan algilanan kullanighiik ve “Bunu kullanmak ne kadar kolay?”
sorusuna yanit arayan algilanan kullanim kolayligi. Bu modelin genisletilmis, sosyal ve
biligsel siiregleri de kapsayan versiyonu TAM?2 ise nesnel norm kavramina
odaklanmaktadir (Venkatesh ve Davis, 2000). Nesnel norm kisinin baglamindaki 6nemli
bireylerin teknoloji kullanimina yodnelik beklentilerini algilama derecesi olarak
goriilmektedir. Mevcut arastirmada velinin MiniPort baglaminda 6nemli gordigi kisiyi
ogretmen olarak varsaymak miimkiindiir. Bu durumda velinin MiniPort’u kabullenmesi ve
kullanim1  6gretmenin  teknoloji  kullanimma  yonelik  beklentileri  {izerinden
sekillenmektedir. Bu goriisle uyumlu sekilde MiniPort kullanimina iligkin Betiil’tin
velilerinden beklentisi son derece net ve gorevler {lizerinden velilere iletilmistir. Ayrica

Betiil onam vermeyi diisiinmeyen bir velisine belgelemeyi arttk MiniPort iizerinden
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stirdiirecegini ve WhatsApp lizerinden belge gondermeyecegini belirtmistir. Bu kararlilik
velinin onam vermesi i¢in etkili bir durus saglamistir. Boylece, 6gretmenin kararlilig1 ve
MiniPort kullanimi beklentisi velinin teknoloji kabuliinii belirleyen bir nesnel norm haline

gelmigtir.

Ogretmenlerin  MiniPort  siirecinde benimsedigi velilere yonelik —kullanim
stratejileri, 6gretmenlerin velilerle iletisimde izledikleri farkli yaklasimlar1 yansitmaktadir.
Merve ve Esra, emoji ve yorum izinlerini stratejik bir sekilde agarak velilerden etkilesim
beklemistir fakat bekledikleri katilimi1 alamamislardir. Betiil, akislarinin veliler tarafindan
cok olumlu tepkiler almasindan ¢ekinmis ve bu durumun belgeleme kararlarini (6rnegin,
olumlu tepkiler alan akiglar1 daha ¢ok gonderme egilimi) etkileyebileceginden endise
duymustur. Gamze, yorum 6zelligini yalnizca bir kere velilere agmis ve MiniPort’u veliler
ile etkilesime girmek amaciyla kullanmamistir. Bu farkli yaklagimlar ve sonuglar,
Ogretmenlerin velileri siirece dahil etme stratejileri ve cabalart ile dogrudan iliskilidir.
Betiil, Merve ve Esra’ya kiyasla daha az yorum izni vermesine ragmen daha ¢ok veli
etkilesimi almigtir. Bunun temel sebebi Betiil iin MiniPort 'u ve belgeleme siirecini sinif i¢i
ogrenme stirecine dogrudan dahil etmesi ve velilerin de 6gretmen tarafindan verilen
gorevlere uyum saglamak zorunda kalmast ile iliskilidir. Bu noktada Ogretmenlerin
velilerle yiirtttikkleri paydashik stratejileri ve yasadiklari ¢atigmalarin incelenmesi,
arastirmanin bulgularini anlamaya katki saglayabilir. Nitekim Gamze ve Merve’nin velileri
ile onam sorunu yasanmis ve ilgili smiflarda MiniPort siirecinin  biitiinligii
saglanamamustir. Ayrica Betil’in 6zel gereksinimli dgrencisinin velisi aragtirmaya
“belgelenen bilgilerden geri kalmamak” amaciyla ve WhatsApp’tan belgeleme akisi
duracag i¢in katilmistir. Esra ise toplu akislardan bireysel akislara yonelmesine ragmen
velilerden bekledigi katilimi gorememistir. Zembat (2012), 6gretmen ile veli arasinda
yasanan g¢atigmay1; ailelerin okul Oncesi egitimin dnemi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalari, 6gretmene duyulan giivensizlik, 6gretmenin yetki alanina giren konulara
miidahale edilmesi ve Ogretmenin bir egitimci yerine bakici olarak algilanmasi gibi
konularla iligkilendirmistir. Bu ¢atisma sebeplerine yonelik aile ile iletisim ve aile egitimi
verilmesi ise ¢atigmanin giderilmesinde dnemli etkenler olarak belirtilmistir. Tiim bunlarin
yani sira aragtirma ¢ok Onemli bir noktaya dikkat ¢ekmektedir: Ogretmenler g¢atigma
kaynaklarin1 her ne kadar dis faktorlere ve velilerin tutumlarina yorsa da ¢atisma tek tarafl

bir stire¢ degildir. Bu nedenle catigmalarin 6nlenebilmesi i¢in her iki tarafin da durumu

179



kavramas1 ve c¢atismanin iyl yOnetilmesi geregi vurgulanmistir. Catismalarin
coziimlenmesine benzer sekilde mevcut arastirmada da velilerin 6gretmenlerin kararin
(¢cok 6vgii dolu yorumlar yapmak) ya da MiniPort siirecini dogrudan etkileyen tutumlari
(stirece kayitsiz kalmak) ve olumsuz doniitleri (onam vermemek gibi) paydaslik kavramina
uygun bir sekilde iki taraf agisindan da degerlendirilmelidir. Betiil'iin velileri MiniPort
stirecine dahil etmek i¢in harcadigi ¢abalar ve sinif siireci i¢in 6nem tasityan veli gérevleri,

ozellikle o6gretmen stratejilerinin (veli ne kadar zorlayict ve ¢atismaya uygun tutum

sergilerse sergilesin) veli katilimini artirmada etkili oldugunu gostermistir.

Son olarak, 6gretmenlerin veli-cocuk etkilesimini tesvik etme ¢abalari, belgeleme
stireclerinin sadece bilgi aktarmakla kalmayip aile i¢i etkilesimi artirmay1 da hedefledigini
gostermistir. Merve cocuklarin evde aileleriyle MiniPort tizerinden etkinlikler hakkinda
sohbet etmesi icin akiglara baglama dair agiklamalar eklemistir. Betiil, aile katilimi
butonunu kullanarak projeler yiiriitmiis ve gonderdigi gorevlerle velilerin 6grenme siirecine
etkin sekilde katilmasini amaglamustir. Esra, MiniPort araciligiyla ¢ocuklarla birlikte igerik
incelemenin 6nemine vurgu yapmustir. Ogretmenler, cocugun e-portfolyoya katilimin
ailenin bir sorumlulugu olarak gormiis ve dijital araglarin veli-cocuk etkilesiminde
pedagojik bir islev istlenmesini saglamaya c¢alismistir. Nitekim e-portfolyolarin kagit
temelli portfolyolara gére en Onemli avantajlarindan biri her yerden istenildigi zaman
ulagilabilmesi boylece ¢gocugun evde ailesiyle incelemesine imkan saglanmasidir (Knauf ve
Lepold, 2021; Tsirika vd., 2017). Bu sayede, ¢ocugun 6grenme siiregleri, gocugun katilimi
ve yansitmasiyla veliler igin daha goriiniir hale getirilebilir. Buchholz ve Riley (2020), e-
portfolyolar araciligiyla islevsel bir yansitma yaklagiminin benimsenmesi durumunda
velinin sadece ne Ogrenildigine degil nasil Ogrenildigine de odaklanabilecegini ifade
etmistir. Ciinkii e-portfolyo gibi bigimlendirici degerlendirme araglari nihai iiriin tizerinden
degil siirecin gozlemlenmesi yoluyla anlam kazanmaktadir. Bu durum velilerin hem
cocugu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasi hem de okul ile daha derin baglar kurma
potansiyelini tagimaktadir. Mevcut aragtirmada, 6gretmenlerin sinif iginde ¢cocuk katilimini
saglayamamasi ya strateji eksikliklerinden ya da zaman yetersizliginden kaynaklanmis ve
bu durum ¢ocuk katilimini bagka bir sekilde telafi etme ihtiyacin1 dogurmustur. Neredeyse
tim 6gretmenler ailelerin ¢ocuklariyla evde MiniPort’u incelemesini beklemis, buna iliskin

0zel gorevler vermis ve hatta stratejiler gelistirmistir. Ancak bu beklentilerin kargilanmasi
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yani velilerin MiniPort’u kabul etmesi, 6gretmenin kararliligi, beklentileri ve gelistirdigi

0zel stratejilerle miimkiin olmustur.

Cocuk Katihmina Iliskin Gézlemlerin Tartisiimasi

Merve, cocuklart se¢cim yapma ve akis olusturma siireglerine dahil ederek hangi
fotograflarin yiiklenecegine cocuklarla birlikte karar vermistir. Ornegin, Daghan ile
gergeklestirdigi etkilesimde, hem kus yuvast hem de tiyatro etkinliklerine dair fotograflari
birlikte se¢mislerdir. Cocuklarin evde aktif katilimini artirmak amaciyla veli-gocuk
etkilesimi gerektiren gorevleri akis araciligiyla gondermistir. Bununla birlikte, cocuklarla
yapilan diger etkilesimlerde, onlarin genellikle gozlemci olarak kaldigi ve karar verme
stireclerine sinirlt bir katilim sagladigir gozlemlenmistir. Merve, dort farkli cocugu yanina
cagirarak sorular yoneltmis, ancak bu siirecte baz1 cocuklarin (6rnegin Ayse) akislara evde
ilgi gostermedigini belirtmesi veya Lara’nin celiskili yanitlari, cocuklarin evdeki katilim
diizeyinin degisken oldugunu ortaya koymustur. Merve’nin bu eylemleri, ¢cocuk katilimini

tesvik etme ve cocugu dokiimantasyon siireglerine dahil etme ¢abasini ortaya koymaktadir.

Gamze, c¢ocuklarla ayni ortamda MiniPort kullanimi gergeklestirmemistir, bu
nedenle cocuk katilmi fiziki olarak saglanamamistir. Gamze, bazi velilerin onam
vermemesi nedeniyle, onam alinamayan ¢ocuklarin diglanmis hissetmemesi amaciyla
MiniPort siirecini gocuklara hi¢ anlatmamis ve bu katilim yiikimliliigiinii velilere yani eve

birakmustir.

Betiil, MiniPort yiiklemeleri sirasinda ¢ocuklarin dahil olmasi igin yeterli zaman
bulamadigin1 belirtmistir. Ancak cocuklara firiinlerini belgelemek icin “Bu yaptigini
cekeyim mi?” gibi sorular sorarak, onlarin katilimimi saglamaya ¢alismistir. Bu yontem,
cocuklarin kendi iirtinleri ve buna iligkin kararlar1 {izerinden siirece dahil edilmesi igin

onemli goriilebilir.

Esra, ¢ocuklarin “Beni ¢ekip anneme gonderir misin?” gibi talepleri dogrultusunda
bireysel akis olusturmustur. Cocuklarin arastirma oncesinde WhatsApp tizerinden yapilan
belgelemeye asina olmalari nedeniyle belgeleme konusunda talep gelistirebildikleri

gozlemlenmistir. Cocuk katilimimin genellikle rastgele ve c¢ocuk talebi iizerine
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gergeklestigi goriilmistiir. Esra, Alara’nin portfolyo sayfasini agarak ¢ocukla etkilesim
kurmaya c¢alismis ve portfolyo sistemi hakkinda farkindalik kazandirmayi1 amaglamistir.
Ayrica Esra, Alara’nin annesinin ¢ogu aile katilimi ¢aligmasina katilmadigini ve evde
inceleme ihtimallerinin olduk¢a diisiik oldugunu belirtmistir. Esra’nin ¢ocuk katilimini
plansiz ve rastgele saglamasi, ailenin ise evde MiniPort iizerinden ¢ocukla etkilesim

kurmamasi durumunda, ¢ocuk katiliminin etkili sekilde saglanamayacagi sOylenebilir.

Cocuk katilimina iliskin gozlemlerin tartisilmasinda {i¢ 6nemli kavram; se¢im
yapma ve karar alma siireglerine katilim, ¢ocuklarin belgelemeye yonelik talepleri ve
girisimleri ve evde veli-cocuk etkilesimi iizerinden saglanan dolayli katilim One
cikmaktadir. Se¢cim yapma ve karar alma siireglerine katilim, ¢ocuklarin dokiimantasyon
stireclerinde aktif bir rol tistlenmelerini saglamay1 hedeflemektedir fakat bu 6gretmenin
yonlendirmesi ve liderliginde ¢ocuga saglanan bir imkandir. Merve, fotograflarin segimi
gibi karar verme siireglerinde ¢ocuklart siirece dahil etmis, ancak bu katilimin genellikie
suirlt kaldigi, plansiz ve rastgele gerceklestigi gozlemlenmistir. Betiil, cocuklara tirlinlerini
belgelemek i¢in sorular yonelterek onlarin siirece katilimini tesvik etmeye ¢alismistir fakat
0zel olarak cocuklarin se¢cim yapmas: i¢in zaman ayiramayacagini belirtmistir. Sinirls,
rastgele ve plansiz yiiriitiilen karar alma siiregleri, ¢ocuk katilimi ile pedagojik belgeler
olusturmaya dair énemli bir ¢erceve sunmustur. Erken c¢ocukluk egitiminde e-portfolyo
kullanimin1 inceleyen calismalar daha fazla cocuk katilimini saglamak icin yapilmasi
gerekenlerin 6nemini vurgulamaktadir (Beaumont-Bates, 2017; Hooker, 2017; Higgins ve
Cherrington, 2017; Stratigos ve Fenech, 2020; Yang vd., 2022; Cowan ve Flewitt, 2023).
Knauf (2017a), izlenim yonetimi ve erken cocukluk egitimindeki portfolyolar: ele aldigi
caligmasinda, portfolyoya dahil edilecek belgelerin 6grenme siirecine dair biitiiniin
yalnizca bir pargasini temsil edebilecegini ifade etmistir. Bu temsil, 6zenle se¢ilmis belirli
bir andan olusturularak izlenim yaratmaya katkida bulunur ve bdylece bir anlam insa edilir.
Bu sec¢im, cocugun hangi faaliyetlerinin gériilmeye deger olduguna dair bir yargiy1
barindirmaktadir. Se¢im siirecinin 6gretmen tarafindan gergeklestirilmesi, bigimlendirici
degerlendirmenin demokratik katilim unsurunu ve g¢ocuk eylemliligini zayiflatabilir. Bu
karsilik neyin belgelenecegine karar veren kisinin ¢ocuk olmasi, gocugun dgrenmeleri igin
portfolyosu iizerinden anlam insa edebilmesini saglamaktadir. Mevcut arastirmada,
cocugun secim yapmasi ve karar alma siiregleri bliyiikk Olgiide Ogretmen tarafindan

baslatilmis ve stirdiiriilmiistiir. Ancak ¢ocuklarin MiniPort’a ya da belgelenme siirecine
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iliskin farkindaliklari, karar alma siirecini baslatan kisinin ¢ocuk olmasini miimkiin

kilmastir.

Cocuklarin  belgelemeye yonelik talepleri ve girisimleri, onlarin siirecteki
farkindalik ve etkinlik diizeylerini agik¢a ortaya koymaktadir. Bu durum, ¢cocugun se¢im
yapma ve karar alma siirecindeki katilimindan farkli bir kavrama isaret etmektedir:
Cocugun belgelenme stirecinin farkinda olmasi, buna iliskin biling gelistirmesi ve aktif bir
talep olusturabilmesi. Esra, ¢cocuklarin bireysel taleplerine dayall akislar olusturdugunu ve
bu ¢ocuklarin belgelemeye asinaliklari sayesinde siirece iligkin talepler gelistirebildiklerini
belirtmistir. Bu bulgu, cocuklarin kendi 6grenme stireglerini belgelemeye yonelik aktif bir
tutum sergilemelerinin Snemini vurgulamaktadir. Ozetle, ¢ocugun e-portfolyoya dahil
edilecekler konusunda se¢im yapmasi ve karar vermesi genellikle 6gretmenin ilk adimi
atmasini, cocugu siirece dahil etmesini, sorularla yonlendirmesini ve harekete gecirmesini
gerektirmistir. Bununla birlikte, cocugun belgelenme ya da MiniPort siirecine dair yeterli
farkindaliga sahip oldugu durumlarda Ogretmenin siireci baglatic1 bir rol iistlenmesine
gerek kalmamigtir. Cocugun belgelenmeye iligkin farkindaligy, siireci baglatmasini ve talep
olusturmasini desteklemistir. Bu baglamda, ¢ocugun belgelenme farkindalig: diizeyi, ¢ocuk

eylemliligi iizerinde kritik bir rol oynamaktadir.

Evde veli-cocuk etkilesimi iizerinden saglanan dolayli ¢ocuk katilimi ise gocuklarin
belgelemeye dair rollerinin ev ortaminda nasil desteklenebilecegini gostermektedir. Merve,
veli-cocuk etkilesimini artirmak i¢in gorevler gondermis ve akislara baglamsal agiklamalar
eklemistir. Benzer hedefleri benimseyen Esra ise velilerin ¢ocuklarla portfolyo iizerinde
bekledigi seviyenin altinda etkilesim kurdugunu ifade etmistir. Tiim bunlarin yam sira
Betiil MiniPort’un evde ozellikle incelenmesini gerektirecek gorevier vererek MiniPortu
ogrenme siirecine dahil etmis ve veli-cocuk etkilesimi iizerinden dolayli olarak ¢ocuk
katilmumi  saglamistir. Ote yandan Gamze ise velilerin cocuklar ile MiniPortu
inceleyecegini umarak ¢ocuk katilimimin evde gergeklesecegini varsaymistir. Fakat buna
dair aragtirma siireci boyunca herhangi bir veri elde edilmemistir. Tiim bunlar, 6gretmenin
veliyi yonlendirmesi ile evdeki destekleyici ortamin ¢ocuk katilimini tamamlayici bir isleve
sahip olabildigini gostermistir. Veli boyutunda, veli-cocuk etkilesimini tesvik etme
¢abalarinda ele alindig1 tizere 6gretmenlerin ya strateji eksikliklerinden ya da zaman

yetersizliginden smif ig¢inde c¢ocugun MiniPort’a katilimini  saglayamadiklar:
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bilinmektedir. Bunun bir telafisi olarak ¢ocugun veli ile MiniPortu incelemesi ve boylece
dolayli yoldan bir katilim saglanmasi hedeflenmistir. Bu hedef evdeki siiregler, teknolojik
yeterlik ve veli tutumlar1 gibi birden ¢ok bagimsiz faktdre bagl oldugu i¢in dgretmenin
yonlendirebilecegi ama niteligini tam olarak kontrol edemeyecegi bir kavram olarak

goriilebilir.

5.1.4. Ogretmenlerin e-Portfolyo Siirecine Dair Deneyimlerinin, Goriislerinin
ve Onerilerinin Tartisiimasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin e-portfolyo slirecine dair deneyimleri ve goriisleri yedi
boyut kapsaminda incelenmistir. Belgeleme, (1A) kolaylastiricilar ve (1B) zorlayicilar alt
boyutlarinda; tanima ve degerlendirme, (2A) egitsel temelli hedefler ve (2B) ¢ocugun
yararin1 gozetme alt boyutlarinda; teknoloji, (3A) kolaylastiricilar ve (3B) zorlayicilar alt
boyutlarinda; veli, (4A) paydashigi destekleyecek unsurlar ve (4B) yasanan sorunlar alt
boyutlarinda; ¢ocuk (5A) motivasyon ve egitimsel katki ve (5B) aktif katilim ([5B-1] aktif
katilim1 destekleyen unsurlar ve [5B-2] aktif katilimi siiflayan unsurlar) alt boyutlarinda;
mesleki katki (6A) mesleki kolaylastiricilar ve (6B) mesleki gelisime destek alt
boyutlarinda; ilkokul kademesine aktarim ise tek bir boyut olarak ele alinmistir.
MiniPort’un gelisime acik yonlerine iliskin Oneriler ise (A) belgelemeye iligskin Oneriler,
(B) tanima ve degerlendirmeye iliskin Oneriler, (C) teknolojiye iliskin oneriler, (D) veli
katillmma iligkin Oneriler ve (E) mesleki katkiya iligkin Oneriler alt boyutlariyla
incelenmistir. Deneyim, goriis ve Onerileri yansitan boyutlar ve alt boyutlara iligkin

bulgular asagida tartisilmistir.

Belgeleme

Bu boyut (1A) kolaylastiricilar ve (1B) zorlayicilar olarak iki alt boyutta
raporlanmustir. (1A) Kolaylastiricilar alt boyutunda MiniPort’ta akis olustururken baglamin
betimlenmesine iliskin deneyimlere vurgu yapilmistir. Bu deneyim WhatsApp tlizerinden
fotograf gondermenin 6tesinde MiniPort siirecini hem 6gretmen hem de veliler agisindan
bigimlendirici degerlendirme eksenine yakinlastirmistir. Ciinkii belgelenen medyalara
iliskin baglamin tanimlanmasi, yalnizca bir faaliyet raporlama araci olmanin otesine
gecerek, medyanin ya da gonderilen akisin pedagojik dokiimantasyon islevi kazanmasina

olanak tanmmistir. Buna karsilik Knauf (2017a) ogretmenlerin, baglam olusturma ile
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pedagojik belgeleme siirecinin egitsel tarafim1 zayiflatmasini ve velilere yonelik istendik
mesajlar iletmelerini ele almistir. Fakat mevcut arastirmada baglam olusturma farkli ve
pedagojik yonii zengin bir kolaylastirict olarak goriilmiis ve 6gretmenin 6grenme siirecini
daha iyi aktarmasinda bir firsat olarak degerlendirilmistir. Ogretmenler ¢ocuklarin
olmadig1 bir ortamda kontrol listelerini doldururken ya da gelisen bir olayin daha sonra
anekdot kaydin1 tutarken yani hafizaya bagli durumlarda MiniPort araciligiyla
olusturduklar akiglari incelemis ve bu kanitlardan yararlanmigtir. Knauf (2022), pedagojik
dokiimantasyon siirecinde portfolyolarin hatirlatici islevine dikkat c¢ekmis ve bu
portfolyolarin siirecin ilerleyen asamalarinda doniiliip bakilabilecek bir digsal hafiza
sundugunu ifade etmistir. Digsal hafizanin, ilerleyen asamalarda gelisimsel karsilastirmalar
yapmak i¢in bir ara¢ veya etkinlik planlamada esin kaynagi olarak kullanilabilecegi de
vurgulanmigtir. Mevcut arastirmada, hatirlayici  islevin  degerlendirme araglarinin
doldurulmasina yonelik bir ara¢ olarak kullanildig1 gézlemlenmistir. Bununla birlikte, alan
yazininda portfolyolarin nostaljik albiimler olusturma veya begenilen c¢alismalarin
sergilenmesi gibi geleneksel bir "koleksiyon dosyasi" niteligi kazanma riski tasidigina da
dikkat ¢ekilmektedir. Ogretmenler MiniPort siirecinin, nadir meydana gelen olaylarin birer
anekdot kaydi olarak goriilmesine katki sagladigini ifade etmistir. MiniPort siireci
oncesinde, Ogretmenlerin ¢ocugun gelisimi veya Ogrenme siireci acisindan degerli
olabilecek bu tiir nadir olaylar1 genellikle siradan bir durum olarak gordigii (giliip
gectikleri) ve belgelenmesi gereken Onemli anlar olarak degerlendirmedikleri ortaya
cikmistir. Ancak MiniPort sayesinde bu tiir olaylarin niteligi degerlendirme baglamina
tasinmustir. Bu durum 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme yaklagimina yonelik
farkindalik kazanmalariyla iliskilendirilebilecek bir doniisiimii isaret etmistir. Anekdot
kayitlarinin kullanimina benzer sekilde Te Whariki miifredatinin temel tas1 olan 6grenme
hikayeleri (learning stories), ¢ocuklarin bireysel dgrenme egilimlerini ve ilgi alanlari
temel alarak, onlarin benzersiz O0grenme siireglerini ve davranislarini goriinlir hale
getirmeyi amaglamaktadir (Carr, 2001). Bu hikayeler, standartlagtirilmis degerlendirme
araclarindan farkli olarak, ¢ocuklarin 6grenme siireclerini sosyal ve kiiltiirel baglam iginde
biitiinciil bir sekilde ele alir. Buna karsin, 6grenme hikayelerinin yazimi zaman alicidir ve
sistematik bir 6lgme yaklasimi sunmadigi i¢in belirli bilgi ve becerileri gozden kagirma
riski tagimaktadir (Knauf, 2018). (1B) Zorlayicilar alt boyutunda dgretmenler bireysel akis
gonderimi s6z konusu oldugunda cocuklar1 tek tek belgelemenin zorluguna dikkat

cekmislerdir. Ozellikle toplu akis gonderiminin degerlendirme niteligi tasimadigin
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diistinen Gamze ve bireysel akiglar ile veli katilimmin artacagini uman Esra, bireysel
akiglara yonelmis fakat bu durumda bireysel belgelemenin getirdigi is yiikii ile karsi
karstya kalmiglardir. Yapilmis arastirmalar pedagojik dokiimantasyon siireglerinin
Ogretmen agisindan ig yiikii olusturdugunu raporlamis ve bunun is yasam dengesine zarar
verdigini belirtmistir (Albin-Clark, 2023; Nuttall vd., 2023; Stratigos ve Fenech, 2020;
Yilmaz vd., 2021a). Ozellikle mevcut arastirmanin tasarimsal onerilerinde, birden fazla
akis formu olusturmak yerine tek bir akis formu {iizerinden birden fazla fotograf
yiikleyebilmenin ve bu fotograflar1 bireysel olarak c¢ocuklara atamanin is yiikiini
hafifletecegi diisiiniilmiistlir. Son olarak belgeleme boyutunda 6gretmenlerin ongoriileri ve
stiregten edindikleri deneyimler karsilastirmali olarak incelendiginde 6zellikle e-portfolyo
stirecinin veri ¢esitliligi tanimasi, egitsel amagla belgelemenin niteligi, diizenleme

kolaylig1, belgelemenin yaratacagi ig yiikii uyum gostermistir.

Tanima ve Degerlendirme

Bu boyut (2A) egitsel temelli hedefler ve (2B) ¢ocugun yararini gézetme olarak iki
alt boyutta raporlanmistir. (2A) Egitsel temelli hedefler alt boyutunda siire¢ degerlendirme
icin MiniPort’un sene basindan itibaren kullanilmas1 geregine dikkat c¢ekilmistir.
Ogretmenler, bu gerekliligi ¢ocuklarin sene basindaki gelisim durumlar ile ilerleyen
siirecte kazandiklar1 becerilerin karsilastirilabilmesi agisindan 6nemli bulduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler MiniPort’'un sene basindan itibaren kullanilimasini,
bicimlendirici degerlendirmenin dogasina uygun bir gereklilik olarak gérmektedir. Siirecin
zamana yayilmis bir sekilde degerlendirilmesi farkli zamanlarda olusan gelisim kanitlarinin
karsilagtirilmasina olanak tanimaktadir. Bu yaklasim, sonug¢ odakli bir degerlendirmeden
ziyade bigimlendirici degerlendirmeye uygun sekilde slire¢ odakli bir anlayis
desteklemektedir (Kennedy vd., 2012; Torrance, 2001). MiniPort siirecinde
degerlendirmenin 6n plana ¢ikmasi, Ogretmenin siireci egitsel temellerle yonetmesini
saglayan Onemli bir unsur olarak goriilmektedir. Ogretmenler, WhatsApp iizerinden
gonderdikleri fotograflarin baslangicta 6gretmen inisiyatifi olmasina ragmen veli beklentisi
nedeniyle zamanla bir zorunluluk haline geldigini belirtmistir. Buna karsilik, MiniPort’un
pedagojik altyapist sayesinde Ogretmenler siirecte velinin fotograf beklentisini
karsilamaktan ziyade egitsel amaglarla belgelemeye odaklanmistir ve bdylece 0gretmen

stireci egitsel amaglart cergevesinde yoOnetmistir. Stratigos ve Fenech’in (2020)
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caligmasinda, e-portfolyo platformlarinin hizmet saglayicilar tarafindan tasarlanmasi
nedeniyle pedagojik dokiimantasyon siirecinin tiiketici (yani veli) beklentilerine gore
sekillenme riski tasidigina dikkat ¢ekilmistir. Buna karsilik, mevcut aragtirmada
ogretmenler velilerin beklentilerine odaklanmak yerine pedagojik amaglara Oncelik
vermistir. (2B) Cocugun yararinm1 gozetme alt boyutunda, 6gretmenin gozlem eksikligini
degerlendirme listelerini doldururken fark etmesi dikkat c¢ekicidir. MiniPort siireci,
ogretmenlere cocuklarin gelisimini daha sik takip etme ve yeterli gozlem yapma
gerekliligini gostermistir. Boylece MiniPort’taki standart degerlendirme araglari, 6gretim
planlamasi ve c¢ocugun desteklenmesi gereken alanlarmin tespiti agisindan O6nemli bir
farkindalik olusturmaktadir. Kiigiikkara (2023), e-portfolyo deneyimleme silirecinde
Ogretmenlerin ¢ocuklari tanima ve degerlendirmeye yonelik bilgi diizeylerinde artis oldugu
bildirilmistir. Buldu ve Olgan (2021) ise portfolyo kullanimina ydnelik egitim oncesinde
ogretmenlerin sinif i¢i gézlemlerinde sinirli belgeleme yontemleri kullandigini fakat egitim
sonrasinda not aldigini ya da fotograf ve video kaydi gibi aracglardan daha etkin
yararlandiklarin1  bildirmistir. Tiim bu sonuglar o6gretmenlerin ¢ocugu tanima ve
degerlendirmeye yonelik ara¢ kullanimi ve siire¢ yonetiminde daha nitelikli bir sekilde
desteklenmesi ve bilinglendirilmesi geregini vurgulamaktadir. Son olarak, tanima ve
degerlendirme boyutunda &gretmenlerin Ongdriileri ile siiregten edindikleri deneyimler
karsilastirildiginda  ozellikle kanita dayali belgelemenin degerlendirme siireclerine
sagladig1 katkinin uyumlu oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, degerlendirmenin 6n
plana ¢ikmasiyla birlikte siirecin Ogretmen kontroline gegmesi ve MiniPort’un
Ogretmenlerin gozlem becerilerindeki eksiklikleri fark etmelerine olanak tanimasi;

ogretmen ongoriilerinde belirtilmeyen ancak siiregten elde edilen 6nemli bulgulardir.

Teknoloji

Bu boyut (3A) kolaylastiricilar ve (3B) zorlayicilar olarak iki alt boyutta
raporlanmistir. (3A) Kolaylastiricilar alt boyutunda MiniPort yiiklemelerinde medyalarin
boyut ve kalitesinin korunmasina dikkat ¢ekilmistir. MiniPort’un herhangi bir sikistirma
islemi gerceklestirmemesi nedeniyle platforma yiiklenen fotograf ve videolar daha sonra
izlenmek veya indirilmek istendiginde orijinal boyut ve kalitesini korumaktadir.
Ogretmenler, fotograf ve videolari kolaj gibi calismalarda orijinal kaliteleriyle

kullanabilmeleri ve velilerin medya dosyalarini indirdiginde (WhatsApp sikistirmasiyla
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karsilagtirildiginda) yiiksek c¢oziiniirlikk elde edebilmeleri agisindan bu durumu 6nemli
bulmuslardir. Fakat boyut ve kalitenin korunmasi MiniPort sistemine yiik getirmistir bu
nedenle zaman zaman yliklemelerde yavaglama ya da donma sorunlari yasanmustir.
Ogretmenler bu siiregte MiniPort disindaki dijital ya da teknolojik araclardan
yararlanmislardir. Ornegin, Canva’y1 kullanarak kolaj ¢alismasi yapmis ya da brosiir
hazirlamiglardir veya Instagram’in video sesini kapatma Ozelliginden faydalanmislardir.
(3B) Zorlayicilar alt boyutunda, kurumlardaki donanim eksikligi ve internet erigim
sorunlar1 dikkat ¢ekmigtir. Merve ve Gamze’nin smiflarinda bilgisayar bulunmamasi
nedeniyle MiniPort yiiklemeleri Ogretmenlerin kisisel akilli telefonlar1 iizerinden
gergeklestirilmistir. Katilimcilarin kurumlarinda MEB tarafindan saglanan Wi-Fi, bazi
internet sitelerine erisimi kisitlamaktadir. Kurum Wi-Fi aglar1 {izerinden MiniPort’a
erisilememesi nedeniyle 6gretmenler hiicresel veri ya da kisisel erisim noktalar1 kullanarak
internete baglanmistir. Ayrica, Gamze’nin sinifinin bodrum katta bulunmasi ve Wi-Fi
erisiminin olmamas1 nedeniyle, hiicresel veri baglantis1 da yetersiz kalmistir. Bu nedenle,
Gamze yliklemeleri operatoriiniin ¢ekim alanina girebildigi Ogretmenler odasi gibi
alanlarda gergeklestirmek zorunda kalmistir. Benzer sekilde Balci (2022), iilkemizde
gerceklestirdigi erken ¢ocukluk egitimindeki e-portfolyo calismasinda teknolojik altyapi
eksikliklerine iliskin siirliliklara dikkat ¢ekmistir. Siiregteki teknolojik boyutun diger bir
zorlayict unsuru MiniPort’un yavaslama sorunu olarak belirlenmistir. Ozellikle yiiksek
boyutlu medya dosyalarinin yiiklenmesi veya on ve iizeri sayida fotografin tek bir akista
gonderilmesi gibi durumlarda gonderim islemi i¢in belirli bir bekleme siiresinin gerektigi
gozlemlenmistir. MiniPort’un bu tiir durumlarda sunucusunun yavaglamasi 6gretmenler
tarafindan yiiksek boyutlu medya gonderimi ile iliskilendirilmistir. Ancak yiiksek boyutlu
medya depolamanin sagladigi avantajlar1 da 6nemseyen 6gretmenler, bu yavaslik sorununu
makul bir durum olarak degerlendirmistir. Son olarak, teknoloji boyutunda 6gretmenlerin
ongoriileri ile silirecten edindikleri deneyimler karsilastirildiginda 6zellikle teknolojik

depolama kolaylig1 ve internet erisim sorunlar1 uyum gostermistir.

Veli

Bu boyut (4A) paydashigi destekleyen unsurlar ve (4B) yasanan sorunlar olarak iki
alt boyutta raporlanmstir. (4A) Paydasligi destekleyen unsurlar alt boyutunda, aile katilimi

gorevleriyle c¢ocuk-aile etkilesiminin artirilmasmin hedeflendigi tespit edilmistir.
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Ogretmenler, akis ya da aile katilim1 (6dev) butonu iizerinden verdikleri grevleri, ailelerin
cocuklariyla birlikte MiniPort’u incelemelerini saglamak amaciyla gondermistir. Bu
gorevler, cocuk-aile etkilesimini artirmayi, c¢ocugun Ogrenme siirecine dair kanitlar
ailesiyle birlikte incelemesini, diisiincelerini yansitmasini, bilgilerini geri ¢agirmasini ve
pekistirmesini amaclamaktadir. Buna iligkin Beaumont-Bates (2017), aile ile etkili bir is
birligi yiiritmenin ev ve okul arasindaki baglantinin kurulmasina katki saglayacagini ve
paydasliga katkida bulunacagini vurgulamistir. Stratigos ve Fenech (2020), 6gretmenlerin
cocugun ev baglamina dair daha fazla farkindalik gelistirdigini, Buchholz ve Riley (2020)
ise velilerin egitim siire¢lerini daha iyi anlar hale geldiklerini belirtmistir. Tiim bunlarla
beraber mevcut arastirmada c¢ocuk-aile etkilesiminin artirilmasinin temel nedeni, ¢ocuk
katilimini artirmak i¢in ailenin 6gretmen tarafindan bir 'aract' olarak goriilmesidir. Sinif
icinde ¢ocuk katiimmin saglanamadigi veya bu konuda yeterli stratejilerin
gelistirilemedigi durumlarda g¢ocuk katilimini destekleme sorumlulugu, aile katilimi
gorevleri araciligiyla ev ortamindaki siireclere aktarilmistir. Ne yazik ki ev ortami
Ogretmenin tam anlamiyla kontrol edemedigi ve standartlar olusturamadigi bir ortam
oldugu i¢in ¢ocuk katiliminin ne diizeyde saglandig1 kesin olarak belirlenememektedir. Bu
durum ¢ocuk katilimini belirsiz ve takip edilemez bir hale getirerek risk altina sokmaktadir.
Aile katilimi gorevleri, paydasligi destekleyen onemli bir unsur olmakla birlikte sinif
icinde saglanamayan ¢ocuk katilimini telafi etmek amaciyla kullanildiginda, ¢cocuk katilimi
bilesenini zayiflatmaya sebep olabilir. Paydashigi destekleyen bir diger unsur,
ogretmenlerin WhatsApp paylagimlarini durdurmasiyla velilerin MiniPort kullanimina
yonelmesidir. Ogretmenler, WhatsApp iizerinden yapilan paylasimlarm pedagojik
temelden yoksun oldugunu ve zamanla bir zorunluluk haline geldigini belirterek bu
yontemi islevsel bulmamistir. Buna karsilik MiniPort kullanimi belgelemenin pedagojik
temellere dayanmasini saglamistir. Fakat WhatsApp paylasimlarinin devam etmesi
durumunda velilerin MiniPort’a erisim sikliginin olumsuz etkilenebilecegi ve siirecin tek
tarafli bir yapiya doniisme riski tasidigr gozlemlenmistir. Betiil ve Esra, WhatsApp
paylasimlarini durdurarak belgelemeyi yalnizca MiniPort iizerinden yiiritmiislerdir,
boylece pedagojik agidan daha etkili bir siire¢ olusturmus ve is yiiklerini azaltmislardir.
Buna karsin, Merve ve Gamze WhatsApp paylasimlarini siirdiirmiis ve velilerden
'Fotograflar WhatsApp’tan geliyor, neden MiniPort’a girelim ki?' seklinde doniit
almislardir. Tiim bunlara karsilik alan yazininda, platformlar1 kullanmak istemeyen veliler

nedeniyle e-portfolyonun tek bir iletisim yontemi olamayacagi, sadece paydaslik igin
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seceneklerden biri olarak g6z onilinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmektedir (Stratigos
ve Fenech, 2020). Ne yazik ki mevcut arastirmada, 6gretmenler biitiinliik saglama arayisi
icinde olduklarindan e-portfolyoyu kullanmayan velilerin paydasligi olumsuz etkiledikleri
goriilmistiir. Veli boyutunda (4B) yasanan sorunlarda iletisimle ilgili iki benzer konu 6ne
cikmustir: (1) 6gretmenlerin, olumsuz iletisimi onlemek i¢in anekdot kayitlarini velilerle
paylasmamasi ve (2) velilerin etkinliklere yonelik degerlendirmeleri ve asir1 taleplerinden
cekinilmesi. Ozellikle olumsuz geri bildirimlerin, gretmenlerin motivasyonunu olumsuz
etkiledigi ve bu tiir durumlarin 6gretmenler tarafindan kacinilmasi gereken bir risk olarak
gorildiigli belirtilmistir. Betiil, anekdot kayitlarim1 velilere gondermeyerek bu kayitlarin
yanliliktan uzak ve daha objektif bir temele dayanmasini saglamistir. Bu durum, velilerle
paylasilmayan degerlendirmelerin 6gretmenler i¢in daha pedagojik ve profesyonel bir islev
gordiigiinii  gostermektedir. Alan yazininda, Ogretmenlerin velilere yonelik istendik
belgeleme yaptiklari (Knauf, 2017a), velilerin tiiketici olarak goriildiigii ve e-portfolyo
platformlarinin buna gore tasarlandig1 (Stratigos ve Fenech, 2020) ya da &gretmenlerin
belgelemeyi platformun sistemsel beklentilerini karsilamak amaciyla gergeklestirdigi
(White vd., 2021) ve bunlarin pedagojik dokiimantasyonun temelinden ve ¢ocuk merkezli
yaklagimindan uzaklagma riskini beraberinde getirdigi vurgulanmistir. Mevcut arastirmada
ise 0gretmenler, velilerin isteklerine gore hareket etmek bir yana, olumsuz geri bildirimleri
bertaraf etmek igin ¢esitli stratejiler gelistirmistir (Ornegin, anekdot kayitlarini
paylasmamak veya yorumlara izin vermemek). Ancak bu stratejiler, paydaslig1 destekleyici
unsurlar olarak degerlendirilememektedir. Ogretmenler tarafindan siklikla MiniPort’un
velilerce kabullenilmesi i¢in sene basindan itibaren kullanilmasi geregi vurgulanmis ve bu
konuyla iligkili olarak onam vermeyen veliler nedeniyle biitiinliik sorunu yasanmistir.
Calismanin mart aymda baslamasinin, velilerin  MiniPort’u kabul etmemesi ve
benimsemede zorluk yasamasina yol agti1 ifade edilmistir. Ayrica Instagram {izerinden
fotograf paylagimma izin veren velilerin MiniPort’a onam vermemesi Ogretmenler
tarafindan c¢eliskili bulunmustur. Betiil deneyimlerinden yola ¢ikarak, MiniPort ile
cocuklarin gelisimlerini degerlendirmenin velilerde etiketlenme endisesi yarattigini,
Instagram'da ise sadece etkinlikler belgeledigi i¢in bu kayginin olusmadigini vurgulamstir.
Alan yazininda, platformlar tercih etmeyen velilerin varligi nedeniyle e-portfolyonun tek
basma bir etkilesim araci olarak kullanilmasinin miimkiin olmadigi, bunun yerine
paydaslik siirecinde alternatif seceneklerden biri olarak degerlendirilmesi gerektigi ifade

edilmektedir (Stratigos ve Fenech, 2020). Ek olarak, yasanan zorluklarda velilerin
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MiniPort’a ve siirece olan ilgisizlikleri Ogretmenler tarafindan siklikla belirtilmistir.
Higgins ve Cherrington (2017) siirecte velilerin ¢ocuklarinin ne yaptigr hakkinda
bilgilendigini fakat bunun biiyiikk oranda tek yonlii yani etkilesimsiz bir iletisime
doniistiiglinii  vurgulamaktadir. Bununla iligkili sekilde Birbili (2022) 6gretmenlerin
(velilere yonelik) belgelemelerde sesinin ve anlatiminin nasil sekillendigini incelemistir.
Arastirma, Bakhtin’in “hitap edicilik” kavraminmi temel alarak Ogretmenlerin ebeveynleri
bir izleyici kitlesi olarak gdrmesinin dokiimantasyona etkisini vurgulamistir. Bu gercevede
mevcut arastirmada, belgeleri inceleyen velilerin kendilerini pasif bir izleyici olarak
algilamasi ve buna bagli olarak harekete gegmekten kaginmasi muhtemel bir durum olarak
degerlendirilebilir. Son olarak, veli boyutunda 6gretmenlerin Ongoriileri ile siirecten
edindikleri deneyimler karsilagtirildiginda Ogretmenlerin velilerin artan beklentileri ve
miidahaleleri konusundaki 6ngoriilerine karsin, siirecte velilerin ilgisizligi dikkat ¢ekici bir
unsur olarak ortaya ¢ikmistir. Velilerin beklenenin aksine ilgisiz tutumlari, 6gretmenlerin

belgeleme siireglerine yonelik motivasyonlarini olumsuz etkilemistir.

Cocuk

Bu boyut (5A) motivasyon ve egitimsel katki ve (5B) aktif katilim olarak iki alt
boyutta raporlanmistir. (5A) Motivasyon ve egitimsel katki alt boyutunda devamsizlik
durumunda MiniPort {izerinden cocuklara erisim dikkat cekmektedir. Ogretmenler
MiniPort’u  6grenme kaybi olarak disiindiikleri devamsizliklarin  telafisi  igin
degerlendirmistir. Cocuklarin okula gelmedigi siiregte velileri ile MiniPort’tan sinifta
yapilanlar1 takip etmesi 6gretmenlere gore ¢ocuga egitimsel bir katki olarak gdriilmiistiir.
Ara tatillerde 6grenme kayiplari, 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen
cocuklarda egitime erisim zorluklari, ebeveyn desteginin yetersizligi ve motivasyon
eksikligi gibi nedenlerle daha belirgin hale gelmektedir (Baz, 2021). Erken c¢ocukluk
doneminde gelisimin hizl ilerledigi géz oniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin kisa
siireli devamsizliklarin bile 6grenme kaybina neden olabilece§ini diistinmesi anlamli bir
endise olarak goriilebilir. (5B) Aktif katilim alt boyutu ise (5B-1) aktif katilim1 destekleyen
unsurlar ve (5B-2) aktif katilimi1 sinirlayan unsurlar olarak iki agidan incelenmistir. AKtif
katilim1 destekleyen 6nemli bir unsur, cocugun e-portfolyo araciligiyla 6z degerlendirme
yapabilmesidir. Ancak ¢ocugun 6z degerlendirme yapabilmesi igin belgelerini inceleme

firsatina sahip olmas1 ve pedagojik dokiimantasyon stireci hakkinda yeterli bilgi edinmesi
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gerekmektedir. Bu olanaklar saglanmadiginda, c¢ocugun 06z degerlendirme yapmasi
miimkiin olmayacaktir. Dolayisiyla, 6z degerlendirme siirecine katilan bir gocugun, gerekli
asamalar1 tamamladig1 ve siire¢ boyunca ona uygun firsatlarin sunuldugu, bdylece ¢ocuk
eylemliliginin desteklendigi sonucuna ulasilabilir. Buldu vd. (2018), pedagojik
dokiimantasyonu okul oncesi Ogretmenlerinin goriislerine dayali incelemis; c¢ocuklarin
kendilerini degerli hissetmeleri, sorumluluk almalari, kendini ifade etmeleri, dinlemeleri,
etkilesime girmeleri, 6grenmeye karsi ilgi ve motivasyonlarinin artmasi, 6z-degerlendirme
yapabilmeleri ve Ogrenme farkindaliklarinin gelismesi gibi noktalarda ilerleme
kaydettiklerini bildirilmistir. Tsirika vd. (2017), e-portfolyonun g¢ocuklarda 6z ve akran
degerlendirme siireglerini destekleyen bir arag olarak etkili oldugunu savunmustur. Habeeb
ve Ebrahim (2019), e-portfolyo siirecinin ¢ocuklarin 6z degerlendirme yapmalarina olanak
tanidigin1 ve c¢ocuklarin 6grenime yonelik farkindaliklarini arttigini raporlamistir. Aktif
katilmi destekleyen bir diger unsur, ¢ocugun belgeleme siireci hakkinda bilgi sahibi
olmasidir. Cocuk katilimina iliskin gézlemlerin tartisildigi boliimlerde de vurgulandigi
gibi, cocugun belgelenme farkindaligi Ogretmenin se¢im (ya da karar verme) hakki
tanimasina gerek kalmadan ¢ocugun siireci baslatmasint ve talep olusturmasini
desteklemektedir. Bu durum c¢ocugun belgelenme farkindaliginin, ¢ocuk eylemliligi
lizerinde kritik bir role sahip oldugunu gostermektedir. Nitekim Stratigos ve Fenech
(2020), e-portfolyo siirecinde gocugun bir 6zne olarak goriilmesinin siire¢ tizerindeki
etkilerine dikkat ¢ekmektedir. Platformun yalnizca 6gretmen-veli etkilesimine aracilik
eden bir ara¢ olarak kullanildig1 durumlarda, ¢ocugun siire¢ farkindaliginin sinirh kaldigi
vurgulanmaktadir. Bu tiir bir yaklagim, cocugun siirece dair ¢ok az kontrol sahibi olmasina
veya tamamen kontrol dis1 kalmasina yol agmaktadir. Bu ise bigimlendirici degerlendirme
ve pedagojik dokiimantasyonun temel hedefleriyle oOrtiismemektedir. Aktif katilimi
sinirlayan unsurlar arasinda, ¢ocuklarla birlikte sinif i¢cinde MiniPort’a yiikkleme yapmanin
zorlugu One c¢ikmaktadir. E-portfolyo siireglerinde, tipki kagit temelli portfolyolarda
oldugu gibi, cocuklarin hangi {riinlerin yiiklenecegine karar vermesi ve belgelerin
baglammin c¢ocuk tarafindan betimlenmesi gerekmektedir. Ne yazik ki cocuklarin
portfolyo stireclerine dahil edilmeleri uygulamada sinirlt kalmakta, portfolyolar ¢ogunlukla
yetiskinler tarafindan yonetilmektedir (Seitz ve Bartholomew, 2008). Ancak bu arastirma
kapsaminda, Merve ve Esra’nmin gozlemlerinde c¢ocuk katiliminin plansiz ve rastgele
sekilde gergeklestigi, Betiil ve Gamze’nin uygulamalarinda ise ¢ocuk katiliminin aile

katilimi goérevleriyle ev ortamina devredildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin smif icinde
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ylikleme yapmada yasadiklar1 zorluklar ve bu zorluklara karsi gelistirdikleri ¢oziimler,
cocugun aktif katilmini sinirlayan faktorler olarak degerlendirilebilir. Son olarak, ¢cocuk
boyutunda  Ogretmenlerin  Ongoriileri  ile  siirecten  edindikleri  deneyimler
karsilastirildiginda; oOngoriilerde c¢ocuk katilimini destekleyen bircok unsura dikkat
cekildigi ancak deneyimlerde aktif katilimi siirlayan faktorlerin 6n plana ¢iktig
goriilmiistiir. Ogretmenlerin aktif katilimi tesvik etmeye yonelik niyet ve dngoriilerine
ragmen aktif katilimi sinirlayan unsurlarin ortaya ¢ikmasi, 6gretmenlerin aktif katilimi
destekleyecek stratejiler gelistirmekte yetersiz kaldiklarin1 ve hem operasyonel diizeyde

hem de pedagojik bakis agis1 anlaminda destege ihtiya¢ duyduklarini gosterebilir.

Mesleki Katki

Bu boyut (6A) mesleki kolaylastiricilar ve (6B) mesleki gelisime destek olarak iki
alt boyutta raporlanmigtir. (6A) Mesleki kolaylastiricilar alt boyutunda Milli Egitim
Bakanligi’nin Okul Oncesi Egitim Program (2024) kapsaminda degerlendirmeye iliskin
yeni talepleri, Ogretmenlerin halihazirda aldigi MiniPort kayitlariyla kolaylikla
karsilanmistir. MiniPort kullanimi, 6gretmenlerin belgeleme ve degerlendirme siireglerinde
rutinler ve diizenli bir belge arsivi olusturmasini saglamistir. MiniPort’un rutin olusturma
ve 0z diizenleme becerilerini desteklemesi, 6gretmenlerin yeni miifredatin beklentilerini
karsilamasinda 6nemli bir kolaylastirict unsur olarak 6ne ¢ikmistir. (6B) Mesleki gelisime
destek alt boyutunda 6gretmenler MiniPort siireci nedeniyle emeklerinin deger gordiigiinii
ve velilerden takdir aldiklarini belirtmistir. MiniPort’un pedagojik temelleri nedeniyle
Ogretmenin egitim baglamin1 agiklamasi ve 1s yiiklinii artirict olmasina ragmen
belgelemenin ¢ocuga 6zgli yapilmasi, 6gretmen agisindan veliye karst bir gorlniirliik
saglamaktadir. Ozellikle veliye kars1 goriiniirlik sagladikca ve emeklerine iliskin takdir
aldik¢a Betiil motivasyonunun arttigini belirtmistir. Bu durum 6gretmen-veli iligkilerinin
tyilesmesinden oteye giderek 6gretmenin mesleki doyumu ve giidiillenmesi ile alakali
onemli bir motivasyon kaynagi olarak goriilebilir. Ogretmenler MiniPort siirecinde 6z
degerlendirme ile ne yaptiklarina, neyi gelistirmeleri gerektigine, neyi iyi ya da neyi eksik
yaptiklarina dair yansitic1 diisiindiiklerini ifade etmistir. Ogrenme i¢in degerlendirme (AfL)
kavraminda ifade edildigi gibi, tiim smif iiyelerinin 6z degerlendirme yapmasi ve
birbirlerini degerlendirmesi, sinifta esitlik ilkesini desteklemekte ve bu degerlendirmelerin

sonraki 6grenme siireglerini sekillendirdigi bilinmektedir (Black vd., 2004). Ogretmenlerin
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0z degerlendirme yapmasi, bi¢imlendirici degerlendirmenin temel unsurlarindan biri olan
ogrenme i¢in degerlendirme yaklagimiyla uyum icindedir. Son olarak, mesleki katki
boyutunda 6gretmenlerin ongdriileri ile slirecten edindikleri deneyimler karsilastirildiginda
ogretmenlerin 6z degerlendirme yapabileceklerine iliskin dngoriileri ve deneyimleri birbiri

ile Ortlismiistiir.

iIkokul Kademesine Aktarim

Okul oncesi 6gretmenlerinin e-portfolyo siirecinde topladiklar1 kayitlarin ilkokul
Ogretmenine aktarilmasina iliskin 6nemli noktalar bu boélimde ele alinmistir. Katilimet
ogretmenler, ilkokul O6gretmenine yalnizca 6zetlenmis ve Onemli bilgilerin iletilmesi
gerektigini Ozellikle vurgulamiglardir. Tiim belgelerin veya mikro diizeydeki (6rnegin
anekdot kayitlar1 gibi detayl verilerin) ilkokul 6gretmeni igin gereginden fazla ayrintili ve
incelemeyi zorlastirict  oldugu belirtilmistir. Bu nedenle, 0&zetlenmis bilgilerin
aktarilmasinin daha uygun olacagi ifade edilmistir. Bunun yani sira katilimci1 6gretmenler,
kayitlarin ve degerlendirmelerin veliler tarafindan nasil algilandigini bildiklerinden bu
bilgilerin ilkokul ogretmenine aktariminin velilerde endigse yaratabilecegine dikkat
cekmislerdir. Ozellikle bazi degerlendirme sonuglarinin ilkokul &gretmeninde onyargi
olusturabileceginden endise eden velilerin kayitlarin aktarilmasina iligkin ¢ekinceler
yasayabilecegi belirtilmistir. Tim bu goriislere ragmen okul 6ncesi egitimden ilkokula
aktarilacak belge ve degerlendirmelerin hem ¢ocuk hem de ilkokul 6gretmeni i¢in yararh
olabilecegi fikri iizerinde durulmustur. ilkokul Ogretmeninin ¢ocuklar hakkinda bilgi
toplamasi ve egitsel planlamalarini bu bilgiler dogrultusunda yapmasiin 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Bu baglamda okul 6ncesi kademesinden gelen uzman goriisleri ve gegmis
verilerin ilkokul 6gretmeninin gdzlem siirecini kisaltarak isini kolaylastiracagi ve aym
zamanda ¢ocugun egitsel siirecine katki saglayacagi varsayilmstir. Peters vd. (2009), okul
oncesinden ilkokula ge¢isin hem ¢ocuklar hem de aileler i¢in karmasik bir siire¢ oldugunu
belirtmekte ve portfolyolarin bu gecisi kolaylastirict  bir ara¢ olabilecegini
vurgulamaktadir. Bu portfolyolar, ¢ocugun bir egitim ortamindan digerine gecisini
desteklemenin yan sira, ilkokul 6gretmenlerine gocugun ev ortami ve ailesi hakkinda 6n
bilgi saglayabilir. Alagam ve Olgan’in (2016) arastirmasinda ise sinif 6gretmenleri, kagit
temelli portfolyolarin farkli kurumlar nedeniyle kendilerine ulagmadigini belirtmis ve

dijital aktarimm bu sorunu ¢dzebilecegini ifade etmistir. E-portfolyolar, cocuklarin
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akademik ve sosyal gelisimi, 6zel gereksinimleri ve aile yapisina dair bilgiler sunarak
kademeler arasi geciste onemli bir destek saglayabilir. Ayrica, dijital ortamda kolayca
saklanabilir ve siirdiiriilebilir yapilariyla 6gretmenlere uzun vadeli planlama ve geriye
doniik izleme imkani tanmimaktadir. E-portfolyolar, ¢ocuklarn okul 6ncesinden ilkokula
gecis siirecinde belgelenmis 6grenme deneyimlerini beraberlerinde tasimasina olanak
tantyabilir ve ilkokul Ogretmenlerine nitelikli veri saglayarak ¢ocugun Onceki

ogrenmelerini gézden gegirme firsati sunabilir.

MiniPort’un Gelisime Acik Yénlerine iliskin Oneriler

Bu boliimde MiniPort’un gelisime agik yonlerine dair bes boyuttaki 6nemli noktalar
ele alinmistir. Katilimc1 6gretmenlerin belgelemeye iliskin Onerilerinde akis gonderirken
medyalara iliskin tercihlerin tek tek diizenlenmesi geregi ve bireysel gonderimlerde tek tek
akis olugturma sorununa dikkat ¢ekilmistir. Bu Oneriler, 6gretmenlerin is yiikiinii artiran
durumlarin ¢oziimiine yonelik gelistirilmistir. Cocuga 6zgii bireysel belgelemenin énemini
vurgulayan O0gretmenler, bu siirecte karsilasilan is yiikii sorunlarina ¢éziim arayisi iginde
olmuslardir. Ozellikle birden fazla akis formu olusturmak yerine tek bir akis formu
iizerinden birden fazla fotograf yiikleyebilmenin ve bu fotograflar1 bireysel olarak
cocuklara atamanin is yikiinii hafifletecegi diisiiniilmistir. Bu yaklagimin belgeleme
stirecini hem daha verimli hem de daha kolay yonetilebilir hale getirecegi ifade edilmistir.
Belgelemeye iliskin Oneriler is yiikiinii hafifletmeye yonelik degerlendirilebilir, nitekim
pedagojik dokiimantasyon siire¢lerinin 6gretmen agisindan is yiikii olusturdugu ve bunun is
yasam dengesine zarar verdigi bilinmektedir (Albin-Clark, 2023; Nuttall vd., 2023;
Stratigos ve Fenech, 2020; Yilmaz vd., 2021a). Tanima ve degerlendirmeye iliskin
Onerilerde araylize dair 6nemli bir sorun vurgulanmistir. Degerlendirme listelerindeki
maddelerin tek tek kaydedilmesi zorunlulugu pratiklikten uzak bir ozellik olarak
degerlendirilmistir. Bu durum G&gretmenlerin bazi maddeleri isaretledikten sonra
kaydetmeyi unutmasina ve verilerin kaybolmasina neden olmustur. Katilime1 6gretmenler
MiniPort arayiiziiniin, genel kullanima uygun standart bir tasarima sahip olmadigin ve bu
nedenle alisgik olduklar1 sistemlerden farkli oldugunu belirtmislerdir. Bu farklilik
kullanicilar tarafindan yadirganmistir. Ayrica degerlendirme siire¢lerinde daha esnek bir
kullanom alanmi talep eden Ogretmenler, kendi kontrol ve degerlendirme listelerini

olusturabilecekleri bir arayiliz eksikligine dikkat ¢ekmislerdir. Bu durum, mevcut sistemin
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cok yonlii degerlendirme araglar1 (zaman gosterimli ilerleme c¢izelgeleri, kontrol listeleri,
kullaniciya serbestlik taniyan ara¢ tasarimlari vb.) acgisindan Ogretmenlerin bireysel
ihtiyaclari1 tam anlamiyla karsilayamadigini ortaya koymaktadir. Teknolojiye iliskin
onerilerde katilimeilar, MiniPort akislarinin tek bir sayfaya diismesi nedeniyle veli emoji
ve yorumlarimi kontrol etmekte zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Her bir akisin tek bir
sayfaya diismesine yonelik yapilan degisiklik, cok sayida akisin olusturdugu yiik ve sayfa
yikleme gecikmelerini azaltmak amaciyla (deneyim siirecinin ikinci haftasinda)
yapilmistir. Ancak bu durum gegmis akislarin ve bu akislara gelen emoji ve yorumlarin
takibini gii¢lestirmistir. Ogretmenler, MiniPort'un zaman zaman yavaslamasi ve komutlari
gec algilamasi sorunlarina da dikkat ¢ekmistir. Bu sorunlar her ne kadar ciddi bir problem
olarak goriilmese de bazi durumlarda uzun bekleme siireleri veya basarisiz yiiklemeler
yasanmugtir. Sistem tizerindeki yiikii hafifletmek i¢in bazi onlemler alinmis olsa da sorun
tamamen ¢Oziilememistir. Mevcut arastirmada, MiniPort’un bilimsel bir arastirma igin
tasarlanmas1 ve tiiketiciye yonelik bir platform olmamasi sebebiyle hem teknik hem de
tasarimsal sorunlarmin oldugu raporlanmistir. Ulkemizde erken gocukluk dénemine 6zgii,
kurumsal ve islevsel dijital sistemlerin gelistirilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Bununla
birlikte, velilerin 0gretmenlere gore sayica daha fazla olmasi, tiiketici etkisi yaratarak
tasarimin veya hizmetin pedagojik eksenden uzaklasip tiiketici taleplerine odaklanma
riskini beraberinde getirmektedir (Stratigos ve Fenech, 2020). Bu nedenle, pedagojik
temelin korunmasi ve kullanici taleplerinin bu ¢ercevede dengelenmesi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Veli katilimina iligkin Onerilerde, teknik agidan emoji gonderimlerinin
anonim olmasi sorunu vurgulanmistir. Emojilerin hangi veli tarafindan goénderildigini
bilmeyen Ogretmenler, velilerin MiniPort tizerinden katilimini takip etmekte zorluk
yasamiglardir. Ayrica, Ogretmenlerin aile katilimi butonu olustururken medya
yiikleyememesi yonerge veya gorev verme siirecinde bir engel olusturmustur. Bu nedenle
ogretmenler aile katilimi butonu yerine medya gonderebilecekleri akislar iizerinden
yoOnergeler paylagsmay1 tercih etmislerdir ve boylece aile katilim1 butonu islevini tam olarak
yerine getirememistir. Velilere yonelik Onerilerde 6gretmen-veli arasindaki etkilesim ve
iletisimi zayiflatan sorunlar ele alinmis ve bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik Oneriler
katilimcilar tarafindan sunulmustur. Ogretmenlerin veli katilimma yénelik tasarimsal
oOnerileri, velilerin etkilesime ge¢cmesini tesvik eden diizenlemeler igermektedir. Velilerin
de aktif olarak etkilesimde bulundugu ve katki saglayabildigi ¢ift yonlii iletisimin, yalnizca

bilgilendirmenin gerceklestigi tek yonli iletisime kiyasla paydaslik agisindan onemli
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farklar yarattigi bilinmektedir (Higgins ve Cherrington, 2017). Mesleki katkiya iliskin
onerilerde 6gretmenlerin yansitma ve 0z degerlendirme siireglerini destekleyecek bir
"0gretmen glinliigli" meniisi talep edilmistir. Boyle bir talebin olusmasi, bigimlendirici
degerlendirmenin temel unsurlarindan biri olan 6grenme i¢in degerlendirme yaklagimiyla

Ogretmenlerin siire¢ icinde ne kadar biitiinlestiklerini ortaya koymaktadir.

5.2. Sonug¢

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin e-portfolyo siirecine iliskin 6ngdrii ve beklentileri alt1
boyut altinda incelenmistir. Belgeleme boyutunda, e-portfolyolarin erigilebilirligi ve egitsel
amaclt belge paylasimini kolaylastirici etkisi Ongoriilmiistiir. Ancak is yiikii artisi,
ogretmen-¢ocuk etkilesimine olumsuz etkiler ve 6zel yasam ile is yasami sinirlarinin
bulaniklagmasi gibi ¢ekinceler dile getirilmistir. Tanima ve degerlendirme boyutunda, e-
portfolyolarin siire¢ odakli degerlendirme ve 6grenme igin planlama siireglerine katki
saglayacagi belirtilmis; kanita dayali 6lgme ve degerlendirme olanaklarinin ¢ocugun
yararini gozeten bir anlayisla pedagojik dokiimantasyonu destekleyecegi ongoriilmiistiir.
Teknoloji boyutunda, dijital araglarin fiziksel dosya gerekliligini ortadan kaldirarak erisim
ve saklama kolaylig1 saglayacagi vurgulanmis, ancak internet erisimi ve cihaz kullanimi
gibi teknik smirhiliklar ¢ekince olarak goriilmiistir. Veli boyutunda, e-portfolyolarin
bireysel iletisimi ve veli katilimi artirabilecegi belirtilmis, ancak velilerin teknolojik
yetersizlikleri ve asir1 miidahaleciligi potansiyel sorunlar olarak degerlendirilmistir. Cocuk
boyutunda, e-portfolyolarin ¢ocuklarin motivasyonunu ve aktif katilimmi destekleyerek
O0grenme siireclerini zenginlestirecegi Ongoriilmiis. Ayrica Ogretmenler ¢ocugun karar
almasina imkén saglayabileceklerini ve ¢cocugun paylasma isteginin destekleyebileceklerini
varsaymistir. Mesleki katki boyutunda, e-portfolyolarin 6gretmenlerin mesleki gelisimine,
teknolojik becerilerine ve ge¢mis deneyimlerini yansitmalarina katki saglayacagi ifade
edilmistir. Ozetle, e-portfolyo siirecinin hem firsatlar hem de sinirhiliklar barmdiracags;
ozellikle velilerle etkilesim noktasinda potansiyel sorunlar olusabilecegi fakat ¢ocugun

aktif katilimina biiyiik oranda katki saglayacagi 6ngoriilmiistiir.

Okul oncesi dgretmenlerinin MiniPort web sitesini kullanimina iliskin bulgular,
ogretmenlerin bireysel tercih ve stratejilerinin veli etkilesimleri ile belgeleme siireclerini

nasil etkiledigini ortaya koymaktadir. Betiil, MiniPort’u hem smif i¢i hem de aile
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etkilesiminde merkezi bir ara¢ olarak etkili bir sekilde kullanmis; Betiil’iin velilerinden
gelen emojiler katilimcilar arasinda en yiiksek diizeyde olmustur. Velilerin yorum
yapabilecegi akis sayisi emoji izin tiirline kiyasla diisiik olmasina ragmen, diger
katilimcilarla karsilagtirildiginda Betiil’lin velilerinden gelen yorum sayisi gorece
yiiksektir. Ayrica, Betiil’iin degerlendirme listelerini yalnizca bir belgeleme araci olarak
degil, velilere somut ve kanita dayali bilgi saglama amaciyla kullandig1 goriilmiistiir. Esra
da degerlendirme listelerini etkili bir iletisim ve degerlendirme aract olarak kullanmis,
akiglarinin tamamini emoji ve biiylik ¢ogunlugunu yorum izni ile velilere gondermistir.
Ancak bu serbestlige ragmen velilerden gelen emoji ve yorum tepkilerinin oldukca diisiik
olmasi1 dikkat ¢ekmistir. Gamze, MiniPort’u yalnizca belgeleme amaciyla kullanmamis;
devam durumu ve anekdot kaydi meniilerini de aktif sekilde degerlendirmistir. Bununla
birlikte, velilerle etkilesimi tesvik eden yorum iznini neredeyse hi¢ agmamis, Sadece
okunabilir diizeyde gonderdigi akis sayisi oldukga yiiksek olmustur. Merve ise MiniPort’un
veli ile etkilesim ve diger islevlerini kullanmamis, platformu daha cok cocuklarin
caligmalarini dijital bir koleksiyon olarak degerlendirmistir. Ayrica Merve, Esra ve Gamze
aile katilimi butonunu hi¢ kullanmamistir. Bunun baslica nedeni, akis paylasim
deneyimlerinde velilerinden yeterli sayida emoji veya yorum tepkisi alamamalaridir.
Bulgular, d6gretmenlerin medya tiirii (fotograf, video vb.) ve etkinlik etiketleri (Sanat, fen,
oyun vb.) kullaniminda farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur. Fotograf, en sik tercih
edilen medya tiirii olmus, ancak video ve ses kaydi gibi zenginlestirici belgelerin daha az
kullanildig1 goriilmiistiir. Sanat ve Tiirkge etkinlikleri belgelenen en yaygin etkinlik tiirleri
arasinda yer alirken, hareket gibi bazi etkinlik tiirlerinin daha az belgelendigi
gozlemlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin siire¢ yerine iiriin odakli belgeleme egiliminde
olduklarimi gostermektedir. Bununla birlikte, tiim etiket kullanimlar1 ve belgeleme
faaliyetlerinin, 6gretim siireglerindeki etkinlik tercihlerini degil, yalnizca dgretmenlerin
belgelemeyi tercih ettikleri etkinlik tiirlerini yansittigi gbz 6niinde bulundurulmalidir. E-
portfolyolar yalmizca ¢ocuklarin 6grenmelerini  degil, ayni zamanda aileleriyle
paylasimlarin1 artirarak ¢ocuk-aile etkilesiminde benzersiz bir arag olarak 6ne cikabilir.
Betiil’iin 6dev butonunu kullanmasi ve bunu smif i¢inde ¢ocuklarla konusarak
pekistirmesi, MiniPort’u pedagojik siirece entegre etme ¢abasinin bir yansimasidir. Sonug
olarak, MiniPort’un etkin kullanimi, 06gretmenlerin pedagojik dokiimantasyona

yaklagimlarina ve velilerle iletisim stratejilerine bagli olarak degismektedir. Ancak bu
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platformun sundugu potansiyelin tam anlamiyla degerlendirilmesi i¢in daha sistematik bir

yaklasim gerekmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin bireysel e-portfolyo kullanimlarina iliskin gézlemler,
belgeleme, degerlendirme, teknoloji, veli ve ¢ocuk katilim1 boyutlarinda énemli bulgular
sunmustur. Belgeleme siirecinde, Betiil baglam olusturmayi 6nceliklendirmis ve veliler igin
pedagojik degerinin yliksek oldugunu diisiindiigii bireysel ve toplu akislar hazirlamistir.
Gamze, bireysel gonderimlerin is yiikii nedeniyle zamanla toplu génderimlere yonelmis;
Esra, bireysel ve toplu akislarla detayli belgelemeler yapmistir. Merve ise baglam
biitlinliigline dikkat etmis, sinif i¢inde gerceklesen gesitli siiregleri belgelemis fakat zaman
zaman Urlin temelli belgelemeler gerceklestirmistir. Degerlendirme boyutunda, Betiil ve
Esra degerlendirme listelerini veli goriismelerinde kanit olarak kullanmis; Gamze, belirli
davranislart izlemek amaciyla anekdot kaydi olusturmus; Merve ise degerlendirme
stireglerini etkinlik temelli yiiriitmistiir. Teknoloji boyutunda, tiim 6gretmenler internet
erisimi sorunu ve dosya yiikleme problemleri yasamistir. Bununla birlikte, biitlin
ogretmenler hem MiniPort’'un hem de diger platformlarin dijital kolayliklarindan
faydalanmistir. Veli boyutunda, Betiil’iin stratejik yaklasimi velilerle giiglii bir etkilesim
saglarken; Merve ve Esra, yorum izniyle velileri siirece dahil etmeye ¢alismis, ancak sinirh
geri donilis almistir. Gamze, evde MiniPort’un incelemesi ile veli-gocuk etkilesiminin
saglanacagint ummustur. Cocuk katilimi boyutunda, Betiil MiniPort’un neredeyse tiim
imkanlarini islevsel bir sekilde kullanmasina ragmen, ¢ocuk katilimini sinif i¢i siireclerde
yeterince destekleyememistir. Cocuk katilimini evdeki siireglere ve velilere birakmasi,
MiniPort’un ¢ocuk merkezli pedagojik potansiyelini sinirlamigtir. Merve ise gocuklarla
fotograf seciminde is birligi yaparak onlarin siireclere dahil olmasinmi saglamis; Esra,
cocuklarin siirece dair farkindaliklari sayesinde cocuklardan gelen bireysel talepleri
karsilamigtir. Gamze, ¢ocuk katilimini tamamen velilere devretmis ve smnif iginde bu
boyutta bir strateji gelistirmemistir. Sonu¢ olarak, 6gretmenlerin bireysel stratejileri,
MiniPort kullanimimin etkili bir belgeleme ve degerlendirme araci olarak basarisini
sekillendirmistir. Ancak 6zellikle ¢ocuk katilimini artirmak i¢in daha kapsayict sinif igi

stratejilere ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin e-portfolyo siirecine dair deneyimleri ve goriisleri yedi

boyut kapsaminda degerlendirilmistir. Belgeleme boyutunda, MiniPort’un baglam
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olusturma kolaylig1 pedagojik dokiimantasyon siirecine 6nemli bir katki saglamistir. Ancak
bireysel akislarin is yiikiinii artirdigt ve bunun Ogretmenlerin zaman yonetimini
zorlastirdig1 goriilmiistiir. Tanima ve degerlendirme boyutunda, MiniPort’un siire¢ odakl
degerlendirmeye katkist vurgulanmis, cocuklarin gelisimini daha siki takip etme
gerekliligini Ogretmenlere fark ettirmistir. Bu, kanita dayali 6lgme ve degerlendirme
stireclerini giiclendirmistir. Teknoloji boyutunda, MiniPort’un medya kalitesini koruma
avantaji olumlu bir 6zellik olarak 6ne ¢ikmis, ancak internet erisim sorunlari ve yavaglama
problemleri siireci smirlamistir. Veli boyutunda, MiniPort’un veli-¢cocuk etkilesimini
artirma potansiyeli dikkat ¢ekmistir. Ancak bazi velilerin ilgisiz tutumlar1 ve MiniPort’u
benimsemekte yasanan zorluklar, siiregte biitlinlilk saglamayi zorlastirmistir. Cocuk
boyutunda, e-portfolyo siirecine yonelik cocuk farkindaligimin ve ¢ocuga sunulan
firsatlarin ¢ocuk katilimini artirdigi goriilmiis, ancak ¢ocuklarin aktif katilimini sinif i¢inde
desteklemek i¢in daha etkili stratejiler gelistirilmesi gerektigi anlasilmistir. Mesleki katki
boyutunda, MiniPort’'un &gretmenlerin 6z degerlendirme ve pedagojik dokiimantasyon
becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir. ilkokul kademesine aktarim boyutunda ise e-
portfolyolarin hem ¢ocuk hem de ilkokul 6gretmeni agisindan gegis siirecini destekleyici

bir ara¢ oldugu vurgulanmastir.

MiniPort’un gelisime agik yonlerine dair dgretmenlerin  sundugu oneriler,
belgeleme, tanima ve degerlendirme, teknoloji, veli katilimi ve mesleki katki boyutlarinda
toplanmistir. Belgelemeye iliskin Onerilerde bireysel akislarda is yikiinii azaltacak
sistematik ¢oziimler, tanima ve degerlendirmede ise 6gretmenlerin kendi kontrol listelerini
olusturabilmesi i¢in daha esnek bir arayiiz talep edilmistir. Teknoloji boyutunda, sistemin
yavaglama sorunlar1 ve akislarin kontrol edilmesindeki zorluklar dikkat ¢ekmistir. Veli
katillminda, emoji ve yorumlarin anonimligi gibi sorunlarin ¢oziimii ile aile katilim
butonunun medya yiiklemeye olanak taniyacak sekilde iyilestirilmesi onerilmistir. Mesleki
katki boyutunda ise, 6gretmenlerin 6z degerlendirme siireglerini destekleyecek "ogretmen
giinligi" gibi bir meniiniin eklenmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu oneriler, pedagojik
dokiimantasyonun daha verimli, kullanic1 dostu ve etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin
katilimeilar tarafindan gelistirilmistir. Sonug olarak, MiniPort pedagojik dokiimantasyona
ve Ogretmen-veli-cocuk etkilesimine onemli katkilar sunmus, ancak is yiikii ve teknik

zorluklar 6gretmenlerin siiregte karsilastigi temel sinirhiliklar olmustur. Daha etkili bir
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kullanom i¢in teknik altyapinin iyilestirilmesi ve g¢ocuk katilimini destekleyici

uygulamalarin gelistirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Son olarak, MiniPort’un pedagojik dokiimantasyon siireglerine katkisi ve
kullannrminda karsilasilan zorluklar farkli boyutlarda ele alinmistir fakat bununla beraber
ogretmenlerin bireysel uygulamalar: ile genel deneyim ve goriisleri arasinda onemli
Sfarkliliklar oldugu anlasilmistir. Dordiincii arastirma sorusu kapsaminda deneyim ve
goriislerin ele alindigi bulgular, e-portfolyolarin ¢ocuk katilimini destekleyen pedagojik
potansiyelini vurgularken; {i¢lincii arastirma sorusu kapsaminda gézleme dayali bireysel
kullanimlara iliskin bulgular, bu potansiyelin suf ici stratejilerin yetersizligi nedeniyle
tam anlamiyla gerceklesemedigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin e-portfolyo siirecine
iliskin goriis ve deneyimleri, cocuk katilimini tesvik eden firsatlarin farkindaligini ve bu
yondeki olumlu beklentilerini yansitirken, bireysel kullanim pratiklerinde ¢ocuk katiliminin
cogunlukla veli iizerinden saglandigi ve simif ici siireglerin bu boyutta zayif kaldig
goriilmiistir. Bu durum, e-portfolyo siireglerine yonelik teorik hedeflerle pratik
uygulamalar arasindaki uyumsuzlugu ortaya koymakta ve 6gretmenlerin ¢ocuk katilimini
smif i¢inde etkin bir sekilde desteklemek icin daha giicli stratejiler gelistirmesi
gerektigine isaret etmektedir. Bu ¢eligki, 6gretmenlerin pedagojik dokiimantasyonun temel
ilkelerini benimsemeleri ile bu ilkeleri uygulamadaki operasyonel sinirliliklar: arasindaki
boslugu net bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu durum, ogretmenlerin pedagojik
dokiimantasyon siireglerinde ¢ocuk katilimini artirmak igin daha biitiinciil ve uygulanabilir

vaklasimlar benimsemesi gerektigini gostermektedir.

Bu calismanin erken ¢ocukluk egitiminde e-portfolyo kullanimina iligkin ortaya
koydugu bulgularin yani sira, arastirma siirecinde bir e-portfolyo platformunun (MiniPort)
gelistirilmis olmasi, alan yazinina somut bir iiriin kazandirmasi agisindan onemli bir
katkidir. MiniPort, pedagojik dokiimantasyon siireglerini dijital ortamda daha islevsel hale
getirmeyi amaglayan bir ara¢ olarak, 6gretmenlerin kullanimina sunulmus ve uygulama
stirecinde degerlendirilmigtir. Bu yoniiyle calisma, yalnizca teorik bir ¢erceve sunmakla
kalmayip, uygulamaya yénelik yenilik¢i bir iiriin gelistirerek alana dogrudan katki

saglamaktadir.
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5.3. Oneriler

Erken c¢ocukluk egitiminde e-portfolyo siireclerinin daha etkin bir sekilde
kullanilmas1 ve pedagojik dokiimantasyonun niteligini artirmak amaciyla hem arastirma
alanina hem de uygulamalara yonelik bir dizi oneri gelistirilmistir. Bu Oneriler li¢ yonden
ele alinmaktadir: (1) gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik 6neriler, (2) uygulamaya ve
alanda kullanima yonelik oneriler ve (3) gelistirilecek erken gocukluk egitimi e-portfolyo

platformlarina yonelik oneriler.

Gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler kapsaminda, e-portfolyo
sireclerinde c¢ocuk katilimmi artirmaya yonelik smif ic¢i stratejilerin  nasil
gelistirilebilecegini ele alan calismalarin &nemli olacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle
pedagojik dokiimantasyonda cocuklarin aktif rol almasini destekleyen uygulamalarin
gelistirilmesine yonelik kapsamli arastirmalar yapilmalidir. Velilerin e-portfolyo
kullaniminda yasadig1 zorluklarin ve bu zorluklarin aile-¢ocuk etkilesimleri iizerindeki
etkilerinin incelenmesi, daha etkili veli katilimi modellerinin olusturulmasina katki
saglayacaktir. Ayrica, e-portfolyo kullaniminin 6gretmenlerin pedagojik ve teknolojik
yeterliliklerini nasil gelistirdigini ele alan arastirmalar, mesleki gelisimi destekleyecek
yontem ve araglarin tasariminda yol gosterici olacaktir. Bunun yami sira, e-portfolyo
stireclerinin okul Oncesinden ilkokula geciste cocuklarin gelisimlerini desteklemedeki

roliine dair boylamsal arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

E-portfolyo sistemlerinin yalnizca 6gretmenler i¢in degil, veliler, yoneticiler ve
cocuklar icin de Ozellestirilmis versiyonlarinin gelistirilmesi ve bu sistemlerin farkli
paydaslar agisindan nasil isledigini inceleyen arastirmalara yer verilmesi gerekmektedir.
Mevcut prototiplerin yalnizca akademik calismalarda kullanilmasimin Otesine gegerek,
erken ¢ocukluk egitim kurumlarinda yaygin big¢imde benimsenebilecek siirdiiriilebilir ve
uygulanabilir modeller haline getirilmesi i¢in kapsamli arastirma ve gelistirme caligsmalari
yuriitiilmelidir. Ancak bu siirecte, ticari kaygilar 6n planda tutulurken, ¢ocuk merkezli
yaklagimlar ve egitimin temel oncelik oldugu ilkesinden sapilmamalidir. Gelistirilecek
ticari iriinlerin yalnizca velilerin taleplerine yanit veren ¢oziimler liretmek yerine, tim
paydaslarin ihtiyaglarin1 gézeten biitlinciil bir anlayigla tasarlanmas1 6nem arz etmektedir.

Ozellikle ¢ocuk merkezli bir yaklasim benimsenerek, e-portfolyo sistemlerinin pedagojik
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amaclarim1 giliclendiren ve cocuklarin aktif katilimini tesvik eden yenilik¢i ¢dziimler

sunmasi hedeflenmelidir.

Uygulamaya ve alanda kullanima yonelik onerilerde ise 6gretmenlerin e-portfolyo
araclarin1 daha etkin bir sekilde kullanmalarin1 saglamak amaciyla hem teknolojik hem de
pedagojik becerileri destekleyen egitim programlarinin diizenlenmesi gerekmektedir. Sinif
icinde ¢ocuk katilimini artirmaya yonelik olarak 6gretmenlerin, ¢ocuklarin e-portfolyo
stireclerine daha aktif bir sekilde dahil olmalarin1 saglayacak etkinlikler ve yontemler
gelistirmeleri tesvik edilmelidir. Veliler i¢in e-portfolyo kullanimina yonelik rehberlik
programlarinin hazirlanmas1 ve dijital okuryazarliklarmmi artirmaya yonelik atdlye
caligmalarinin diizenlenmesi Onerilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin is yiikiinii azaltmak ve
stireci daha verimli bir hale getirmek icin sistematik belgeleme yontemleri ve toplu veri

yoOnetim araclar1 gelistirilmelidir.

Son olarak, gelistirilecek erken ¢ocukluk egitimi e-portfolyo platformlarina yonelik
Oneriler, mevcut sistemlerin kullanici dostu oOzelliklerle yeniden tasarlanmasini
hedeflemektedir. Ozellikle web sitesi tabanli platformlardan ziyade mobil uygulama olarak
tasarlanmas1 daha kolay ulasilabilir olmasini saglayacaktir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
bireysel kontrol listeleri olusturabilecegi, hizli veri girisi yapabilecegi ve medya
dosyalarint etkin bir sekilde diizenleyebilecegi esnek bir arayliz tasarlanmasi
onerilmektedir. Tek bir akis {lizerinden birden fazla fotograf yiikleyebilme ve bu
fotograflar: bireysel olarak ¢ocuklara atayabilme gibi 6zellikler is yiikiinii hafifletmek i¢in
onemli bir ¢6zlim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Velilerle etkilesimi artirmak amaciyla, emoji ve
yorum izinlerinin hangi veli tarafindan kullanildigin1 gosteren bir takip sistemi
eklenmelidir. Ogretmenlerin is yiikiinii azaltmak ve ¢ocuklarin bireysel 6grenme
stireclerini desteklemek i¢in, yapay zeka destekli veri analitigi sistemleriyle ¢ocuklarin
ogrenme egilimleri ve gereksinimleri belirlenebilir ve 6gretmenlere gocuk verilerine dayali

olarak otomatik oneriler sunulabilir.

Bunun yami sira, c¢ocuklarin e-portfolyo slireclerine daha aktif katilimini
destekleyecek ve onlarin siireglere dahil olmalarini kolaylastiracak araglar gelistirilmelidir.
E-portfolyo sistemlerinin ¢ocuk dostu hale getirilmesi, ¢ocuklarin bu platformlar1 daha

bagimsiz ve etkilesimli bir sekilde kullanabilmesi ag¢isindan kritik 6neme sahiptir.
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Arastirma bulgulari, ¢ocuklarin siirece daha fazla katilim gosterebilmesi igin dijital
araclarin ¢cocuk merkezli tasarim ilkelerine uygun olarak gelistirilmesi gerektigini ortaya
koymustur. Bu baglamda, e-portfolyo platformlarinin kullanici arayiiziiniin ¢ocuklarin
biligsel gelisim seviyelerine uygun hale getirilmesi, gorsel ve sesli rehberlik
mekanizmalariin artirilmasi, ¢cocuklarin kendi belgelerini bagimsiz olarak olusturmasina
ve siireci yonetmesine olanak taniyacak araglarin entegrasyonu oOnerilmektedir. Ayrica,
oyunlagtirma unsurlarinin  eklenmesi ve c¢ocugun kendi Ogrenme siirecini
gozlemleyebilecegi interaktif Ogelerin  artirilmasi, ¢ocuklarin  aktif katilimini
giiclendirebilir. Boylece, pedagojik dokiimantasyonun ¢ocuk merkezli bir yapiya daha

fazla yaklagmasi saglanabilir.

Bu arastirma, internet erisiminin pedagojik dokiimantasyon siireglerindeki
belirleyici roliinii ortaya koymustur. Ogretmenlerin ¢alisigi  kurumlarda Wi-Fi
baglantisinin olmamasi ve fiziksel ortamin mobil internet kullanimini dahi kisitlamasi
(Gamze’nin bodrum kattaki sinifindan mobil internete bile erisememesi), e-portfolyo
stireglerini aksatmis, Ogretmenlerin belge yiliklemek igin ek g¢aba harcamasimna neden
olmustur. Ozellikle kirsal bolgelerde, diisiik gelirli okullarda ve teknolojik altyapisi
yetersiz kurumlarda c¢alisan Ogretmenler bu tiir dijital ¢ozlimlerden esit sekilde
faydalanamamaktadir. Bu nedenle, teknik altyapinin giliglendirilmesi, hiz ve erisim
sorunlarinin giderilmesi, e-portfolyo sistemlerinin offline kullanim imkani1 sunmasi, diisiik
bant genisligiyle calisabilen optimize versiyonlar gelistirilmesi ve 0gretmenlerin teknik
destek alabilecegi alternatif ¢oziimler lretilmesi Onerilmektedir. Egitim teknolojilerinin
tasariminda esit erisim ilkesinin  gozetilmesi, pedagojik dokiimantasyonun tiim
ogretmenler, cocuklar ve paydaslar igin kapsayici hale gelmesini saglayacaktir. E-portfolyo
platformu gelistirmeye yonelik belirtilen oneriler, e-portfolyo siireglerinin etkinligini
artirmay1, Ogretmen, veli ve g¢ocuk etkilesimini giiclendirmeyi ve pedagojik
dokiimantasyonun kalitesini ylikseltmeyi hedeflemektedir. Egitim siireglerinde teknolojinin
bilingli, etkili ve en Onemlisi demokratik bir anlayisla kullanimi, bu tiir yenilik¢i

yaklasimlarin basartya ulagsmasinda kritik bir rol oynayacaktir.
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5.4. Simirhliklar

Bu arastirmanin siirliliklari; arastirmanin kapsami, katilimer 6zellikleri, uygulama
stresi ve kullanilan araglarin uygunlugu c¢ercevesinde ele alinmistir. Aragtirmada
karsilagilan en 6nemli sinirliliklardan biri, uygulamanin mart ayinda baslamis olmasidir.
Ogretmenler, e-portfolyo siirecine egitim Ogretim yilmin basinda, yani eyliil aymnda
baslanmasinin velilerin siireci daha kolay kabullenmesini saglayacagini, onam sorunlarinin
yasanmayacagint ve “nasil baslarsan Oyle gider” anlayisinin siirecin biitiinligiini
destekleyecegini belirtmislerdir. Mart ayinda baslayan veri toplama siireci, MiniPort web
sitesi kapsaminda sadece mart-mayis araligindaki gelisimlerin gozlemlenmesine olanak
tanimis ve bu durum, ¢ocuklarin yil boyu gelisimlerini degerlendirme ve dncesi-sonrasi
kiyaslamalarini yapma acisindan oOnemli bir sinirhilik  olusturmustur. Bu  durum,
bigcimlendirici degerlendirme yaklagiminin dogasina uygun olmayan bir uygulama olarak

degerlendirilmistir.

Bu arastirmanin sirliliklarindan biri, katilimei ¢esitliliginin  sinirli olmasidir.
Calismada yer alan 6gretmenlerin yas, cinsiyet ve teknoloji kullanim diizeyi agisindan daha
genis bir yelpazeye yayilmamasi, e-portfolyo siiregleri lizerindeki bireysel farkliliklar
incelemeyi zorlastirmistir. Ozellikle katilimer grubunun biiyiik 6lgiide benzer teknoloji
kullanim aliskanliklarina sahip olmasi, farkli dijital yeterlilik seviyelerinin siirece nasil
yansidigini degerlendirme firsatini kisitlamistir. Ayrica, katilimcilarin ¢ogunlukla benzer
yas araliginda olmas1 ve hepsinin kadin 6gretmenlerden olusmasi, cinsiyet ve yas temelli
farkliliklar1 ele almay1 giiclestirmistir. Daha genis bir yas aralifinda, farkli teknoloji
yeterliliklerine sahip ve cinsiyet agisindan dengeli bir katilimci grup ile yiiritiilecek
caligmalar, e-portfolyo sistemlerinin farkli baglamlardaki yansimalarini daha kapsamli bir

sekilde ortaya koyabilir.

Bir diger 6nemli sinirlilik, uygulama siirecinde deneyimlenen MiniPort’un tasarimi
ve egitim programi uyumsuzlugudur. MiniPort, Tirkiye’de 2013 yilinda yirirliige giren
Okul Oncesi Egitim Programi’na dayali olarak tasarlanmistir. Ancak, Milll Egitim
Bakanligr Temel Egitim Genel Miidiirliigii’nlin 06.02.2024 tarihinde yayinladigi genelge
ile giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi (2024) yiiriirliige girmistir. MiniPort’un

nihai versiyonu ise 13.02.2024 tarihinde kullanima sunulmus ve bu nedenle MiniPort’un
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giincellenen egitim programina uygun olacak sekilde bastan tasarlanmasi miimkiin
olmamistir. Bu durum, MiniPort’un mevcut arayiiz 6zellikleri ile giincellenen program
gereklilikleri arasinda tam bir uyum saglanamamasina yol agmistir. 2013 yilindan itibaren
kullanilan program ve giincellenen program arasindaki farkliliklar, Ggretmenlerin
MiniPort’u kullanirken degerlendirme listelerindeki kazanim maddelerinden tam anlamiyla
yararlanamamasima ve uygulama siirecinde Onemli bir smirlilik yasanmasina neden

olmustur.

Bunun yani sira, aragtirmada teknolojiye erisimle ilgili yapisal sirhiliklar da
onemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmustir. Arastirmanin yuritildigii kurumlarda Wi-Fi
baglantisinin  bulunmamast ve mobil internetin bazi siniflarda hi¢ ¢ekmemesi,
ogretmenlerin siireci verimli bir sekilde yonetmesini zorlastirmistir. Ozellikle Gamze isimli
ogretmenin siifinin bodrum katta olmasi nedeniyle internet erisiminin tamamen kesildigi
ve yilikleme yapabilmek icin fiziksel olarak {ist katlara ¢ikmak zorunda kaldigi
gbzlemlenmistir. Bu durum, pedagojik dokiimantasyon siireglerinde teknolojiye erisimin
herkes icin esit olmadigini ve dijitallesmenin kapsayicilik sorunlari barindirabilecegini
gostermektedir. Kirsal bolgelerde ¢alisan 6gretmenler, diisiik gelirli okullardaki 6grenciler
ve teknolojik altyapisi yetersiz olan gruplar, dijital sistemlere erisimde dezavantajl
konumda bulunmaktadir. Bu esitsizlikler, e-portfolyo siireclerinin tiim egitim paydaslari

i¢in siirdiiriilebilir olmasini zorlastirmaktadir.

Sonug olarak, arastirmanin uygulama siiresinin bir egitim 6gretim yilina kiyasla
kisa olmasi, katilimei gesitliliginin  smirli kalmasi, MiniPort’un giincellenen egitim
programi ile tam uyum saglayamamasi ve internet erisimindeki kisitliliklar, elde edilen
bulgularin kapsamini daraltmis ve e-portfolyo siireclerinin potansiyel etkilerinin daha genis
bir perspektiften degerlendirilmesini zorlagtirmistir. Bu smirliliklar, gelecekte benzer
caligmalarin daha uzun vadeli bir planlama ile yiiriitilmesi, katilimci profillerinin
cesitlendirilmesi, daha kapsayict bir dijital altyapinin saglanmasi ve arastirmanin giincel

program gereklilikleriyle tam uyumlu hale getirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

206



KAYNAKCA

Alacam, N., ve Olgan, R. (2016). “Portfolio assessment: Does it really give the benefits
that it purports to offer? Views of early childhood and first-grade teachers”. Early
Child Development and Care, 186(9), 1505-1519.
https://doi.org/10.1080/03004430.2015.1108970

Alagam, N., ve Olgan, R. (2023). “How do child portfolios enable assessment? Content

analysis of portfolios from a Reggio Emilia-inspired preschool and a university
preschool in Tirkiye and the United States”. Education 3-13, 1-12.
https://doi.org/10.1080/03004279.2023.2220339

Albin-Clark, J. (2023). “What is mobile documentation doing through social media in early

childhood education in-between the boundaries of a teacher’s personal and
professional subjectivities?”. Learning, Media and Technology, 48(3), 444-459.
https://doi.org/10.1080/17439884.2022.2074450

Altun, D. (2022). “Family ecology as a context for children’s executive function

development: The home literacy environment, play, and screen time”. Child
Indicators Research, 15(4), 1465-1488. https://doi.org/10.1007/s12187-022-09920-

W

Asim, 1., ve Farooq, M. S. (2021). “Teaching early years children during COVID-19
through digital technologies”. Journal of Early Childhood Care and Education,
5(2).

Aras, S., Sahin, F., Yilmaz, A. ve Ulker, A. (2021). Cocuk, okul ve aile arasinda ortak bir
dil olusturmak: Aile katilimi siirecinde pedagojik dokiimantasyonun kullanima.
Journal  of  Qualitatie  Research in  Education, 27, 298-318.
https://doi.org/10.14689/enad.27.14

Arter, J. A., ve Spandel, V. (1992). “Using portfolios of student work in instruction and

assessment”. Educational Measurement: Issues and Practice, 11(1), 36-44.
https://doi.org/10.1111/j.1745-3992.1992.tb00230.x
Athota, J. (2022). Exploring Storypark's design and use for documenting children's

learning: A critical multimodal study of a digital documentation app.

Yayinlanmamis doktora tezi. Macquarie University.

207


https://doi.org/10.1080/03004430.2015.1108970
https://doi.org/10.1080/03004279.2023.2220339
https://doi.org/10.1080/17439884.2022.2074450
https://doi.org/10.1007/s12187-022-09920-w
https://doi.org/10.1007/s12187-022-09920-w
https://doi.org/10.14689/enad.27.14
https://doi.org/10.1111/j.1745-3992.1992.tb00230.x

Balci, A. (2022). Okul oncesi egitime yonelik gelistirilen e-portfolyo uygulamasinin
cocuklar ve egitim ortami iizerindeki yansimalari. Yaymlanmamis doktora tezi.
Gazi Universitesi.

Basalev Acar, S., ve Bedel, E. F. (2024). “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital teknolojileri
egitsel amacla kullanomi: Dokiimantasyon, degerlendirme, veli katilimi ve
iletisimi”. Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 117-151.
https://doi.org/10.17932/IAU.EFD.2015.013/efd_v010i2002

Baz, B. (2021). “COVID-19 Salgini Siirecinde Ogrencilerin Olas1 Ogrenme Kayiplar
Uzerine Bir Degerlendirme”. Temel Egitim, 3(1), 25-35.
https://doi.org/10.52105/temelegitim.3.1.3

Beaumont-Bates, J. R. (2017). “E-Portfolios: Supporting collaborative partnerships in an

early childhood centre in Aotearoa/New Zealand”. New Zealand Journal of
Educational Studies, 52(2), 347-362. https://doi.org/10.1007/s40841-017-0092-1
Bedel, E. F., Ince, S., ve Basalev-Acar, S. (2024). “Voices from the field: Integrating e-

portfolios in early childhood education”. Education and Information Technologies,
1-21. https://doi.org/10.1007/s10639-024-12563-9

Benson, T. R., ve Smith, L. J. (1998). “Portfolios in first grade: Four teachers learn to use
alternative assessment”. Early Childhood Education Journal, 25(3), 173-180.
https://doi.org/10.1023/A:1025605211292

Berk, L. E., ve Winsler, A. (1995). Scaffolding children's learning: Vygotsky and early

childhood education. NAEYC Research into Practice Series.

Bertram, T., ve Pascal, C. (2002). “Early years education: An international perspective”.
International Journal of Early Years Education, 10(2), 94-105.

Birbili, M. (2022). “Sharing pedagogical documentation with others: Exploring issues of
addressivity and voice”. European Early Childhood Education Research Journal,
30(2), 309-323. https://doi.org/10.1080/1350293X.2022.2046832

Black, P., Harrison, C., Lee, C., Marshall, B., ve Wiliam, D. (2004). “Working inside the
black box: Assessment for learning in the classroom”. The Phi Delta Kappan,
86(1), 8-21. https://doi.org/10.1177%2F003172170408600105

Black, P., ve Wiliam, D. (1998). “Assessment and classroom learning”. Assessment in
Education: Principles, Policy & Practice, 5(1), 7-74.

Blaiklock, K. (2008). “A critique of the use of learning stories to assess the learning
dispositions of young children”. Early Childhood Folio, 12, 3-8.

208


https://doi.org/10.17932/IAU.EFD.2015.013/efd_v010i2002
https://doi.org/10.52105/temelegitim.3.1.3
https://doi.org/10.1007/s40841-017-0092-1
https://doi.org/10.1007/s10639-024-12563-9
https://doi.org/10.1023/A:1025605211292
https://doi.org/10.1080/1350293X.2022.2046832
https://doi.org/10.1177%2F003172170408600105

Boardman, M. (2007). “‘I know how much this child has learned. I have proof!’
Employing digital technologies for documentation processes in Kkindergarten”.
Australian  Journal  of Early Childhood, 32(3), 59 - 66.
https://doi.org/10.1177/183693910703200309

Brennan, R. L., ve Prediger, D. J. (1981). “Coefficient kappa: Some uses, misuses, and

alternatives”. Educational and psychological measurement, 41(3), 687-699.
https://doi.org/10.1177/001316448104100307
Bronfenbrenner, U. (1979). The ecology of human development: Experiments by nature

and design. Harvard University Press.

Buchholz, B. A., ve Riley, S. (2020). “Mobile documentation: Making the learning process
visible to families”. The Reading Teacher, 74(1), 59-609.
https://doi.org/10.1002/trtr.1908

Buldu, M. (2010). “Making learning visible in kindergarten classrooms: Pedagogical

documentation as a formative assessment technique”. Teaching and Teacher
Education, 26(7), 1439-1449. https://doi.org/10.1016Z].tate.2010.05.003
Buldu, E., ve Olgan, R. (2021). “Okul o0ncesi Ogretmenlerin degerlendirme

uygulamalarindaki degisimler: Pedagojik dokiimantasyonu konumlandirma”.
Egitim ve Bilim, 46(208). https://doi.org/10.15390/EB.2021.10133
Buldu, M., Sahin, F. ve Yilmaz, A. (2018). “Exploring the contribution of pedagogical

documentation to the development and learning of young children from teacher
perspective”. Elementary Education Online,17(3), 1444-1462.
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2018.466365

Carr, M. (2001). Assessment in early childhood settings: Learning stories. Paul Chapman

Publishing: London.

Carr, M., ve Lee, W. (2012). Learning stories: Constructing learner identities in early
education. SAGE Publications: London.

Clark, A. (2005). “Listening to and involving young children: A review of research and
practice”.  Early child development and care, 175(6), 489-505.
https://doi.org/10.1080/03004430500131288

Clark, 1. (2012). “Formative assessment. Assessment is for self-regulated learning”.
Educational Psychology Review, 24(2), 205-249. https://doi.org/10.1007/s10648-
011-9191-6

209


https://doi.org/10.1177/183693910703200309
https://doi.org/10.1177/001316448104100307
https://doi.org/10.1002/trtr.1908
https://doi.org/10.1016Zj.tate.2010.05.003
https://doi.org/10.15390/EB.2021.10133
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2018.466365
https://doi.org/10.1080/03004430500131288
https://doi.org/10.1007/s10648-011-9191-6
https://doi.org/10.1007/s10648-011-9191-6

Clark, A. ve Moss, P. (2001). Listening to young children: The mosaic approach. National
Children's Bureau: London.

Cook-Sather, A. (2020). “Student voice across contexts: Fostering student agency in
today’s schools”. Theory Into Practice, 59(2), 182-191.
https://doi.org/10.1080/00405841.2019.1705091

Cowan, K., ve Flewitt, R. (2023). “Moving from paper-based to digital documentation in

Early Childhood Education: democratic potentials and challenges”. International
Journal of Early Years Education, 31(4), 888-906.
https://doi.org/10.1080/09669760.2021.2013171

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five

approaches. SAGE Publications.

Cetin, B. (2005). “Portfolyo degerlendirme: Tanimi, 6zellikleri, uygulanmasi, tistiinliikleri
ve smirhiliklar”. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2),
175-187.

Dahlberg, G., Moss, P., ve Pence, A. R. (1999). Beyond quality in early childhood
education and care: Postmodern perspectives. Falmer Press.

Daugherty, L., Dossani, R., Johnson, E. E., ve Wright, C. (2014). Families, Powered On:
Improving Family Engagement in Early Childhood Education through Technology.
Policy Brief RAND Corporation.

Davis, F. D. (1987). User acceptance of information systems: the technology acceptance
model (TAM). Yaymlanmamis doktora tezi. MIT.

De Sousa, J. (2019). “Pedagogical documentation: The search for children’s voice and
agency”. European Early Childhood Education Research Journal, 27(3), 371-384.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2019.1600807

Dunphy, E. (2010). “Assessing early learning through formative assessment: Key issues
and considerations”. Irish Educational Studies, 29(1), 41-56.
https://doi.org/10.1080/03323310903522685

Edwards, C., Gandini, L., ve Forman, G. (1998). The hundred languages of children: The
Reggio Emilia approach to early childhood education. Ablex Publishing.

Ertle, B., Rosenfeld, D., Presser, A. L., ve Goldstein, M. (2016). “Preparing preschool

teachers to use and benefit from formative assessment. The Birthday Party
Assessment  professional development system”. ZDM, 48(7), 977-9809.
https://doi.org/10.1007/s11858-016-0785-9

210


https://doi.org/10.1080/00405841.2019.1705091
https://doi.org/10.1080/09669760.2021.2013171
https://doi.org/10.1080/1350293X.2019.1600807
https://doi.org/10.1080/03323310903522685
https://doi.org/10.1007/s11858-016-0785-9

Fox, J. E., ve Schirrmacher, R. (2018). Cocuk merkezli sanata kars: égretmen merkezli
projeler, cocuklarda sanat ve yaraticiligin gelisimi. Nobel.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., ve Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate
research in education. McGraw-Hill: New York.

Gangal, M., ve Yilmaz, A. (2023). “The effects of pedagogical documentation on
preschool teachers’ classroom management skills”. Teaching and Teacher
Education, 133. https://doi.org/10.1016/j.tate.2023.104289

Guest, G., Bunce, A., ve Johnson, L. (2006). “How many interviews are enough? An

experiment with data saturation and variability”. Field methods, 18(1), 59-82.
https://doi.org/10.1177/1525822X05279903

Habeeb, K. M., ve Ebrahim, A. H. (2019). “Impact of e-portfolios on teacher assessment

and student performance on learning science concepts in kindergarten”. Education
and Information Technologies, 24(2), 1661-1679. https://doi.org/10.1007/s10639-
018-9846-8

Helm, J. H., ve Beneke, S. (2003). The power of projects: Meeting contemporary
challenges in early childhood classrooms-strategies and solutions. Teachers
College Press.

Higgins, A., ve Cherrington, S. (2017). “What's the story?: Exploring parent-teacher
communication through ePortfolios”. Australasian Journal of Early Childhood,
42(4), 13—21. http://dx.doi.org/10.23965/AJEC.42.4.02

Hooker, T. (2015). “Digital documentation in New Zealand early childhood education”.
Australasian Journal of Early Childhood, 40(2), 84-91.

Hooker, T. (2016). Adults and children engaging with ePortfolios in an early childhood

education setting. Yayimlanmamis doktora tezi. University of Waikato.

Hooker, T. (2017). “Transforming teachers' formative assessment practices through
ePortfolios”. Teaching and Teacher Education, 67, 440-453.
https://doi.org/10.1016/j.tate.2017.07.004

Hooker, T. (2019). “Using ePortfolios in early childhood education: Recalling,

reconnecting, restarting and learning”. Journal of Early Childhood Research, 17(4),
376-391. https://doi.org/10.1177%2F1476718X19875778
Hu, B. Y., Johnson, G. K., Teo, T., ve Wu, Z. (2020). “Relationship between screen time

and Chinese children’s cognitive and social development”. Journal of Research in

211


https://doi.org/10.1016/j.tate.2023.104289
https://doi.org/10.1177/1525822X05279903
https://doi.org/10.1007/s10639-018-9846-8
https://doi.org/10.1007/s10639-018-9846-8
http://dx.doi.org/10.23965/AJEC.42.4.02
https://doi.org/10.1016/j.tate.2017.07.004
https://doi.org/10.1177%2F1476718X19875778

Childhood Education, 34(2), 183-207.
https://doi.org/10.1080/02568543.2019.1702600
Isikoglu Erdogan, N., Aydogan, S., Efe Kendiizler, S., Diilger Ceylan, E., Aydin, A. ve

Dinler, H. (2021). Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklart degerlendirmedeki
yeterlilik diizeyleri ve kullandiklar1 araglar. Yasadikca Egitim, 35(1), 1-19.
https://doi.org/10.33308/26674874.2021351230

Jones, M., ve Shelton, M. (2006). Developing your portfolio: Enhancing your learning and

showing your stuff. Routledge: London.

Karlidag, 1., ve Saglam, M. (2021). “Okul éncesi 6gretmenlerinin meslek yasantilarmin ilk
yillarina iliskin anlatilar’”. Ankara University Journal of Faculty of Educational
Sciences (JFES), 54(2), 391-430. https://doi.org/10.30964/auebfd.690366

Katz, L. G., ve Chard, S. C. (1997). Engaging children’s minds: The project approach.

Ablex Publishing Corporation.

Kennedy, E., Dunphy, E., Dwyer, B., Hayes, G., McPhillips, T., Marsh, J., O'Connor, M.
ve Shiel, G. (2012). Literacy in early childhood and primary education (3-8 years).
Dublin, National Council ~ for ~ Curriculum and  Assessment, NCCA.
https://www.erc.ie/documents/literacy in_early childhood and_primary_education
_3- 8 years.pdf

Kim, Y., ve Yazdian, L. S. (2014). “Portfolio assessment and quality teaching”. Theory
Into Practice, 53(3), 220-227. https://doi.org/10.1080/00405841.2014.916965

Kline, L. S. (2008). “Documentation panel: The “making learning visible” project”.
Journal of Early Childhood Teacher Education, 29(1), 70-80.
https://doi.org/10.1080/10901020701878685

Knauf, H. (2017a). “Making an impression: Portfolios as instruments of impression

management for teachers in early childhood education and care centres”. Early
Childhood Education Journal, 45(4), 481-491. https://doi.org/10.1007/s10643-016-
0791-0

Knauf, H. (2017b). “Documentation as a tool for participation in German early childhood

education and care”. European Early Childhood Education Research Journal,
25(1), 19-35. https://doi.org/10.1080/1350293X.2015.1102403

Knauf, H. (2018). “Learning stories: An empirical analysis of their use in Germany”. Early
Childhood Education Journal, 46(4), 427-434. https://doi.org/10.1007/s10643-017-
0863-9

212


https://doi.org/10.1080/02568543.2019.1702600
https://doi.org/10.33308/26674874.2021351230
https://doi.org/10.30964/auebfd.690366
https://doi.org/10.1080/00405841.2014.916965
https://doi.org/10.1080/10901020701878685
https://doi.org/10.1007/s10643-016-0791-0
https://doi.org/10.1007/s10643-016-0791-0
https://doi.org/10.1080/1350293X.2015.1102403
https://doi.org/10.1007/s10643-017-0863-9
https://doi.org/10.1007/s10643-017-0863-9

Knauf, H. (2020). “Documentation strategies: Pedagogical documentation from the
perspective of early childhood teachers in New Zealand and Germany”. Early
Childhood Education Journal, 48(1), 11-19. https://doi.org/10.1007/s10643-019-
00979-9

Knauf, H., ve Lepold, M. (2021). “The children's voice-how do children participate in

analog and digital portfolios?”. European Early Childhood Education Research
Journal, 29(5), 669-682. https://doi.org/10.1080/1350293X.2021.1906291
Knauf, H. (2022). Pedagogical documentation in early childhood education: Process-

oriented procedures for documenting education and development. Springer Nature.

Kiigtikkara, M. F. (2023). Okul 6ncesi egitiminde e-portfolyo platformu gelistirme ve
Ogretmenlerin e-portfolyo kullanimina yonelik bilgi, beceri ve tutumlarinin
incelenmesi. Yaymlanmamus doktora tezi. Pamukkale Universitesi.

Lim, S., ve Cho, M. H. (2019). “Parents’ use of mobile documentation in a Reggio Emilia-
inspired school”. Early Childhood Education Journal, 47, 367-379.
https://doi.org/10.1007/s10643-019-00945-5

Lindgren, A. L. (2012). “Ethical issues in pedagogical documentation: Representations of

children through digital technology”. International Journal of Early Childhood,
44(3), 327-340. https://doi.org/10.1007/s13158-012-0074-x
MacDonald, M. (2007). “Toward formative assessment: The use of pedagogical

documentation in early elementary classrooms”. Early Childhood Research
Quarterly, 22(2), 232-242. https://doi.org/10.1016/ j.ecresq.2006.12.001
McAfee, O., ve Leong, D. J. (2011). Assessing and guiding young children's learning and

development (5th ed.). Pearson: Boston, MA.

McFadden, A., ve Thomas, K. (2016). “Parent perspectives on the implementation of a
digital documentation portal in an early learning centre”. Australasian Journal of
Early Childhood, 41(4), 86-94. https://doi.org/10.1177%2F183693911604100411

Milli Egitim Bakanligi. (2018). Mutlu Cocuklar Giiglii Tiirkiye 2023 Egitim Vizyonu.

Milli Egitim Bakanlig. (2025, 4 Subat). Erisim adresi:

https://mebbis.meb.gov.tr/kurumlistesi.aspx

Nadin, S., ve Cassell, C. (2006). “The use of a research diary as a tool for reflexive
practice: Some reflections from management research”. Qualitative Research in
Accounting & Management, 3(3), 208-217.
https://doi.org/10.1108/11766090610705407

213


https://doi.org/10.1007/s10643-019-00979-9
https://doi.org/10.1007/s10643-019-00979-9
https://doi.org/10.1080/1350293X.2021.1906291
https://doi.org/10.1007/s10643-019-00945-5
https://doi.org/10.1007/s13158-012-0074-x
https://doi.org/10.1016/_j.ecresq.2006.12.001
https://doi.org/10.1177%2F183693911604100411
https://mebbis.meb.gov.tr/kurumlistesi.aspx
https://doi.org/10.1108/11766090610705407

Neumann, M. M., Anthony, J. L., Erazo, N. A., ve Neumann, D. L. (2019). “Assessment
and technology: Mapping future directions in the early childhood classroom”.
Frontiers in Education, 4, 1-13. https://doi.org/10.3389/feduc.2019.00116

Nuttall, J., Rooney, T., Gunn, A. C., ve White, E. J. (2023). “The impact of digital

documentation platforms on early childhood educators’ work in Australia and New
Zealand”.  Technology, Pedagogy and Education, 32(2), 257-273.
https://doi.org/10.1080/1475939X.2023.2177720

OECD. (2022). OECD Future of Education and Skills 2030.
https://www.oecd.org/education/2030-project/

Olmstead, C. (2013). “Using technology to increase parent involvement in schools”.
TechTrends, 57(6), 28-37. https://doi.org/10.1007/s11528-013-0699-0

Oncii, H. (2009). “Olgme ve degerlendirmede yeni bir yaklasim: Portfolyo degerlendirme”.
Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 13(1), 103-130.

Patton, M. Q. (2002). Qualitative research & evaluation methods. Sage Publications.

Paulson, F. L., Paulson, P. R., ve Meyer, C. A. (1991). “What makes a portfolio a
portfolio?”. Educational Leadership, 48(5), 60-63.

Peters, S., Hartley, C., Rogers, P., Smith, J. ve Carr, M. (2009). “Early childhood portfolios
as a tool for enhancing learning during the transition to school”. International
Journal of Transitions in Childhood, 3, 4-15.

Puckett, M. B., ve Black, J. K. (2000). “Authentic assessment of the young child:

Celebrating development and learning”. In: Dialogue with Reggio Emilia:
Listening, researching and learning. Routledge.

Reynolds, A. J., Lee, S., Eales, L., Varshney, N., ve Smerillo, N. (2022). “Parental
involvement and engagement in early education contribute to children’s success
and well-being”. Family-School Partnerships During the Early School Years:
Advancing Science to Influence Practice, 91-111. https://doi.org/10.1007/978-3-
030-74617-9 6

Rinaldi, C. (1998). “Projected curriculum constructed through documentation-

progettazione: An interview with Lella Gandini”. Edwards, C., Gandini, L. ve
Forman, G. (eds.). in: The hundred languages of children: The Reggio Emilia
approach-advanced reflections. (pp.113-125). Ablex Publishing Corporation:

London.

214


https://doi.org/10.3389/feduc.2019.00116
https://doi.org/10.1080/1475939X.2023.2177720
https://www.oecd.org/education/2030-project/
https://doi.org/10.1007/s11528-013-0699-0
https://doi.org/10.1007/978-3-030-74617-9_6
https://doi.org/10.1007/978-3-030-74617-9_6

Rinaldi, C. (2021). In Dialogue with Reggio Emilia: Listening, Researching and Learning
(2nd ed.). Routledge.

Sadler, D. R. (1989). “Formative assessment and the design of instructional systems”.
Instructional Science, 18(2), 119-144.

Seitz, H., ve Bartholomew, C. (2008). “Power to the people: Documenting family
engagement in early childhood settings”. Early Childhood Education Journal,
36(2), 141-145.

Shepard, L., Kagan, S. ve Wurtz, E. (1998). Principles and recommendations for early
childhood assessments. National Education Goals Panel: Washington, DC.

Siraj-Blatchford, 1., ve Clarke, P. (2003). Supporting identity, diversity and language in the
early years. McGraw-Hill Education: UK.

Stratigos, T., ve Fenech, M. (2020). “Early childhood education and care in the app
generation: Digital documentation, assessment for learning and parent
communication”. Australasian Journal of Early Childhood, 46(1), 19-31.
https://doi.org/10.1177%2F1836939120979062

Torrance, H. (2001). “Assessment for learning: Developing formative assessment in the
classroom”. Education 3-13, 29(3), 26-32.

Tsirika, M., Kakana, D., ve Michalopoulou, A. (2017). “The e-portfolio in a kindergarten

classroom: adopting alternative assessment methods through action research”.
American Journal of Educational Research, 5(2), 114-123.

United Nations. (1989). Convention on the rights of the child.

Vaughn, M. (2020). “What is student agency and why is it needed now more than ever?”.
Theory Into Practice, 59(2), 109-118.
https://doi.org/10.1080/00405841.2019.1702393

Venkatesh, V., ve Davis, F. D. (2000). “A theoretical extension of the technology

acceptance model: Four longitudinal field studies”. Management science, 46(2),
186-204. https://doi.org/10.1287/mnsc.46.2.186.11926

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society. Harvard University Press.

White, E. J., Rooney, T., Gunn, A. C., ve Nuttall, J. (2021). “Understanding how early

childhood educators ‘see’ learning through digitally cast eyes: Some preliminary
concepts concerning the use of digital documentation platforms”. Australasian
Journal of Early Childhood, 46(1), 6-18.
https://doi.org/10.1177%2F1836939120979066

215


https://doi.org/10.1177%2F1836939120979062
https://doi.org/10.1080/00405841.2019.1702393
https://doi.org/10.1287/mnsc.46.2.186.11926
https://doi.org/10.1177%2F1836939120979066

Wortham, S. C. (2012). Assessment in early childhood education. Pearson: NJ.

Yagmur, O., Osmanoglu, N., Kii¢iikosman, A., Cagis, M. B., Ciplakkilig, N. ve Nazifoglu,
M.S. (2024). “Okul Oncesi egitim programinda gorsel sanat egitimiyle iliskili
kazanimlar dogrultusunda Ogretmenlerin  uyguladigi sanat c¢alismalarinin
degerlendirilmesi”. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (60), 138-
164. https://doi.org/10.9779/pauefd.1107694

Yang, T., Chan, A., ve Gunn, C. (2022). “The use of information and communication

technology in pedagogical documentation: An investigation of early childhood
education in China”. European Early Childhood Education Research Journal,
30(2), 265-280. https://doi.org/10.1080/1350293X.2022.2052134

Yildinim, A. ve Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (11.
Bask). Secgkin.

Yilmaz, A., Sahin, F., Buldu, M., Ulker Erdem, A., Ezmeci, F., Somer Olmez, B., Aydos,
E. H., Buldu, E., Unal, H. B., Aras, S., Buldu, M. ve Akgiil, E. (2021a). “An
examination of Turkish early childhood teachers’ challenges in implementing
pedagogical documentation”. Early Childhood Education Journal, 49, 1047-1059.
https://doi.org/10.1007/s10643-020-01113-w

Yilmaz, A., Aras, S., Ulker, A., ve Sahin, F. (2021b). “Reconceptualising the role of the

child portfolio in assessment: How it serves for ‘assessment as learning’”.
Contemporary Issues in Early Childhood, 24(4), 411-424.
https://doi.org/10.1177/14639491211048002

Yin, R. K. (2017). Durum c¢alismas: arastirmasi uygulamalar. ilhan Giinbay1 (gev.).
Nobel.

Zaenab, S. (2022). “The role of pedagogical documentation in early childhood education in
Indonesia”.  Journal of Ethnic and Cultural Studies, 9(3), 194-211.
https://doi.org/10.29333/ejecs/1280

Zembat, R. (2012). “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul yoneticisi, meslektaslari ve aileler

baglaminda algiladiklar1 c¢atisma durumlarinin incelenmesi”. Egitim ve Bilim,

37(163).

216


https://doi.org/10.9779/pauefd.1107694
https://doi.org/10.1080/1350293X.2022.2052134
https://doi.org/10.1007/s10643-020-01113-w
https://doi.org/10.1177/14639491211048002
https://doi.org/10.29333/ejecs/1280

EKLER
EK 1
OGRETMENLER iCiN MINiPORT KULLANIM KILAVUZU (iLK SAYFASI)

OGRETMENLER iCIN

“miniport.org”

KULLANIM KITAVUZU

GIRIS ISLEMLERI ve ANA SAYFA

“miniport.org” adresine girdiginizde siz asagiuda goritlen elran karsilayacak Ging vapmak icin sag iist
kigede bulunan “Kayit OV'Giris Yap™ butonuna tikdayimz:
L o— . ===
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E-portfolyo yazilimi ile Ggrencilerinizin portfolyolarnim yénetin

Glvanilir we Siza Oal Bir Mullamci Denayim

Bizimba lletgima gacin

Aszafida ghriilen savfa karsimza cikacaktir. Burada yer alan “Email or Username™ kismina size verilen
(@miniport org unzantih kullancs girsg bilgimz ve “Password” lsmina size verilen sifrenizi vazmmz.
Ardmndan “Giris Yap™ butonuna tikdavimz.

E-portfolyo
E-Portfolyo Sistemine

Hosgeldin! E'"]
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EK 2
VELILER ICIN MiNiPORT KULLANIM KILAVUZU (iLK SAYFASI)

VELILER ICIN

“miniport.org”

EULLANIM ETLAVUZT

GIRIS ISLEMLERI
“miniportorg” adresine mirdiFimzde siz1 ajafida gérilen ekran karsilavacak. (ing vapmak 1om sag tst
kézede bulinan “EKayit OU'Giri; Yap” butonuna tklayims:

Z | & i |
E-portfolys -

E-portfolyo yazilim ile dgrencilerinizin portfolyolarin yonetin

Jir Kullamic Deneyim

Bizimli Ladigimia gagcin

Azanda goriilen sayfa karjimza pikacaktw. Burada ver alan “Email or Username™ kismma size venlen
(@miniport org uzanth kullame: giri; bilzmizi ve “Password” kismma size verilen sifrenizi yazimz.
Ardimdan “Giriz Yap” butonuna tklaymiz.

-
S E-partfolya

E-FPortfolyo Sistemine
Hosgeldin! £Y
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EK3

ON GORUSME PROTOKOLU
1. Okul oncesi egitim ortamlarinda daha once e-portfolyo deneyiminiz oldu
mu?
2. E-portfolyo web sitesini kullanmak size hangi kolaylastirici ya da

zorlagtiric1 segenekler sunabilir? Beklentileriniz nelerdir?
a. (Eger belirtmediyse) E-portfolyo kullanim stirecinde
kayit/belgeleme/dokiimantasyon konusunda yasayacaginiz kolaylik saglayic1 ya da
zorlayict deneyimler neler olacaktir?
b. (Eger belirtmediyse) E-portfolyo kullanim siirecinde ¢ocugu tanima ve
degerlendirme konusunda yasayacagmiz kolaylik saglayici ya da zorlayici deneyimler
neler olacaktir?
C. (Eger belirtmediyse) E-portfolyo kullanim silirecinde teknolojik acidan
yasayacaginiz kolaylik saglayici ya da zorlayici deneyimler neler olacaktir?
d. (Eger belirtmediyse) E-portfolyo kullanim siirecinde veli iletisimi konusunda
yasayacaginiz kolaylik saglayici ya da zorlayict deneyimler neler olacaktir?
e. (Eger belirtmediyse) E-portfolyo kullanim siirecinde veli katilimi1 konusunda
yasayacaginiz kolaylik saglayici ya da zorlayict deneyimler neler olacaktir?

3. Cocuklarin  e-portfolyo kullanimma hangi sekilde / mnasil katilim
saglayacagini diisiiniiyorsunuz?

4. E-portfolyo siirecinin ¢ocugun aktif katilimma etkisi ne olacaktir? On

goriileriniz nelerdir?

S. E-portfolyo kullaniminin ¢ocuga katkilari/yararlar: hakkinda 6n goriileriniz
nelerdir?
6. E-portfolyo siirecinin mesleki gelisiminize katkis1 hakkinda 6n goriileriniz

nelerdir?



EK 4
SUREC iCi GORUSME PROTOKOLU

1. Kullanmakta oldugunuz MiniPort.org web sitesinde (son iki haftada)
deneyimlediginiz iistiin ve zayif yonler nelerdir?
a. E-portfolyo siirecindeki (son 1iki haftada) kayit/belgeleme/dokiimantasyon
deneyimleriniz nelerdir, neler yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz?
b. E-portfolyo siirecinde (son iki hafta i¢in) ¢ocugu tanima ve degerlendirmeye iliskin
neler yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz?
C. E-portfolyo siirecinde (son iki hafta icin) teknolojiyi kullanma (teknolojiden
yararlanma) deneyimleriniz nelerdir, neler yapryorsunuz? Ornek verir misiniz?
d. E-portfolyo araciligiyla (son iki haftada) gergeklesen veli iletisimi deneyimleriniz
nelerdir, neler yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz?
e. E-portfolyo araciligiyla (son iki haftada) gergeklesen veli katilimi1 deneyimleriniz
nelerdir, neler yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz?

2. Cocuklar e-portfolyo kullanimina (son iki haftada) ne sekilde katilim
sagliyor? Sagliyorsa orneklerle agiklar misiniz?

3. Bu siirecin (son iki hafta i¢in) ¢ocugun aktif katilimina etkisi hakkindaki
gozlemleriniz nelerdir? Gozlemlerinizi 6rneklerle agiklar misiniz?

4. Bu siirecin (son 1iki hafta icin) ¢ocuklara katkisi/yarart hakkindaki
gozlemleriniz nelerdir? Orneklerle agiklar misiniz?

5. Bu siirecin (son iki hafta i¢in) mesleki gelisiminize katkisi hakkindaki

gozlemleriniz nelerdir? Orneklerle aciklar misiniz?



EK5
SON GORUSME PROTOKOLU

DEMOGRAFIK BILGILER
A. Adi-Soyadi
B. Dogum tarihi
C. Bilisim teknolojileri ya da ogretim teknolojileri alaninda hi¢ seminer, kurs ya da
egitim aldiniz mi1?
Daha 6nce hi¢ geleneksel (kagit temelli) portfolyo uygulamasi yaptiniz mi1?
Lise tiirii? Meslek lisesi, ¢ocuk gelisimi mi?
Mezun olunan iiniversite, boliim ve mezuniyet y1li

Yiiksek lisans durumu nedir?

D
E
F
G
H. KPSS ile atanmis 6gretmen mi, licretli 6gretmen mi?
I Zorunlu gorev nerede yapildi?

J. Ogretmenlige baslama yil

K Ogretmenlikte kaginci yil

L

Su anki kurumda kag yildir ¢alisiyor?

PROTOKOL SORULARI

1. E-portfolyo web sitesini kullanmak size hangi kolaylastirict ya da
zorlastirict deneyimleri sundu? Deneyimlerinizden 6rnek verir misiniz?
a. (Eger belirtmediyse) E-portfolyo kullanim stirecinde
kayit/belgeleme/dokiimantasyon konusunda yasadigimiz kolaylik saglayict ya da
zorlastiric1 deneyimler nelerdi?
b. (Eger belirtmediyse) E-portfolyo kullanim siirecinde ¢ocugu tamima ve
degerlendirme konusunda yasadiginiz kolaylik saglayici ya da zorlastirici deneyimler
nelerdi?
C. (Eger belirtmediyse) E-portfolyo kullanim siirecinde teknolojik agidan yasadiginiz
kolaylik saglayici ya da zorlastirici deneyimler nelerdi?
d. (Eger belirtmediyse) E-portfolyo kullanim siirecinde veli iletisimi konusunda
yasadiginiz kolaylik saglayici ya da zorlastirict deneyimler nelerdi?
e. (Eger belirtmediyse) E-portfolyo kullanim siirecinde veli katilimi konusunda

yasadiginiz kolaylik saglayici ya da zorlastirict deneyimler nelerdi?

\Y



2. Cocuklar e-portfolyo kullanimina ne sekilde katilim sagladi? Orneklerle
aciklar misiniz?

3. E-portfolyo silirecinin ¢ocugun aktif katilimina etkisini degerlendirir
misiniz? Orneklerle agiklar misiniz?

4, E-portfolyo  kullanimimin  ¢ocuklara  katkisi/yarar1  hakkinda ne
diistinliyorsunuz? Ne tiir katkilar/yararlar gozlemlediniz?

S. E-portfolyo siirecinin mesleki gelisiminize katkis1 hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Deneyimlerinizden 6rnekler verir misiniz?

6. Deneyimlediginiz e-portfolyo siirecini kagit temelli portfolyolar ile
kiyasladiginizda ne gibi farkliliklar gézlemlediniz?

7. E-portfolyo  web  sitesinin  ¢esitli  (teknolojik,  dokiimantasyon,
degerlendirme, wveli iletisimi, ¢ocuk katilimi, mesleki gelisim) boyutlarda
gelistirilmesi/iyilestirilmesi icin ne gibi diizenlemeler yapilabilir? Web sitesini
gelistirmek/iyilestirmek icin sizin onerileriniz nelerdir?

8. Okul oOncesi egitiminde 6gretmenin ¢ocuk igin sakladigi/olusturdugu
belgeler, kayitlar, degerlendirmeler bir sonraki kademede ilkokul 6gretmenine resmi
yollarla ulastirilmamaktadir. Okul oncesi egitimde olusturulan e-portfolyolarn ilkokul

Ogretmenine aktarimi/ulastirilmas: konusunda goriisleriniz nelerdir?

\



EK 6
GOZLEM FORMU -1

(BU GOZLEM FORMU TEK SAYILI GOZLEM HAFTALARINDA KULLANILACAK)

1. Gergeklestirilen e-portfolyo etkinligi nedir? Siireci Ogretmenin izledigi
adimlar1 betimleyerek yaziniz.

2. Etkinlik hangi tarih ve saatte gerceklestirilmistir? Ne kadar stirmiistiir?

3. Etkinlige ka¢ cocuk katilmigtir?

4. Etkinlige 6gretmen disinda kag yetiskin rehberlik etmistir?

a. E-portfolyo araciligryla hangi kayit/belgeleme/dokiimantasyon yoOntemleri
kullanilmistir? (Bu soruyu hem 6gretmenin e-portfolyo kullanimi hem de ¢ocuklarin aktif
katilimi1 agisindan iki boyutta yanitlayiniz.)

b. E-portfolyo  etkinliginde  kayit/belgeleme/dokiimantasyon  sirasinda
gozlemlenen, kullanicilara kolaylik saglayan ve kullanicilar1 zorlayan yonler nelerdir?

C. E-portfolyo araciligiyla hangi tanima ve degerlendirme yontemleri
kullanilmistir? (Bu soruyu hem 6gretmenin e-portfolyo kullanimi hem de ¢ocuklarin aktif
katilimi1 agisindan iki boyutta yanitlayiniz.)

d. E-portfolyo etkinliginde tanima ve degerlendirme sirasinda gozlemlenen,

kullanicilara kolaylik saglayan ve kullanicilari zorlayan yonler nelerdir?

Vi



EK 7
GOZLEM FORMU -2

(BU GOZLEM FORMU CIFT SAYILI GOZLEM HAFTALARINDA KULLANILACAK)

5. Gergeklestirilen e-portfolyo etkinligi nedir? Siireci Ogretmenin izledigi
adimlar1 betimleyerek yaziniz.

6. Etkinlik hangi tarih ve saatte gerceklestirilmistir? Ne kadar stirmiistiir?

7. Etkinlige ka¢ cocuk katilmigtir?

8. Etkinlige 6gretmen disinda kag yetiskin rehberlik etmistir?

a. E-portfolyo araciligiyla hangi teknolojik imkénlara basvurulmustur? (Bu
soruyu hem Ogretmenin e-portfolyo kullanimi1 hem de ¢ocuklarin aktif katilimi agisindan
iki boyutta yanitlaymniz.)

b. E-portfolyo etkinliginde teknolojiden yararlanilirken, kullanicilara kolaylik
saglayan ve kullanicilar1 zorlayan yonler nelerdir?

C. E-portfolyo araciligiyla veli ile iletisim kurmaya, eve ebeveyn-¢ocuk gorevi
gondermeye ya da veliye bilgi aktarmaya yonelik herhangi bir yol izlenmis midir? (Bu
soruyu hem 6gretmenin e-portfolyo kullanimi hem de ¢ocuklarin aktif katilimi agisindan
iki boyutta yanitlaymiz.)

d. E-portfolyo kullaniminda veli iletisimi ve veli katilimi konusunda

gozlemlenen, kullanicilara kolaylik saglayan ve kullanicilari zorlayan yonler nelerdir?

Vil



EK 8
ARASTIRMACI GUNLUGU GOOGLE FORMS SABLONU

ARASTIRMACI GUNLUGU
mail.cnm Hesap dedistir &Y

B3 Paylasiimiyor

* Zorunlu soruyu belirtir

OLAYIN YASANDIGI TARIH (formun ne zaman dolduruldudu zaten log kayitta var) *

GG AA YYYY

KONU *

Yanrtiniz

ACIKLAMALAR *

Yanitiniz

Google Formlar Uzerinden asla gifre gdndermeyin.

Bu igerik Google tarafindan olugturulmamig veya onaylanmamigtir. Ktiye Kullanimi Bildirme - Hizmet Sartlan -
Gizlilik Politikasi

Google Formlar



EK9
OGRETMEN GUNLUGU GOOGLE FORMS SABLONU

OGRETMEN GUNLUGU

Bu form miniport.org web sitesini deneyimleyen ogretrmenlerin veri toplama siireci
boyunca duygu, dilgince ve deneyimlerini aktarmasi igin olugturulmusgtur. Bu form
aracihyla gtnderilen tiim veriler sadece aragtirma kapsaminda ve aragtirmact
tarafindan incelenecektir.

Katkilaniniz igin gok tegekkir ederiz.

Serenay BASALEV ACAR

_grnall.com Hesap dedistir &,

Eg Paylagiimiyor

# Zorunlu soruyu belirtir

Adiniz ve Soyadiniz *

oy
O I
oy
oy

Bu gunliik girisini hangi tarihteki uygulamaniz igin yapiyorsunuz? *

GG AR WYY

1. SORU: Belirttiginiz tarihte Miniport'u kullanarak neler yaptimz? Kisaca bahseder
misiniz?

Yanitimiz

2. SORL: Yukanda bahsettifiniz uygulamalara dair duygulariniz ve diislinceleriniz
nelerdir? Kendinizi nasil hissettiniz?

Yanitiniz



3. SORL: Uygulamalara gocuklar dahil olduysa, cocuklara dair gézleminiz nelerdir?
(Cocuklar dahil olmadiysa olmadidini belirtebilirsiniz)

Yanitiniz

4. SORL: Bu uygulamadan aklinizda kalan en dnemli gey nedir?

Yanitiniz

5. SORU: Dilerseniz bu sorulardan sadece birini ya da her ikisini de
cevaplayabilirsiniz:

(1) Yukarnida bahsettijiniz uygulamada neyi farkl yapmak isterdiniz?
(2) Bir sonraki uygulamanizda ne yapmak istersiniz?

Yanitiniz

6. SORU: SERBEST YAZIM SEGENEGI
Eklemek istediniz bir gey var mi?

Yanitiniz

Katkilanniz igin tegekkiir ederim.

Google Formlar dzerinden asla gifre gndermeyin.
Bu igerik Google tarafindan olugturulmams veya oneylanmamigtr. Kitiye Kullanim Bildirme - Hizmet Sartlan -
Gizlilik Politikas:

Google Formlar

Xl



EK 10
ETIiK KURUL iZNi

T.C.
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansiistii Egitim Enstitiisi Etik Kunilu
Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi

Say1  : E-84026528-050.01.04-2400001203 03.01.2024
Konu : Bagvum Incelenmesi

Saym Ars. Gor. Serenay BASATEV ACAR

Yiiriitiiciiliiiiniizii yapms oldugunuz 2023-YONP-0963 nolu projeniz ile ilgili Bilimsel Aragtirma
ve Yaym Etigi Komisyonu'nun aloug oldugu 28.12 2023 tarh ve 16/39 sayili karan asagidadir.

Bilgilerinize rica ederim.

KARAR 39- Sorumlu viiritiiciiliigiini Doc. Dr. Emine Ferda BEDEL in yaphif: ve proje arastirmacist
Arg. Gor. Serenay BASALEV ACAR tarafindan gergeklegtirilen “Erken Cocukluk Egitiminde E-
Portfolvo Kullanmmnin Ogretmenlerin Deneyimleri ve Uygulamalan Acisindan Incelenmesi™ baglikh

arastirmanin, ilgili taahhiit edilen izinlerin ahnmas: ve Bilimsel Aragtirma ve Yaym Efigi Komisyonuna
sunulmasi kosulu ile Etik Komisyon ilkelerine uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir

Xl



EK 11
ISTANBUL iL MiLLi EGITiM MUDURLUGUNDEN ALINAN ARASTIRMA

IZNI1
TC.
ISTANBUL VALITIGI - Tumavs m.
11 Milli Egitim Madarlaza T
- E-59090411-20-96207148 081022024

- Anketve Aragtrma Izmi (Serenay BASATEV
ACAR)

VALK MAKAMINA

llgi  :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiuliiginin 21.01.2020 tarihli ve 202012 sayih genelgesi.
b) Canakkale Onsekiz Mart Universitesinin 30.01.2024 tarihli ve E-93130991-302.08.01-2400030340
sayll vazsi.
c) Mildiirliiffimiiz Araghrma ve Anket Kemisyonumm 05.02.2024 tarihh tutanag.

Aragtrma Komusu - Erken Cocukluk Eqitiminde E-Portfolyo Kullanimimn Ogretmenlerin
Deneyvimleni ve Uygulamalan A¢ismdan Incelenmesi

Aragtrma Tiiri - Giriisme [ Gizlem

Aragtrma Yeri - Ragitk pekmece [ Anzcloin. Kicikcekmece [ Anscluin

Aragtrma Yapilacak Kigiler : Anackulu, Ogrencileni. Ogrenci Velilen, Ogretmenleri

Aragtrmanin Siiresi - 2023 - 2024 Egitim - Ogretim Y1l

Yukanda bilgilen venlen araghrmanm; 6698 sayvih Kigisel Venlenn Konmmas Kammuna aykn olarak
kigisel ver istenmemesi, Gfrenci velilerinden agik nza enayl almmasy, bilimsel amag digmda kollamlmamas:, bir
dmeg Miidiirliifiimfizde muhafaza edilen miihiirli ve imzah ven toplama araglanmm korumlanmiza aragtmmac:
tarafindan ulagtmlarak uygulanmasi, kathmeilann géniillilik esasma gdre secilmes, arastrma sonug raporunumn
kamuoyuyla paylagilmamas: ve araghrma bittikten sonra 2 (iki) hafta igerisinde Miidfrligimiize gonderilmesi,
okul idarelennin denetim, gizetim ve sorumlulufunda, efitim ve dfretimn aksatmavacak gekilde, iz (a) genelge
esaslan dihilinde uygulanmas: kaydiyla Miidirligimiizee wygun génilmektedir.

Makanmmzea da wygun gorildigi takdirde olurlanmza arz ederim

X



EK 12
OGRETMENLER iCiN BiLGILENDIRIiLMiS GONULLU ONAM FORMU

OGRETMENDEN ALINACAK BILGILENDIRILMIS GONOLLO ONAM FORMU

Saym Katilimewniz :

Kanlacagimz bu galigma, “Erken Cocukluk Efitiminde E-Portfolys Kuollamminin  Ofretmenlerin
Deneyimlerd ve Uygulamalar Agisindan Ince) i" adiyla, Arg. Gor. Serenay BASALEV ACAR ve Dog. Dr, Emine
Ferda BEDEL tarafindan 2023-2024 eitim &gretim yilinda yapilacak bir sraytrma uygulamasidr,

Aragtirmanin Hedefi: Erken cocukluk egitiminde e-portfolyo web sitesi kullamiminin okul Gncesi bfretmenleni
tarafindan deneyiml i ve uygulamalanmn incelenmesi amaglamakiadsr. Sekiz haftalik sre boyunca e-partfolyo web
sitesini dfretmenlerin Gretim siireglerinde kull ve smifindaki gocuklar igin web sitesine yiklemeler yapmas
beklenmekeedir, E-portfolyn web sitesinin kull Gneesinde sitenin kullansmina yanelik Sfiretmenlere kisa bir effitim
verilecektir. Arag kap da yiiz ylze girigmelerin gergeklestiriimesi ve arastrmact tarafindan simf igi
gozlemlerin yapilmas: toplamda on heflalik bir siireci kapsamaktadir. On ve son gorismeler birinci ve onuncu hafta
yapilacak, e-portfolyo web sitesinin deneyimlendifi sirada yepilscak simf igi gdzlemler ve siireg gb leri ise ikinci ve
dokuzuncu haftalar aralifinda gergeklesecektir, E-portiolyo web sitesinin dencyimlendigi sekiz haftalik siiregte
Sfretmenlerin yanh y yopmas: amaciyla bfretmen gUnlGfi twimalan beklencoskrir.

Aragtrmanin Nedeni: ( ) Bilimsel arastrma (X) Dokctora tez ¢aliymasn

Ansormamn - Yapilacads Yer(ler): lstanbul iti; Kiigiikcekmece, Avalar, Bakirkdy, Zeytinburnu,
Bilyllkcekmece ve Beylikdizil ilgelerinde bulunan anaokullan

Aragtirma Uygulamas:: ( ) Anket (X) Girligme (X) Gélem

Angtima T.C. Milll Egitim Bakonli@'min ve okulkurum ydactiminin izni ile gergeklesmekiedir. Aragtirma
uygulamasina kathm tamamuyla goniillilisk esasma dayal: olmaktadir. Caliymeda sizden kimlik belidleyici highir bilgi
istenmemektedir. Cevaplar tamamuyla gizhi tutulacak, Ugis kigilexle paylagilmeyncak ve sadece aragtirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Bu galigmadan elde edilecek tiim bilgiler ve veriler tamamen aragtirma amac ile kullamlacak, elde
edilen veriles analiz edildikien sonra bilimsel yaym haline getirilerek yaymlanacaktr.

Uygulamalar, kigisel rehatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemekiedir. Ancdk, katilim siasmda sorulardan
ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz hissederseniz eevaplama igini yarida biraksbilirsiniz.

Caligmanin amacna ulagmas: igin sizden beklenen; gielismeler sirasinda, gilnkik tuttufunuz siiregte ve e-pontfolyo
web sitesini deneyimlemeniz sirecinde batin sorulan eksiksiz, kimsenin baskst veya telkini alunda olmadan, size en uygun
gelen cevaplan igtenlikle verecek gekilde covapl ve slirece katilim sagla d

Géritgmeler sirasinda ses kaynt cihaz: araciligiyla ses kayd: aliacakir ve aragtrmanin raporlanmas) ardindan bu
ses kayitlan imba edilecektir. Bu formu okuyup onaylamamz, hem girismeler esnasinda ses kayd: alimmasins hem de
araghrmaya kahlmay: kabul ettifiniz anlamina gelecektir, .

Kanlimi onaylamadan dnce sormak istedigtiniz herhangi bir konu varsa sarmaktan gekinmeyiniz. Caligma bittikten
sonra bizlere e-posta ile ulagarak soru sorabilis, sonuglar hakknda bilgi isteyebilirsiniz, Saygilanmazia,

Aragtrmacr :  Screnay BASALEV ACAR ve Emine Ferda BEDEL

ﬂlmﬂda bilgileri bulunan aragtirmaya katdmay: kabul ediyoruns. \

Ry R SRS

Isim-Soyisim Imza:

Katihimer Adi-Soyadi:

- gy,

XV



EK 13

VELILER VE COCUKLAR ICiN BILGILENDIRILMiS GONULLU ONAM
FORMU

COCUK ICIN VELIDEN ALINACAK BILGILENDIRILMIS GONULLT ONAM FORMU

Sayin Veli;
Cocugunuzun katilacag: bu §ahsma, “Erken Cocukluk Eitiminde E-Portfolyo Kullanimunin Oretmenlerin
Deneyimleri ve Uygulamalar Acgisindan Incel " advla, Arg, Gér. Serenay BASALEV ACAR ve Dog. Dr.

Emine Ferda BEDEL tarafindan 2023-2024 egitim Bgretim yrhnda yapilacak bir aragtirma uygulamasidar,
Amum}amn Hedefi: Erken cocukluk egitiminde e-portfolyo web sitesi kullanimimn okul Oncesi Ofiretmenleri

taralindan dencyim) ve uygulamalaninm incel i amaglamaktadir. Aragtima kepsarminda Sgretmenler ile
gbriigmelerin gergeklegtiritmesi ve arastirmact tarafindan simf igi gdzlemletin yopilmas: toplamda oa haftalik bir siireci
ki ktadir, Opr lerin sekiz haftalik sOre boyurica c-portfalyo web sitesini Ofretim streclerinde kullanmasy ve

stmifindaki gocuklar igin web sitesine ylklemeler yapmasi beklenmeksedis. E-portfolyo web sitesine dgretmen tarafindan
socuklara ait Orilnler, gizimler, fotograflar ya da videolar yoklenebilir. Ogretmenin web sitesi yapacs yliklemeleri
sadece cocufun velisi kendisine Sze! verilen kullanics ads ve gifre ile glirebilecektir. Cocuga ait bilgilerin yaiklenip
saklanabilecefi e-portfolyo web sitesinin deneyimlendigi bu sragtirma kapssminda gocuklarin velilerinden glnlilla
katilim onay: gerekmektedir,

Aragtirma Uygulamas: Arastirmacs Opretim sbrecinde dgretmenin esportfolyo kullammin gozlemleycoek ve
Ogretmen ile gOrismeler yapacaktir. Ayn zemanda Sfretmen simifindaki cocuklar icin web sitesine y@klemeler
yapacaktir ve veliler kendilerine verilen kullamier adi ve gifre ile bu yklemeleri web sitesi Ozerinden takip
edebilecektir,

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanhgi'nin ve okul yonetiminin de izni fle gergeklegmekiedir. Aragtima
uygulemasine katilim tamamiyla 20001010k esasma dayali olmaktadsr, Cocugu i katilip katilmamakta
Szglrdilr. Araghrma gocufunuz igin herhangi bir Istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilum
tamamen sizin isteinize baghdir, reddedebilir Ya da herhangi bir asamasinda aynifabilirsiniz. Araghrmaya katilmamama
veya arstimadan aynima durumunda Ofrencilerin akademik baganlan, okul ve Ugretmenleriyle olan iligkileri

etkilemeyecektir,
Caligmada Sgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemekedir, Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak,
Octncd kigilerle paylagilmayacsk ve sadece I findan degerlendirilecektir. Bu galismadan elde cdilecek tim

bilgiler ve veriler tamamen aragtima amact ile kullamlacak, elde edilen veriler mﬂz edildikten sonra bilimsel yayin
haline getirilerek yayinlanacakur,
Uygulamalar, genel olarak kigisel rahatsizik verecck sorular, deneyimler ve durumlar igermemektedir, Ancak,
1 P » kendlisini rahatsez hissed

katihm sorul ya da herhangi bagka bir gocufur arugtwmay: yanda
birakmakta ve e-portfolyo web sitesini kullanmemakta Szglrdor, Bu duremda rehatsizhifan giderilmesi igin gereken
yardim saglanacaku, Gocug: legmaya katildik miﬂcdig:’mvugeubi!ir.&ylcbirdmdnmmm
uygulama siirecini tamamlamayucafini sdylemesi (ya da sbylemeniz) yeterli olacakur. Arestrmaya katilmamak ya da
katildiktan sonra vazpeemek gocug, higbir sorumluluk getirmeyecekdir,

Bu ¢aligmaya katilmsk ts gonlillalak dayanmaktadir. Bu formu okuyup onaylamaniz,
gocuBunuza ait bilgilerin Sfretmeni tarafindan e-portfolyo web sitesine yaklenebil edini ve gocud

aragtirmaya dahil olmasini kabul ettiginiz anlaminz gelecektir.
Onay vermeden dnce sormak istedifiniz herhangi bir konu varsa sormaktan cekinmeyiniz. Caligma stirecinde ya
da bittikien sonra bizlere e-posts fle ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkmds bilgi isteyebilirsiniz, Saygenmizla,

Aragtirmaci Serenay BASALEV ACAR ve Emine Ferda BEDEL
lletisim bilgiler! :
Velisi bulundugum sinmifi numaraly dfrencisi \

'in yukarida agikianan aragtirmaya katimasina izin
veriyorum. (LUtfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla okula geri gonderiniz®).
Terih: ..., /..... s

Isim-Soyisim Imza:

Veli Adi-Soyad::

" PR,
@:fon Numarasi: ; ,;’F \\\ /
& NN

XV



VELIDEN ALINACAK BILGILENDIRILMIS GONULLD ONAM FORMU

Sayin Veli; .
Katlacaginz bu caligma, “Erken Cocukluk Egitiminde E-Fortfolyo Kull Ogretmenierin
Deneyimleri ve Uygulamalary Agismdan Inceleamesi® adiyla, Ars. Gor. Serenay BASALEV ACAR ve Dog. Dr.
Emine Ferda BEDEL tarafindan 2023-2024 egitim 8@retim yilinda vapilacak bir anagtirma uygulamasidir.

Aragirmanin Hedefi: Erken gocukluk egitiminde e-portlolye web siwesi kullaniminm okul dncesi dgretmenleri
tarafindan deneyim) i ve uygulamalannn incel i amaglamakiadr. Arastimna kapsaminda Olretmenler ile
gorlgmelerin gergeklestirilmesi ve aragtirrmac: tarafindan sinif igi gizlemlerin yapil toplamda on haftalik bir streci
kapsamaktadi. Ofretmenlerin sekiz haftalk slire bayunca e-portfolyo web sitesini Sfretim slreglerinde kullanmas) ve
siifindaki pocuklar igin web sitesine yoklemeler yapmas: beklenmekiedir. E-portfolyo web silesine Ofretmen tarafindan
socuklara ait aranler, gizimler, fotograflar ya da videolar ylklenebilir. Ofretmenin web sitesine yapacads yliklemeleri
sadece cocuPun velisi kendisine zel verilen kullanicr ads ve sifre ile gorebilecektir, Cocugia ait bilgilerin 3fretmen
tarafindan yOklenip saklanabilecegi, e-portfolyo web sitesinin dencyimlendidi; velilerin de e-portfolyo web sitesine
gocufu hakkinds bilgi, Ur@n ya da fotograf ylkleyerek katiabilecegi bu aragtirms kapsaminda siz velilerden de
£0n01A katilim onayr gerekmektedir.

Aragtirma. Uygulamasi: Aragtinmacs Ofretim siirecinde dgretmenin e-pontfolyo kullanimimi gbziemleyecek ve
Opretmen ile gdrismeler yapacakur. Aym zamanda O@retmen smifindaki cocuklar igin web sitesine ylklemeler
Yapacaktr ve veliler kendilerine verilen kullamicr adi ve gifre ile bu yiiklemeleri web sitesi Uzerinden takip
edebilecektir. ,

Arggtrma T.C. Milli Egitim Bakanhf'nin ve okul yonetiminia de izni ik gergeklesmektedir. Aragtirma
uygulamasina katilun tamamiyla gontllolik esasima dayal olmaktacic. Cahsmaya katip katilmamakta Ozglirslinz,
reddedebilir ya da herhangi bir agamasinda aynlabilirsiniz. Aragtirma sizin igin herhangi bir istenmeyen etki ya da
risk tagimamaktadir, Aragtrmaya katilmamama veya aragtsrmadan aynilma durumunda dgrencilerin akademik baganlan,
akul ve &gretmenleriyk: olan iliskileri etkilemeyecektir,

Caligmada sizlerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir, Cevaplar tamamsyla gizli tutulacak, O¢Oncy
kigilerle paylagiimayacak ve sadece arngtrmacilar tarafindan degerlendirilecektir, Bu caligmaden elde edilecek 1wWm bilgiler
ve veriler tamamen aragtrma amacs ile kullanilacek, elde edilen veriler analiz cdildikien sonra bilimsel yaym haline
getirilerek yayinlanacakur,

Uygulamalar, genel olarak kigisel rahatsizhk verecek sorular, deneyimler ve durumlar igermemcktedir, Ancak,
katilim simsinda sorulardan ya da hethangi bagks bir nedenden kendinizi rahatsr hissederseniz arasnmayr yanda
birakmakta ve e-portfolyo web sitesini kullanmamakta Ozglesinlz. Bu durumda rahatsizhigin giderilmesi igin gereken
yardum saglanacaktw, Cahgmaya kstildiktan sonra istedigi an vazgecebilirsiniz. Boyle bir durumda aragtemaciya,
uygulama sGrecini tamamlayamayacaginizy Sy iz yeterli clacaktir. Aragtrmaya kaiilmamak ya da katldiktan sonra
vazgegmek size highir sorumluluk getirmeyecekiir.

Bu caligmays katmak tamamen gtnbllilik esasima dayanmaktadir, Bu formu okuyup onaylsmaniz,
gocufunuza ait bilgilerin Ygretmeni tarafmdan e-portfolyo web sitesine yiklemebilecegini ve veli olarak
aragtirmaya katilmays kabul ettiginiz anlamina gelecektir,

Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan sekinmeyiniz. Caligma strecinde ya
da bittikten sonrs bizlere e-posta ile ulagarak sory sorabilir, sonuglar hakkinda bilg isteyebilirsiniz. Saygilanmizla,

Aragtirmaci ; Serenay BASALEV ACAR ve Emine Ferda BEDEL

e

ﬁdl olarak yukarida bilgleri bulunan aragtirmaya kattlmay: kabul ediyorum. (Litfen formﬁ
imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gdnderiniz®).

il ardii s

Isim-Soyisim Imza:
Veli Adi-Soyad::
Telefon Numaras; —
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dijital Teknolojileri
Egitsel Amacla Kullanimi: Dokiimantasyon,
Degerlendirme, Veli Katilimi ve Tietisimi*

Serenay BASALEV-ACAR®
Emine Ferda BEDEL

Ozet

Bu arastirma, okul oncesi 6gretmenlerinin egitsel amaclarla kullandigi
dyital teknolop1 (DT) ve uygulamalann; dokiimantasyon, degerlendirme,
veli 1letisimi ve katilum boyutlarinda incelenmesini amaglamaktadir. Nitel
bir calisma tasarlanarak Istanbul’da gérev yapan 11 okul 6ncesi dgretme-
ni ile yan yapilandirtlmis gériismeler gerceklestirilmistir. Veriler, igerik
analizi teknigi ile analiz edilnus ve bunun sonucunda dort ana tema orta-
va ¢tkmustir: egitsel amaclarla genel olarak teknolojt kullanum, saklama
ve paylasma, degerlendirme, veli katilimi ve iletigimu. Bulgular, DT lerin
egitimsel igertk, ¢ocuklarn aktif katilimi, 1zleme ve inceleme imkém, bel-
geler1 paylasma ve uzun siire saklama, ¢ocuklarn dgrenmelerini gorimniir
kilma, akran 6grenmesi, oyunlastirma, igerik gesitliligi, katithmin artmasi,
amnda ve kolay iletisim gibi faydalar sundugunu gostermistir. Ote yan-
dan malzeme ve donamm eksikligi, kofitye kullanim, pedagojik zorluk-
lar, velilerin zorlayic: tutum ve talepler: gibi gekinceler ifade edilmustir.
Tartisma ve sonuglarda, erken cocukluk egitiminde egitsel amaclarla DT
kullamimimn dok@imantasyon, degerlendirme ve veli katilimi ve 1letisimi
boyutlarindaki entegrasyonu ve bu boyutlarin kendi arasmdaki biitiinsellik
geregine dilkkat cekilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken cocukluk egifimi, dijital teknoloji, dokiiman-
tasyon, degerlendirme, veli katilinu ve 1letisumi.

Sorumlu yazar: Serenay BASALEV-ACAR NG
* Bu makale; Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Lisansistii EZitim Enstitiisii, Temel Egitim Anabilim Dal,
Okul Oncesi Egitimi Doktora Programm yaym sart kapsammda tretilmagtis,
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