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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ HATAT BOYU FEN’E YONELIK
TUTUMLARININ iNCELENMESI
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Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Alptiirk AKCOLTEKIN
29/01/2025, 60

Bu arastirmanin amac1 ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarinin
incelenmesidir. Arastirma kapsaminda belirlenen bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin
orneklem grubunu ise; 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Canakkale Milli Egitim
Midiirliigii’ne baglh olan iki ortaokulda 5. - 8. Siniflarda 6grenim gdren toplam 636 dgrenci
olusturmustur. Calisma kapsaminda veri toplama araci olarak Kizilcik, vd. ’nin (2023)
Hayat Boyu Fen olcegi kullanilmistir. Ortaokul 6grencileri iizerinden toplanan verilerin
analizinde ise SPSS 26 programindan yararlanilmistir. Bu baglamda 6ncelikle verilerin
carpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve verilerin normal dagilim sagladigt
belirlenmistir. Bu baglamda verilerin analizinde parametrik testlerden yararlanilmigtir.
Calismada ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarinin cinsiyet, kisisel
bilgisayarinin olup olmama durumu, sosyal medyada bilimsel igerikli hesaplari takip etme
durumu ve sosyal medyada bilim insanlarim1 takip etme durumuna gore yapilan
karsilagtirmalarda bagimsiz orneklem t testi uygulanmistir. Ortaokul dgrencilerinin hayat
boyu Fen’e yonelik tutumlarinin sinif diizeyi, fen bilimleri dersinde kendilerini basarili
hissetme durumlari ve fen bilimleri not ortalamalarina gore yapilan karsilastirmalarda ise tek

yoOnlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir.

Ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’ e yonelik tutumlarinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada sonug olarak; kiz 6grencilerin ¢evre farkindaligi diizeylerinin
erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu, 5. Smifta 6grenim goren 6grencilerin hayat

boyu Fen’e iligkin tutumlarinin diger siniflarda 6grenim goren O6grencilere oranla daha



yiksek oldugu tespit edilirken, Fen bilimleri dersinde kendilerini basarili hisseden
Ogrencilerin hayat boyu Fen’e iligkin tutumlarinin yiiksek oldugu, Ogrencilerin not
ortalamalarinin arttik¢a, hayat boyu Fen’e iliskin tutumlarinin da yiikksek oldugu, sosyal
medyada bilimsel igerikli hesaplari takip eden 6grencilerin, hayat boyu Fen’e yonelik toplam
tutumlarinin sosyal medyada bilimsel igerikli hesaplar1 takip etmeyen Ogrencilere oranla
yliiksek oldugu ve sosyal medyada, bilim insanlarini takip eden 6grencilerin gézlem ve merak
diizeyleri, sosyal medyada bilim insanlarin1 takip etmeyen 6grencilere oranla yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Boyu Fen, Tutum, Ogrenci,



ABSTRACT

EXAMINATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ LIFELONG
ATTITUDES TOWARDS SCIENCE

Arzu KIZILCIK
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Department of Mathematics and Science Education Master Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Alptiirk AKCOLTEKIN
29/01/2025, 60

The aim of this study is to examine the attitudes of secondary school students towards
science throughout their lives. In line with this purpose determined within the scope of the
research, the sample group of the research is; In the 2023-2024 academic year, 5th - 8th
grades in 2 schools affiliated to the Canakkale Directorate of National Education. There are
a total of 636 students studying in the classes. Within the scope of the study, the lifelong
science scale was used as a data collection tool. The lifelong science scale was developed by
Kizilcik, Tokcan and Akgoltekin (2023) and validity and reliability studies were conducted.
In the analysis of the data collected from secondary school students, SPSS 26 program was
used. In this context, first of all, the skewness and kurtosis values of the data were examined
and it was determined that the data provided normal distribution. In this context, parametric
tests were used in the analysis of the data. In the study, an independent sample t-test was
applied in the comparisons of secondary school students' lifelong attitudes towards Science
according to gender, whether they have a personal computer or not, whether they follow
scientific accounts on social media and their status of following scientists on social media.
One-way analysis of variance (ANOVA) was applied in the comparisons made according to
the lifelong attitudes of secondary school students towards science, their feeling successful

in science courses and science grade point averages.

As a result of this research, which was carried out to examine the attitudes of secondary
school students towards science throughout their lives; Female students’ environmental

awareness levels were higher than male students, 5. While it was determined that the lifelong

Vi



attitudes of the students studying in the classroom towards Science were higher than the
students studying in other classes, the lifelong attitudes of the students who felt successful
in the science course were high, as the grade point averages of the students increased, their
attitudes towards science throughout their life were also high, and the total attitudes of the
students who followed the scientific content accounts on social media towards science
throughout their lives were social. It was determined that it was higher than the students who
did not follow scientific accounts in the media, and the observation and curiosity levels of
the students who followed the scientists on social media were higher than the students who

did not follow the scientists on social media.

Keywords: Lifelong Science, Attitude, Student,

vii



ICINDEKILER

JURLI ONAY SAYFASL.......ooiiiiiiiiiiieoee e
ETIK BEYAN. ... oo,
TESEKKUR ... .o e
OZET oo,
ABSTRACT o
ICINDEKILER .......coooiiiiiiii oo,
TABLOLAR DIZINIL........oooiiiiiiiiiiieee e
BIRINCI BOLUM
GIRIS
1.1, Problem DUMUMU......coois s
1.2. Arastirmanin Gerekcesi Ve ONemMi...............ccooommvvveioiiemvveeccossneeeeecceessieeseeesseseeee
1.3, Arastirmanin AIACL..........cccocoueiieiieiieiiee ettt es et ess s ns
1.4, Arastirma Problemi..........cooiiiccssee e
1.5, Arastirmanin SayuUttlars........ s
1.6. Arastirmanin SInIrliliKIArT ..o
IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
2.1. Hayat Boyu OFIeNME.............ooovvvvvvvvvvvvvvvvvvsvoooosoessossssssssssssssssssss s seessesssesssssssssssnns
2.2. Hayat Boyu Ogrenmenin Tarihsel GeliSimi...................cccooommmmmrrrrrrrrvreeeerssrrssnn.
2.3 Hayat Boyu Ogrenmenin Amact ve ONemi .................ccoooommrreeeevvvvecesrsesenrerennnee
2.4. Hayat Boyu Ogrenmenin IIKEIEri .............cccccoooeiooiiiieosessssssssesseesseeeeeeeesssesssosseoneen
2.5. Hayat Boyu Ogrenme YeterliliKIEri ...........ccccccooooiimmirmesesrrsserseeseeeeeeeeeesessessvneen
2.6. Hayat Boyu Ogrenen Bireylerin OzelliKIeri ...........cccooovrovierremrrcervceeervverrvorroeooneen
2.7. Hayat Boyu Ogrenme ESIlIMi ......cccooooovvvvvvvvveoeeioisesseseeeeeeeoooesssssssseeeeesssssessssns

2.8. Hayat Boyu Ogrenmeye Katilim1 Etkileyen Faktorlere Kisa Bir Bakis

2.9. Tiirkiye’de Hayat Boyu OFIenme.............ccccccoooeommimmmsmemssssmsenseesseeeeeesesssssssosssnoonone

viii

Sayfa No

o o b~ B~ WO B



UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

3.1, Arastirmanin MOAEIT ........cccoooviiiiiiiiiccce s
3.2, BVIEN Ve OMMEKICI .......coovvvvvvvvvevvvvvvcoccisssss s
3.3. Verilerin Toplanmast ..ot
3.4. Veril Toplama ATaClart ..o

3.4.1. Demografik Bilgi FOrMU .......ccocooiiiiiiecceceecee e

3.4.2. Hayat Boyu Fen OIGei ....cccoooooimrriirericrevccevvveveessvsosvossiosssssssssssssssssssssss e
3.5, VErHErin ANAIZE ..o

DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

BESINCi BOLUM
SONUC VE ONERILER

B.L TAITISINA ..ottt sttt bbbt

5.2, SONUG V& ONETILET .......oooooivvveeeeeeee e

EK 1 ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU ...
EK 2 HAYAT BOYU FEN OLCEGI ...
EK 3 ETIK KURUL ONAY FORMU ......cccoooiiiiiimmimoeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeveeeeeeeoeeoeee e
EK 4 ARASTIRMA KAPSAMINDA ALINAN DIGER IZINLER........ccccccccccoooiiiininni

30

30
30
31
31
32
32
32

34

42



Tablo No

Tablo 1

Tablo 2

Tablo 3

Tablo 4

Tablo 5

Tablo 6

Tablo 7

Tablo 8

Tablo 9

TABLOLAR DIZiNi

Tablo Adi

Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerinin Demografik
Bilgileri

Olgek Puanlarina iliskin Tanimlayici Istatistikler

Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Hayat Boyu Fen’e
Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul Ogrencilerinin Smif Diizeylerine Gére Hayat Boyu
Fen’e Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Kendilerini
Basaril1 Hissetme Diizeylerine Gore Hayat Boyu Fen’e Yo6nelik
Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Not Ortalamalarina Gére
Hayat Boyu Fen’e Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul Ogrencilerinin Kisisel Bilgisayarinin Olup Olmamasi
Durumuna Goére Hayat Boyu Fen’e Yonelik Tutumlarinin
Karsilastirilmasi

Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Medyada Bilimsel Igerikli
Hesaplar1 Takip Etme Durumuna Gore Hayat Boyu Fen’e
Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Medyada Bilim Insanlarini
Takip Etme Durumuna Goére Hayat Boyu Fen’e Yonelik
Tutumlarinin Karsilagtirilmasi

Sayfa No
30
33

34

35

36

38

39

40

41



BIRINCIi BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanoglunun hayatta kalabilmesi, ¢evresindeki degisimlere uyum saglayabilme
yetenegiyle yakindan iligkilidir. Serge’ye (2017) gore, bu uyum ancak 6grenme yoluyla
miimkiin olmaktadir. Cevreye uyum saglama becerisini 6grenmek, birey icin hayatta
kalmanin temel kosullarindan biri olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda 6grenme, bu
uyumu gerceklestirebilmenin en énemli araci olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ogrenme, bireyin
yasami boyunca devam eden ve hem i¢sel hem de digsal birgok faktdrden etkilenen dinamik
bir siirectir (Erden ve Akman, 2005). Aydin (2003), 6grenmeyi, “yasanti yoluyla
davraniglarda meydana gelen kalic1 ve izli degisimler” olarak tanimlarken, Senemoglu
(2010) bu kavrami “bliylime ve fiziksel degisikliklerle aciklanamayacak, yasantilar
sonucunda ortaya ¢ikan ve davranista ya da davranis potansiyelinde meydana gelen nispeten

kalic1 degisimler” olarak ifade etmektedir.

Modern devletlerin kurulusuyla birlikte, egitim ve 0gretim faaliyetleri devletlerin
temel gorevleri arasinda yerini almistir. 19. ylizyildan itibaren belirli yas gruplarindaki
bireylerin zorunlu olarak okullarda egitim siirecine dahil edilmesi bu anlayisin bir
yansimasidir. Ancak 20. ylizyilin ortalarindan itibaren, egitimin yalnizca mevcut bilgilerin
yeni nesillere aktarilmasiyla smirli kalmasinin yetersiz oldugu goriisii yayginlagsmaya
baslamistir. Bunun temel nedeni, bilim ve teknolojideki hizli ilerlemelerin, bir insan émrii
boyunca yasamda koklii degisimlere yol acan yenilikler ortaya ¢ikarmasidir (Akbas ve
Ozdemir, 2002).

Demirel (2009), kiiresellesmenin etkisiyle bilim ve teknolojideki gelismelerin,
modern toplumlarin ihtiya¢ duydugu insan giicii profilini sekillendiren temel unsurlar haline
geldigini vurgulamaktadir. Glinlimiiz diinyasinda, toplumlar artik “kendini gelistiren” ve
“yagsam boyu 6grenme” yetkinliklerine sahip bireyleri oncelikli olarak arzulamaktadir (Soran

vd., 2006).



Longworth’a (1999) gore, yasam boyu 6grenme, bireylerin yasamlart boyunca
ihtiyac duyacaklari bilgi, deger, beceri ve anlayis1 edinmelerini, bunlari farkli roller, kosullar
ve ortamlarda giivenle, yaratici bir sekilde ve keyifle uygulamalarini destekleyen, bireylerin
potansiyelini gelistiren siirekli bir siiregtir. Cropley ve Knapper (1983) ise yasam boyu
O0grenmeyi, bireylerin yasam boyu gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 sistematik olarak
kazanmalarini, yenilemelerini, giincellemelerini ya da tamamlamalarini saglayan bir siire¢

olarak tanimlamaktadir.

Yasam boyu 6grenme kavraminin hizla benimsenmesi ve yayginlagsmasinda kisisel,
sosyal ve ekonomik etkenler kritik bir rol oynamaktadir. Bu kavram, iilkelerin karsilastiklari
sosyal ve ekonomik zorluklara ¢o6ziim gelistirmelerinde etkili bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir. Kiiresellesme, ekonomik rekabet ve dijitallesme politikalari, yasam
boyu 0Ogrenme siireclerini sekillendirirken, bu siire¢ go¢, demografik degisimler,
asimilasyon, toplum saglig1, aktif vatandaslik ve sosyal iliskiler gibi bir¢ok boyutla dogrudan
baglantilidir (Field, 2010).

Yavuz-Konokman ve Yanpar-Yelken (2014) tarafindan gergeklestirilen bir
arastirma, hayat boyu 6grenme becerilerinin gelistirilmesinde ¢esitli biligsel yetkinliklere
sahip olmanin zorunlu oldugunu vurgulamaktadir. Hayat boyu 6grenme becerilerinin etkin
bir sekilde gelistirilmesi i¢in, temel becerilerin yani sira diisiinme becerileri ve kisisel
ozelliklerin de belirli bir seviyede gelismis olmasi gerekmektedir Bireylerin yasamlarini
etkin bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in kazanmalari gereken temel beceriler arasinda
kavrayarak okuma, temel matematik becerileri, etkili iletisim, bilgi teknolojilerini kullanma
ve degisen dlinyaya uyum saglama yetkinlikleri bulunmaktadir. Bu beceriler, bireyin giinliik
yasamda karsilasabilecegi sorunlart ¢6zme ve cevresine katki saglama kapasitesini
artirmaktadir. Teyfur (2015) ise, bireyin sosyal ve kisisel gelisiminde etkili olan becerilere
dikkat cekerek, sorumluluk alma, is birligi yapma, saygi gosterme ve 6z yoOnetim gibi
unsurlarin kisisel 6zelliklere dayali beceriler olarak tanimlandigini ifade etmektedir. Bu
beceriler, bireylerin hem kisisel hem de toplumsal yasamda etkin bir sekilde rol alabilmeleri

icin kritik 6neme sahiptir.



Hayat Boyu Fen’e yonelik tutuma iliskin literatlir incelendiginde, bu kavramin
Avrupa Komisyonu (2018) tarafindan hayat boyu 6grenme ig¢in belirlenen sekiz temel

yeterlilik arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Gecgmiste, bireyler edindikleri bilgi ve becerileri uzun siire kullanabiliyor, hatta bu
bilgi ve becerilerle tiim yasamlarini siirdiirebiliyordu. Ciinkii o donemde hayatin degisim
hiz1, su anki kadar hizli degildi. Bu da elde edilen bilgi ve becerilerin uzun yillar boyunca
gecerliligini korumasina olanak taniyordu. Ancak giiniimiizde teknoloji hizla gelismekte ve
bilgi degisim siireci ¢ok daha hizli bir sekilde ilermektedir. Bu durum, bireylerin hayata
uyum saglayabilmesi i¢in siirekli olarak bilgi ve becerilerini yenilemeleri gerektigini de

aciga cikartmistir.

Hayatin her asamasinda ihtiyaglarin yeniden sekillenmesi ve degismesi, bu
ihtiyaglara uygun bilgi edinmenin gerekliligini bir kez daha aciga cikartmistir. Ozellikle
teknoloji alaninda meydana gelen degisim karsisinda bilgi ve becerilerin giincel tutulmasi,
bireylerin her zaman hazir olmasini saglayacak bir 6grenme siirecini gerektirmektedir.
Dolayisiyla da bilginin dinamik dogasi ve degisen ihtiyaglar, 6grenmeyi sadece bir doneme

0zgii degil, hayat boyu devam etmesi gereken bir etkinlik haline getirmistir

Hayat boyu 6grenme kiiltiirli, bireylerin yasamlarmin ilk dénemlerinden itibaren
kazandirilmasi gereken bir agik oldugu diistiniilmektedir. Bu kiiltiir, cocukluk déneminde
baslayan bir siire¢ olarak olarak ele alindiginda egitim ile pekistirilmesi gerekmektedir.
Boylece d6grenmenin, sadece belirli bir doneme ait degil, tiim yasam boyu siiren bir siireg
halinine gelecegi sOylenebilir. Bu ¢ercevede, bireylerin siirekli 6grenmelerini saglayacak
egitim programlarinin gelistirilmesi biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Macdonald’a (2003) gore,
toplumsal degisim ve gelisim icin atilacak ilk adim, egitim programlarinin yenilenmesi
oldugu ifade edilmistir. Bu kapsamda, egitim sistemindeki meydana gelen doniisiim,
ortaokul 6grencilerinin Fen bilimlerine yonelik tutumlarinin belirlenmesi agisindan da kritik
bir dneme sahip oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu alanda nasil bir tutum gelistirdigi,

bu tutumlar1 etkileyen faktorlerin neler oldugu, ve bu tutumlarin gelistirilmesi i¢in hangi



sartlarin saglanmas1 gerektigi gibi sorular, egitimciler i¢in 6nemli bir odak noktasi

olusturmaktadir.

Fen bilimlerine yonelik tutumlarin kazandirilmasi, yalnizca ogrencilere bilgi

aktarmakla sinirli kalmayip; onlarin bu alana duydugu ilginin arttirtlmasi hedeflenmelidir.

Literatiir incelendiginde, hayat boyu 6grenmeye ve 6zellikle Fen bilimlerine yonelik
egitimle ilgili yapilan calismalarin sayisinin sinirli oldugu goriilmiistiir. Bu durum, soz
konusu arastirmanin literatiire 6nemli bir katki saglama potansiyeline sahip oldugunu
gostermektedir. Egitimde bu eksikliklerin giderilmesi, sadece mevcut egitimin kalitesini
artirmakla kalmayacak, ayn1 zamanda 6grencilerin hayat boyu 6grenmeye daha acik bir
yaklagim gelistirmelerini de saglayacaktir. Tiim bunlardan hareketle ortaokul 6grencilerin
hayat boyu Fen’e iligskin tutumlarinin incelenmesi konulu bu arastirmadanin; alanyazinda

yer alan ¢aligmalara katkilar sunacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul ogrencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik

tutumlarinin incelenmesidir.

1.4. Arastirma Problemi

Insanlik tarihinin baslangicina kadar uzandig: diisiiniilen evrimsel siirecte, bilginin
aktarimi ihtiyaci, ilk kez on binlerce yil 6nce ortaya ¢ikmistir. Bu siireg, insanlarin hayatta
kalabilmek i¢in gerekli olan temel ihtiyaglarini (beslenme, barinma ve yagam siirdiirebilme
konularinda) ve sahip olduklari bilgileri baskalarina aktarmaya yonelik bir ¢aba olarak
sekillenmistir. Ancak, bu caba sadece hayatta kalma amaci1 giitmekle sinirli kalmamis,
zamanla toplumlarin kiiltiirel birikimlerinin, gelenek ve goreneklerinin, liretim bigimlerinin
ve bilgi aktarimlarinin geng kusaklara ulagsmasi i¢in daha sistematik bir yapiya biirinmiistiir.
Bu baglamda, bireylerin ve topluluklarin sahip oldugu bilgiler, belirli bir diizen ve yapiyla
geng nesillere aktarilmaya baslanmis ve boylelikle okullasma siirecinin temelleri atilmigtir

(Okgabol, 2005).



Hayat boyu 6grenme kavrami, bu tarihsel gelisim siire¢ icerisinde ortaya ¢ikan,
bireylerin yasamlar1 boyunca edinilen bilgi ve becerilerini siirekli olarak gelistirip
genisletmelerini ifade eden bir anlayis olarak sekillenmistir. Bu kavram, yalnizca bireysel
gelisimle sinirlt kalmayip, ayn1 zamanda toplumsal bir gereklilik olarak da algilanmaktadir.
Zira toplumlarin siirdiiriilebilir bir sekilde gelisebilmesi, bireylerin siirekli 6grenme
kapasitesine sahip olmasina ve bu 6grenme siire¢lerinin toplum diizeyinde tesvik edilmesine
baglidir. Dogan ve Caliskan-Toyoglu'na (2019) goére, hayat boyu 6grenme, kiiltiirel bir
olguya doniigerek, bireylerin tarihsel gelisim yolculuklarini daha anlamli ve siirekli bir

sekilde gerceklestirmelerine olanak tanimaktadir.

Bireylerin yasamlar1 boyu 6grenme siiregleri, sadece kisisel gelisim agisindan degil,
aynt zamanda toplumsal uyum saglama, ekonomik kalkinma ve istihdam olanaklarini
artirma agisindan da biiyiik bir éneme sahiptir. insan yasamiin her doneminde devam eden
ve slirekli olarak evrilen bir siire¢ olarak hayat boyu 6grenme, bireylerin degisen toplumsal
ve ekonomik kogullara uyum saglamalarina yardimci olmaktadir. Bu siireg, bireylerin siirekli
olarak yeni bilgi ve beceriler edinmelerine, dolayisiyla is giicii piyasasinda daha etkin ve
verimli olmalarma olanak tanimaktadir. Ayn1 zamanda, toplumsal yapinin gelismesi ve
stirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasi i¢in de yasam boyu Ogrenme Kkritik bir rol
oynamaktadir. Yasam boyu 6grenme anlayisinin uygulanabilirligi, toplumlarin ekonomik
gelisim hedeflerine ulasmalarinda, is gilicii verimliligini artirmalarinda ve toplumsal
esitsizliklerin azaltilmasinda 6nemli bir ara¢ olarak kabul edilmektedir (Samanci ve Ocakgt,

2017).

Tim bunlardan hareketle; mevcut arastirmani yapisi igerisinde yer alan problem

ctimleleri su sekilde siralanmaktadir:

Ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik tutumlar1 ne diizeydedir?

Ogrencilerin hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarinda;

Cinsiyetlerine gore anlaml1 diizeyde fark var midir?

Sinif seviyelerine gore anlamli diizeyde fark var midir?



e Yaslarina gore anlamli diizeyde fark var midir?

o Kisisel bilgisayara sahip olma durumlarina gére anlaml diizeyde fark var midir?

¢ Fen Bilimlerine yonelik basari algilarina gore anlamli diizeyde fark var midir?

¢ Fen Bilimleri not ortalamalarina gore anlamli diizeyde fark var midir?

e Sosyal medyada bilimsel igerikli hesaplar takip etme durumlarina gore anlamli

diizeyde fark var midir?

e Sosyal medyada bilim insanlarini takip etme durumlarina gére anlamh diizeyde

fark var midir?

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

Ortaokul Ogrencilerinin hayat boyu Fen’e iligkin tutumlarinin belirlenebilmesi
amaciyla gergeklestirilen bu aragtirmada; arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin Hayat
Boyu Fen 6lgegine verilmis olduklar1 yanitlarin gegerli ve giivenilir yanitlar verdikleri ve
devcut aragtirma kapsaminda yer alan 6rneklem grubunun evreni temsil edecek giigte oldugu

say1lmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

Ortaokul O6grencilerinin hayat boyu Fen’e iligskin tutumlarinin belirlenebilmesi
amaciyla gergeklestirilen bu calisma, 2023-2024 egitim-6gretim y1li Canakkale Milli Egitim
Midiirliigi’ne bagh iki ortaokuldan 5.,6.,7. ve 8. siniflarda 6grenim goéren dgrencilerin

yaninda Hayat Boyu Fen 6l¢egi ile sinirlandirilmastir.



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1. Hayat Boyu Ogrenme

Hayat boyu 6grenme kavrami, 1920’lerde Eduard Lindeman, Basil Yeaxle ve
yapilandirmacilik kuraminin dnciilerinden John Dewey tarafindan ortaya atilmistir (Kog ve
Izci, 2012). Bu kavram, &zellikle 20. yiizyilin son ceyreginde diinya genelinde 6nem
kazanmis ve Tirkiye’de ise 2000°1i yillardan itibaren sikca tartisilmaya baglanmustir.
Tiirkiye’nin bu konuya verdigi 6nemi gostermek adina Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde
Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii kurulmus, bu alandaki ¢alismalar tek bir merkezden
koordine edilmeye baslanmistir (Giileg vd., 2012). Dogan (2024)’a gore, glinlimiizde, hayat
boyu 6grenmenin doktora ve yiiksek lisans programlariyla iiniversiteler, yerel yonetimler ve
sivil toplum kuruluslar araciligiyla 6rgiin egitimin disinda kalan bireylere ulasarak diinya

genelinde islevsel ve popiiler bir konuma ulastigi goriillmektedir.

Insanin dogasinda giiglii bir sekilde var olan merak giidiisii, bilme ve 6grenme
arzusunu dogrudan sekillendirmistir (Kozanoglu, 2024). Bu 6grenme ve bilme istegi, insanin
temel ozelliklerinden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ogrenme, bireylerin cevreleriyle
etkilesimleri sonucunda davraniglarinda meydana gelen ve kalici hale gelen degisiklikler
olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2004). Son yillarda giderek daha fazla 6nem kazanan
kavramlardan biri olan hayat boyu 6grenme, yalnizca okul sistemi igerisinde gerceklesmekle
kalmayip, yas ve mekan smirlamast olmaksizin hayatin her alaninda varlik gosteren bir

stirectir (Yiicel, 2024).

Tekin (2024), toplumlarin kiiltiirlerini gelecekteki nesillere aktarabilmesinin ancak
Ogrenen bireyler sayesinde miimkiin oldugunu belirtmektedir. Bu durum, 6grenmenin yasam
boyunca devam ettigi “hayat boyu 6grenme” terimini ortaya ¢ikarmaktadir (Odemis, 2013).
Hayat boyu 6grenme, bireylerin zaman ve mekandan bagimsiz olarak bilgilerini gelistirmeyi
hedefledigi, bu siirecte kendi motivasyonlarini saglayarak 6grenmeyi gergeklestirdikleri bir
stirectir. Bagka bir ifadeyle, hayat boyu 6grenme, bireylerin dogumdan yetiskinlige kadar
edindikleri tiim 6grenmeleri kapsamaktadir (Soglitcii, 2022).



Cocukluk doneminden itibaren okullarda verilen egitimin, ger¢ek yasam
problemleriyle basa ¢ikmak ve bireylerin giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 zorluklara
pratik c¢ozliimler iiretebilmek konusunda genellikle yetersiz kaldigi goézlemlenmektedir
(Bagc1, 2011). Bu eksiklik, bireylerin sadece teorik bilgiye dayali bir egitim almasini ve bu
bilgiyi uygulamali bir sekilde hayata gegirememesini beraberinde getirmektedir. Ayrica,
yetigskinlik doneminde karsilasilan 6grenme eksikliklerinin giderilmesi, bireylerin yagam
boyu 6grenmeye daha agik hale gelmesi i¢in siirekli ve kapsamli bir egitim siirecinin 6nemi
biiyiiktiir. Bu siireg, sadece akademik basariyr degil, ayn1 zamanda bireylerin toplumsal,
ckonomik ve kisisel yasamlarinda karsilastiklar1 zorluklara ¢6ziim iiretme becerilerini de

artirmaktadir (Organisation for Economic Cooperation and Development, 2001).

Baz1 yazarlar, hayat boyu 6grenme, halk egitimi, yaygin egitim ve yetiskin egitimi
kavramlarini birbirinin yerine kullanmay1 tercih etse de (Beytekin ve Ata-Cigdem, 2021), bu
kavramlarin arasindaki farklar1 vurgulayan yaklasimlar da bulunmaktadir. Bu goriislere
gore, yetiskin egitimi ve hayat boyu 6grenme arasindaki fark, hayatin sadece yetiskinlikle
sinirli olmadigina dayanir. Miser’e (2020) gore, yetiskin egitimi, yalnizca yetigkinlik
donemindeki 6grenmeye isaret ederken, hayat boyu 6grenme kavrami dogumdan 6liime
kadar siiregelen tiim yasam siireglerini kapsayan c¢ok daha genis bir cerceveyi ifade
etmektedir. Hayat boyu 6grenme, bireyin yasami boyunca siirekli gelisimini destekleyen bir
stire¢ olarak tanimlanabilir ve bu siire¢, hem planli egitim faaliyetleri hem de plansiz
deneyimler aracilifiyla sekillenir. Bu 6grenme, bireylerin yasamda karsilagtiklar1 farkl
ihtiyaglar1 ¢ozmeye yonelik bir yaklagimdir (Giines ve Deveci, 2022). Ayrica, yasam boyu
ogrenme, sadece Orglin egitimi degil, yaygin egitimi ve informal Ogrenmeyi de
kapsamaktadir Besikten mezara kadar siiren bu Ogrenme siireci, pedagoji ve yetiskin
egitiminin Otesine geger, bilimsel bilgi ve mesleki gelisim gibi farkli alanlarda genis bir
yelpazeye yayilir. Akcaalan ve Arslan’a (2016) gore, hayat boyu 6grenme, bireylerin egitim
ithtiyaglarim1 karsilayan her tiirli 6grenme deneyimini kapsayan bir cati kavrami olarak

tanimlanmaktadir.

Dogan’a (2024) gore, bireylerin hizla degisen diinyada basariyla varlik
gosterebilmeleri, siirekli olarak yasam boyu 6grenme siireclerine katilmalariyla miimkiin
olmaktadir. Zira geleneksel egitim yontemleri, belirli yas araliklarinda ve orgilin egitimle

siirlt kalmakta, ancak gliniimiiziin hizli degisim ortaminda bu yaklasim tek basina yeterli



olmamaktadir. Bu nedenle hayat boyu 6grenme, bireylerin ve topluluklarin stirekli olarak
degisen ihtiyaclarina gore, her an ve her yerde yeni bilgi ve beceriler kazanabilmeleri olarak

tanimlanabilir (Giileg vd., 2012).

2.2. Hayat Boyu Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

UNESCO'un 8 enstitiisiinden biri olarak 1952 yilinda kurulan Egitim Enstitiisii
(Institute for Education), sonrasinda Hayat Boyu Ogrenme Enstitiisii (Institute for Lifelong
Learning) adin1 almistir. Enstitii tarafindan 1972 yilinda yayinlanan ve Faure raporu olarak
bilinen raporda, egitimin sadece okullarda verilmedigi, bireylerin kendi kendini
geligtirmesinin de egitim olarak kabul edilebilecegi vurgulanmistir. Bu rapor, egitimin her
yastan birey i¢in miimkiin oldugunu, egitim igeriginin ise bireylerin ve toplumlarin
ihtiyaglarina gore sekillendirilebilecegini ortaya koymustur. Ayrica, egitim teorisi ve
uygulamalarinin, hayat boyu Ogrenme anlayist dogrultusunda sekillenmesi gerektigi
belirtilmistir (Faure vd., 2013). "Var Olmay1r Ogrenmek" adli bu rapor, hayat boyu
O0grenmeyi derinlemesine agiklayan onemli bir belge olarak kabul edilmektedir. Faure
raporu, egitimin yasam boyu siiren bir siire¢ olduguna dair temel bir anlayis gelistirmis ve
bu kapsamda baz1 6nemli onerilerde bulunmustur. Bu oneriler su sekildedir (Faure, 1972;

Keskinkili¢ Kara, 2021):

Egitim, belirli bir bina veya yas sinirlamasina dayanmaksizin siirekli olarak devam

etmelidir.

e Egitim, okulda ve okul disinda gerceklestirilen tiim egitsel etkinliklerin toplami

olarak ele alinmalidir.

¢ Giinliik yasamin ihtiyaglarina yonelik egitim alanlar1 olusturulmalidir.

e Egitsel etkinlikler, bireylerin 06zel ihtiyaglarina gore esnek bir sekilde

diizenlenmelidir.

e Her birey, kendi potansiyelini gelistirme ve gergeklestirme firsatina sahip

olmalidir.



Orgiin egitim disinda kalan bu egitim tiirii, ilk kez 1970'ler ve 1980'lerde siirekli
egitim (continuous education) olarak anilmaya baglanmistir. Bu donemin ardindan, OECD,
Avrupa Komisyonu ve Avrupa Konseyi gibi uluslararas: kuruluslar, hayat boyu 6grenme
kavrami tizerine gesitli stratejiler gelistirmis, raporlar ve arastirmalar yayinlamistir (Giines

ve Deveci, 2022).

Hayat boyu 6grenme kavraminin yerlesmesi ve gilinliikk hayata entegre edilmesi
siirecinde Avrupa Birligi projelerinin rolii oldukga biiyiiktiir (Torun, 2020). Ozellikle 1991
yilinda yayimlanan "Avrupa Toplulugunda Yiiksek Egitim" ve "Avrupa Toplulugunda Ag¢ik-
Uzaktan Egitim" memorandumlarinda hayat boyu 6grenme kavrami vurgulanmis ve bu
kavram, Avrupa Birligi'nin vazgegilemez bir politikast haline gelmistir. 1991 yilindaki ilk
memorandumda, nitelikli bir egitim almis insan giicii yetistirilmesinde iiniversitelere 6nemli

sorumluluklar diistiigii ifade edilmistir (Kaya, 2014).

Bireylerin ihtiyaglarina gore yasamlarinin her doneminde bilgi ve becerilerini
geligtirmelerini ifade eden siirekli egitim kavrami {izerine hazirlanan ilk metin, 1993 tarihli
"Yesil Biilten"dir. Bu raporda, 6zellikle igsizlerin mevcut is giicii ihtiyacina yonelik mesleki
egitim almalar1 gerektigi ve bu egitimin planli bir yapiya kavusturulmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. 1995 yilinda ise Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanan "Beyaz
Biilten" yayimlanmis, "Ogrenen Topluma Dogru: Ogrenme ve Ogretme" basligiyla hayat
boyu &grenmenin amaglar1 ve hedefleri belirlenmistir (Akbas ve Ozdemir, 2002). Bu
raporda, Ogrenmenin bireylerin sorumlulugunda olduguna dikkat ¢ekilerek, Avrupa
toplumunun bilim, ticaret, bilgi ve teknoloji gibi alanlarda egitimi yeniden degerlendirmesi
gerektigi ifade edilmistir. Bununla birlikte, raporda bes temel amag belirtilmistir (Turan,

2005):

e Yeni bilgilerin 6grenilmesi i¢in destek saglanmasi,

e s ve okul hayatinin daha yakin bir sekilde birlestirilmesi,

o Bireylere okumak i¢in ikinci bir sans taninmast,

o Egitime ve insan kaynaklarina gerekli yatirimlarin yapilmasi,
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e Avrupa Birligi dillerinde yeterliligin saglanmasi.

Demircan’a (2024) gore; 2000 yilinda gergeklestirilen Avrupa Komisyonu
toplantisinda, istthdam, ekonomik reform ve sosyal uyum bashig1 altinda hayat boyu
o0grenme 6nemli bir konu olarak ele alinmistir. Bu toplant1 sonucunda, Avrupa Birligi iiyesi
iilkelerin gelecek on yil boyunca ekonomik ve sosyal kalkinma hedeflerine ulasabilmek i¢in
egitim alanindaki yaklagimlarini nasil sekillendirmeleri gerektigi konusunda bir yol haritast
olusturulmustur. Bu raporda, egitsel faaliyetlerin, bireylerin hayatlarinin farkl1 donemlerinde
ihtiyaclarina gore Ozellestirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, orglin egitim c¢agini
geemis bireylerin de kendilerini gelistirebilmeleri i¢in mevcut okul ve egitim merkezlerinin
cok amagl yerel 6grenme merkezlerine doniistiiriilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu
merkezlerin herkesin erisimine agilmasinin yani sira, hayat boyu 6grenmeye yonelik Avrupa

cergevesinin olusturulmasi gerektigi de belirtilmistir (Avrupa Komisyonu, 2009).

Hayat boyu 6grenme konusunda Avrupa Birligi’nin baslattig1 programlar, iiye ve
aday tilkelerde egitim faaliyetlerini destekleyerek dnemli bir donliim noktasi olusturmustur.
2007-2013 yillar1 arasinda uygulamaya konulan Hayat Boyu Ogrenme ve Genglik Programu,
ardindan 2014-2020 yillarinda baslayan ve 2021-2027 yillarin1 kapsayan Erasmus+
programi, hayat boyu ogrenme caligmalarina finansal destek saglamistir (Kilis, 2021).
Ayrica, 2014-2020 donemi i¢in hazirlanan "Education and Training 2020" (ET2020) belgesi,
Avrupa Birligi’nin hayat boyu 6grenme konusundaki stratejilerini sekillendirmistir. 2021
yilinda ise "European Education Area" (Avrupa Egitim Alani1) yiiriirlige girerek, iiye
devletlerin hayat boyu Ogrenme politikalarima yon verecek ilkelere ve is birligini

giiclendirecek yaklagimlara zemin hazirlamistir (Demircan, 2024).

Tiirkiye’de de hayat boyu 6grenme siireci erken donemde baslamistir. Cumhuriyetin
ilk yillarinda yapilan egitim uygulamalari, hayat boyu 6grenme anlayisinin temellerini
atmistir. 1957°de diizenlenen Milli Egitim Surasi’nda, egitim faaliyetlerinin herkese
ulastirilmast gerektigi vurgulanmis ve bu ¢ercevede 1960°ta Halk Egitimi Genel Miidiirliigii
kurulmustur (Kilis, 2021). 1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu ve bes yillik kalkinma
planlarinda hayat boyu Ogrenmeye dair tanimlamalar yapilarak, bu alanda hedefler

belirlenmistir (Ayanoglu, 2020).
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Giiniimiizde Tiirkiye’de, Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirligi (MEB HBOKY) tarafindan yapilan en kapsamli hayat boyu oOgrenme
tanimlamas1 Resmi Gazete’de yayimlanmis olan yonetmelikte yer almaktadir. Bu tanima
gore, hayat boyu 6grenme, “bireysel, toplumsal ve istihdam ile ilgili bir yaklasimla, bireyin
bilgi, beceri ve yetkinliklerini gelistirmek amaciyla 6rgiin egitimin disinda hayat1 boyunca

katildig1 her tiirlii 6grenme etkinliklerini” ifade etmektedir (Resmi Gazete, 2018).

2.3. Hayat Boyu Ogrenmenin Amaci ve Onemi

Gilinlimiizde egitim 6gretim kurumlarinda elde edilen bilgi ve becerilerin gegerlilik
stiresi hizla azalmaktadir. Bu kapsamda teknolojinin, bilimsel ilerlemelerin ve toplumsal
degisimlerin etkisiyle, elde edilen bilgilerin siirekli olarak yenilenmesi gerekliligi ortaya
¢cikmaktadir (Dogan, 2024). Ayra ve Kosterelioglu’a (2015) gore, Bu durum, bireylerin
yasamlar1 boyunca siirekli 6grenmeleri gerektigini, ayni zamanda egitim kurumlariin da
ogrenmenin siirekliligini saglayacak sekilde yeniden yapilandirilmasini zorunlu hale

getirmistir.

Hayat boyu 0grenmenin amaci, bireylerin siirekli olarak yeni bilgi ve beceriler
edinerek kendilerini gelistirmelerini saglamaktir. Bu siireg, sadece kisisel gelisim igin degil,
ayni zamanda bireylerin toplumda daha aktif bir sekilde yer almalarina ve hizla degisen
diinyaya uyum saglamalarina da yardimci olmaktadir. Teknolojinin hizla ilerledigi
giintimiizde, siirekli 6grenmek, bireylerin is giiciine katilmalarini ve toplumun daha dinamik

hale gelmesini miimkiin kilmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1, 2009).

Biiyiikdiivenci’ye (1983) gore hayat boyu Ogrenmenin temel amaci, her bireyin
kigisel gelisimini tam olarak saglamaktir. Hayat boyu 6grenme, bireylerin farkli gelisim
ihtiyaclarina ve 6grenmenin ¢esitlenmis amaclarina odaklanmaktadir. Bu anlayis, insanlarin
hayatlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklar1 egitim firsatlarina erisebilmelerini temel almaktadir.
Okul egitimi, bireylerin gercek hayatta karsilastiklar1 sorunlari ¢dzmek icin yeterli
olmayabilir, bu yiizden yetigkinlik doneminde okul sonrasi egitim siireclerinin 6nemi daha
daha artmaktadir. insanlar, yasamlar1 boyunca siirekli olarak yeni beceriler 6grenmek ve

kendilerini gelistirmek isteyebilmektedirler (Bagc1, 2011).
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Hayat boyu 6grenme siireci, tiim diinyada énemsenen bir yaklagimdir. Dogumdan
Oliime kadar siiren bir siire¢ olarak tanimlanan bu kavram, 6zellikle Avrupa'da bir kurtarici
olarak kabul edilmektedir. Sanayi devriminin etkisiyle gelisen egitim sistemlerinin yetersiz
kaldigina vurgu yapan hayat boyu 6grenme, hayatin her evresinde 6grenme faaliyetlerini

kapsayan bir anlayisa sahiptir (Aksoy, 2013).

Hayat boyu 06grenme, bireylerin yasamlar1 boyunca katildiklar1 her tiirlii 6grenme
etkinligini kapsamakta ve kisisel, toplumsal, sosyal ve istihdamla iliskili olarak beceri ve
yeterliliklerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu siireg, bireylerin yasadiklar1 topluma
entegre olmalarin1 ve hayatin sosyal ve ekonomik boyutlarinda aktif bir sekilde yer

almalarin1 saglamaktadir (Giileg vd., 2012).

Baslangicta, istthdami artirmak ve nitelikli ig giicii olusturmak gibi hedeflerle ortaya
cikan hayat boyu 6grenme, zaman icinde evrimleserek, bireylerin yeni yasam standartlarina
uyum saglamalarina ve mesleklerinde gelisim gostermelerine olanak tanimaktadir. Bu siireg,
bireylerin kendilerini siirekli olarak yenileyerek topluma uyum saglamalarimi miimkiin
kilmaktadir. Egitimden kopan bir birey, toplumsal hayatla da baglarin1 koparma riski
tagimaktadir; bu nedenle yagam boyu egitim, toplumsal katilim ve uyum igin kritik bir rol

oynamaktadir (Devlet Planlama Teskilati, 2001).

Hayat boyu 6grenmenin egitimde {i¢ temel amaci bulunmaktadir. Bunlar:

e Kisisel gelisimi 6n planda tutmak,

e Toplumsal biitiinliigli olusturmak,

e Ekonomik bilylime saglamaktir (Devlet Planlama Teskilati, 2001).

Kisisel gelisim: hayat boyu 6grenme, bireylerin ihtiyaglarina odaklanarak onlara
kisisel gelisim firsatlar1 sunmay1 hedefler. Bu yaklagim, bireylerin yasamlarini

stirdiirebilmeleri, ekonomik kalkinmaya katkida bulunmalari, yeteneklerini ve becerilerini

tam anlamiyla gelistirmeleri icin gerekli egitimi kapsar. Ayrica, hayat boyu egitim,
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insanlarin bilgili ve akilli kararlar alabilmelerini saglayacak beceriler kazanmalarin1 amaclar

(Kaan , 2023) .

Toplumsal biitiinliikk: Hayat boyu 6grenme, toplumla bir biitiindiir ve toplumun her
bireyine esit firsatlar sunulmasini gerektirir. Egitim, toplumun tiim kesimlerinin gelismesine
olanak taniyacak sekilde diizenlenmeli ve bireylerin toplumda daha etkin bir sekilde yer
alabilmesi saglanmalidir. Esit firsatlar sunmak, toplumun hedeflerine ulagsmasi agisindan

biiyiik 6nem tasir (Kaan , 2023).

Ekonomik biiylime: Hayat boyu 6grenme, bireylerin yeterliklerini gelistirmelerine
yardimci olarak ekonomiye katkida bulunmay1 amaglar. Bu siireg, firsat esitligini saglamay1
ve yenilik¢i bireylerin yetismesini tesvik etmeyi igerir. Egitim sisteminin, ekonomik biiyiime

ve kalkinma hedeflerine ulasabilmek igin gerekli altyapiy1 saglamasi beklenir (Kaan , 2023).

Giintig vd.’e (2012) gore, yasam boyu 6grenme bes temel 6zellige sahiptir:

¢ Biitiinsellik: Bu 6zellik, okul 6ncesi egitimden baslayarak yetiskin egitimine kadar

genis bir yelpazeyi kapsayan bir egitim sistemini ifade eder.

e Entegrasyon: Formal egitim kurumlarindaki 6grenmeye, ev ve toplum yasaminin
da dahil edilmesi gerektigini vurgular. Boylece 6grenme siireci daha genis bir

sosyal baglama oturtulmus olur.

e Esneklik: Egitim, bireylerin ihtiyaglarina uyarlanabilir olmalidir. Bu, yeni medya

araclar1 ve firsatlarin egitim siireclerine dahil edilmesiyle miimkiin olur.

e Demokratiklesme: Egitim, paydaslarin entelektiiel gelisimlerine, ilgilerine ve
motivasyonlarina hitap etmeli ve her bireyin bu egitimden fayda saglamasini

garanti etmelidir.

e Kendini gergeklestirme: Hayat boyu Ogrenme, bireylerin yasam kalitesini
artirmaya yonelik bir siirectir. Bu, kisisel ve profesyonel gelisimin yanmi sira

bireyin kendini ifade etme ve gergeklestirme firsatlarini da igerir.
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2.4. Hayat Boyu Ogrenmenin Ilkeleri

1996 y1li komisyon karar1 ile Avrupa Birligi lilkelerinde “Hayat boyu 6grenme Y1l1”
olarak ilan edilmis, hayat boyu O6grenmenin amag, ilke ve stratejileri belirlenmistir.
Komisyonun hayat boyu 6grenme ile ilgili ilke ve stratejileri asagidaki gibi belirlenmistir

(Akbas ve Ozdemir, 2002):

e Omiir boyu dgrenmede, bireyler, toplumlar, cesitli sosyal gruplar, ekonomik
yapilar ve istihdamla ilgili kurumlar arasinda saglam iligkiler kurulmalidir. Hayat
boyu O0grenme kavrami, demokratik degerleri benimsemeli ve temel insan

haklarini desteklemelidir.

e Egitim ve Ogretimin tiim diizeylerinde hayat boyu 6grenmenin tanitilmasi ve

stirdiiriilmesi i¢in ¢aba sarf edilmelidir.

e Hayat boyu 6grenme, her bireyin sosyal, kiiltiirel ihtiya¢larina ve ilgilerine uyum
saglayacak sekilde 6zellestirilmis egitim siiregleriyle, ¢esitli ve kapsamli 6grenme

firsatlar1 saglamalidir.

e Hayat boyu 6grenme icin hizmet dncesi egitim ve 6gretim 6nemli bir husustur.
Bireylerin yeni firsatlar1 kesfetmeleri ve deneyimlerini zenginlestirmeleri ve
yasamin gelisen taleplerine uyum saglamalari i¢in okuma-yazma, hesaplama gibi

temel becerileri kazanmaya motive edilmelidir.

e Hayat boyu 0grenme bireysel yetenekleri tesvik etmeli, istthdam firsatlarini
gelistirmeli ve bireysel yeteneklere gore insan potansiyelinin kullanimini optimize
etmelidir. Demokratik bir toplumda aktif katilimi tesvik etmek igin sosyal
dislanmay1 ve cinsiyete dayali ayrimciligi ortadan kaldirmaya yodnelik caba

gostermelidir.

e Hayat boyu 6grenme, egitim ve Ogretime yeni ve uyarlanabilir bir bakis agisi

getirmeli ve kapsamini aileleri kapsayacak sekilde genisletmelidir. Ogrenme
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yolculugu boyunca kisisel motivasyonu, inisiyatifi ve bagimsiz kesfi tesvik etmek,

0z odakli bir yaklagimi benimsemesi gereklidir.

e Hayat boyu Ogrenme bireyselligi benimsemeyi gerektirir. Bireyler egitim
yolculuguna ¢iktikca kendi O6grenimleri, egitimleri ve kisisel gelisimleri
konusunda daha fazla sorumluluk almalidirlar. Bu 06z-yonetimli yaklagimi
desteklemek ve kolaylastirmak i¢in yeterli danigma ve rehberlik siirecleri mevcut

olmalidir.

e Hayat boyu 6grenme igin firsat esitliginin saglanmasi, yolculugun her asamasinda

temel bir hedef olmalidir.

e Is birligi yoluyla bireyler, kurumlar, girisimciler, bdlgesel otoriteler, merkezi
hiikiimetler, sosyal siniflar ve bir biitiin olarak toplum, kendi alanlarinda elverisli
kosullart olusturmak igin birlikte calismalidir. Bu kosullar, hayat boyu
O0grenmenin tiim yoOnlerine yonelik olumlu tutumlar1 tesvik etmeli ve egitim,
Ogretim ve diger Ogrenme cabalarina katilimin Oniindeki engelleri en aza

indirmelidir.

Devlet Planlama Teskilati’nin hazirladig:r Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda
yer alan Yasam Boyu Egitim veya Orgiin Olmayan Egitim Ozel Ihtisas Komisyonu
Raporu’nda (Devlet Planlama Teskilati, 2001) ise hayat boyu 6grenmeye yonelik 6 ana
ilkeden bahsedilmistir. Bunlar:

Ansiklopedik Bilgilere Son Verilmesi: Hayat boyu 6grenme bireyin aktif ve bagimsiz
ogrenmesini desteklemekte olup ezber bilgilere kars1 ¢ikmaktadir. Hayat boyu 6grenmede
ansiklopedik bilgiler giincellenmediginden dolay1 bireylerin mantiksal ¢ercevedeki
bilgilerini kisitlamaktadir. Bu sebepten dolay1 hayat boyu 6grenme egitimi, cesitli kitle
iletisim araclari ile verilmektedir. Bireylerin bilgiye kendilerinin ulagsmasi, 6grenmesi ve

kullanabilmesine imkan taninarak elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

Okumaz-Yazmazliga Son Verilmesi: Yiicel’e (2024) gore, toplumdaki bireylerin

okuma yazma becerileri agisindan yetersiz olmasi1 hayat boyu 6grenmenin Oniindeki en
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biiyiik engeldir. Bu sebepten dolay1 hayat boyu 6grenmenin amaglarindan biri de bireylerin
okuma yazma becerilerini gelistirmektir. Fakat egitim sisteminde bir degisiklik yapilmadigi
stirece gelencksel egitim sisteminde bireyler okuma yazma becerisine sahip olsalar bile

zamanla bu beceri gizli okumaz yazmazliga doniisecektir.

Bilgilerin Geleneksel Yollarla Aktarilmasina Son Verilmesi: Bireyler, iginde
bulunduklart toplumlarda ¢esitli roller {istlenirler ve bu rollerin gerektirdigi bilgi ve
becerilere sahip olmalar1 beklenir. Ancak, aile ortamlarinda bilimsellikten uzak bir sekilde
aktarilan bilgiler, hayat boyu Ogrenme siirecinde bireylerin dogru bilgiye erisimlerini
engelleyebilir. Bu noktada, bireylerin ¢aga uyum saglayarak kendilerini gelistirebilmeleri,
O0grenmeyi Ogrenmeleri ve bilgiye erisimlerini kolaylagtirmalar1 biiyiik 6nem tasir. Kitle
iletisim araglari, bireylerin 6grenme ortamlarini genisleterek bilgiye ulagsmalarini ve kendi
O0grenme siireclerini yonetmelerini miimkiin kilmaktadir. Bu araglarin etkin kullanimi,
bireylerin bilgiye dayali kararlar alabilmelerine olanak tanir. Devlet, kitle iletisim araclar
araciliftyla dogru bilginin yayilmasini tesvik ederek bireylerin hayat boyu Ogrenme

stireclerini destekleyici bir rol tistlenmelidir (Yiicel, 2024).

Asirt Uzmanlagmaya Son Verilmesi:  Bireylerin yalmizca tek bir alanda
uzmanlasmasi, degisen diinyada karsilasilan karmasik sorunlari ¢ozmekte yetersiz
kalabilmektedir. Bu nedenle, bireylerin birden fazla alanda bilgi sahibi olmalar, cesitli
yetkinlikler gelistirerek ihtiyaclart dogrultusunda problemlere ¢oziim iiretebilmeleri ve
stirekli degisen yeniliklere ayak uydurabilmeleri biiyiik énem tagimaktadir. Bu baglamda,
bireylerin genis tabanli bir mesleki egitime sahip olmalari, hem kisisel hem de profesyonel

yasamlarinda daha esnek ve etkili olmalarini saglayabilir (Yiicel, 2024)..

Her Diizeyde Geleneksel Egitim Yontemlerine Son Verilmesi: Geleneksel egitim,
ogretmen merkezli yapisiyla hayat boyu 6grenmeyi engelleyen faktorlerden biri olarak
goriilmektedir. Bu sistemde 6grenciler, 6grenme siirecinin pasif katilimcilaridir ve bireysel
farkliliklar g6z ardi edilerek yalnizca biligsel yonleri desteklenir. Oysa gilinlimiiz egitim
anlayisinda, bireyin tiim yonleriyle gelisimini desteklemek esas alinmaktadir. Cocugun,
sosyal bir varlik olarak ailesi tarafindan erken ¢ocukluk doéneminden itibaren kisilik ve
sosyal becerilerinin gelisimi i¢in desteklenmesi Onemlidir. Cocuklar kendilerini ifade

edebilmeli, tartigmalara katilabilmeli ve karar verme siireglerinde aktif rol almalidir. Bu
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stirecte, ebeveyn otoritesi dengeli bir sekilde azaltilarak ¢ocugun ihtiyaglar1 dogrultusunda
sosyo-kiiltiirel faaliyetlere katilimi tesvik edilmelidir. Ayrica, ¢ocuklarin sorun ¢dzme
becerilerini gelistirmek amaciyla problemler belirlenmeli ve bu sorunlarin asamali olarak

nasil ¢oziilebilecegi 6gretilmelidir (Yiicel, 2024).

Egitimin Demokratiklestirilmesi: Hayat boyu 6grenme, bireyler arasinda cinsiyet ve
firsat esitligini saglamay1 amaglamaktadir. Bu yaklasim, her bireyin bilgiye erisim hakkin
ve egitim alma firsatin1 giivence altina almalidir. Toplumun tiim kesimlerinin 6grenme
stireglerine esit sekilde katilabilmesi, bireylerin sosyal ve ekonomik hayata aktif katiliminm
desteklerken, toplumsal biitiinlesmeyi ve adaleti de gili¢lendirmektedir (Devlet Planlama

Teskilat, 2001).

2.5. Hayat Boyu Ogrenme Yeterlilikleri

Dave (1976), hayat boyu egitimi, bireylerin yagamlar1 boyunca hayat kalitelerini
artirmalarini ve kisisel, sosyal ve mesleki anlamda kendilerini gerceklestirmelerini saglayan
bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, hayat boyu 6grenmenin bireylerin yasamlarinin
farkli asamalarinda ve ¢esitli alanlarinda kapsamli bir gelisim elde etmelerini hedefledigini,
orglin, yaygmn ve sargin egitim siireclerini kapsayan birlestirici bir giic oldugunu
vurgulamaktadir. Bu siire¢, bireylerin okulda kazandiklar1 6grenimlerle sinirli kalmayip,
yasamin her alaninda devam eden 6grenme etkinliklerini igerir. Bireyin ihtiyaglari, ilgileri
ve meraklar1 dogrultusunda sekillenen bu siire¢, zaman, mekan ve yas gibi sinirlamalardan

bagimsizdir (Bagct, 2011).

White (2010), yasam boyu 6grenme kavraminin literatiirde farkli bicimlerde ele
alindigini ve siklikla siirekli egitim ve dgretimle 6zdeslestirildigini ifade etmektedir. Bunun
yani sira, bu kavramin disiplinler arasi bir yapiya sahip olduguna dikkat ¢ekerek, 6grenme
stireclerinin ¢esitli bilimsel ve pratik alanlar1 kapsayan genis bir cerceveye yayildigini
belirtmektedir. Lewis ve Whitlock (2003) ise hayat boyu 0grenmeyi, bireylerin kisisel,
sosyal ve mesleki yasamlarina iligkin bilgi, beceri ve yeterliklerini gelistirmek amaciyla
katildiklar tiim 6grenme faaliyetleri olarak tanimlamaktadir. Avrupa komisyonu 22 May1s
2018 tarihli konsey tavsiyesinde hayat boyu 6grenme i¢in 8 temel yeterlilik su sekilde

stiralanip agiklanmistir (Avrupa Komisyonu, 2018):
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Okuryazarlik yeterliligi, Dogan’a (2024) gore, farkli disiplinler ve baglamlar i¢inde
gorsel, isitsel ve dijital materyallerden yararlanarak kavramlar, duygular, gergekler ve
fikirleri hem sozlii hem de yazili olarak tanimlama, anlama, ifade etme, olusturma ve
yorumlama yetenegini kapsar. Ayrica, bu yeterlilik, bagkalariyla etkili bir iletisim kurma ve
yaratic1 baglantilar kurma becerisini de igerir. Okuryazarlik, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmeyi ve yazili icerikleri dogru bir sekilde anlamay1 gerektirir. Bu beceri, bireyin
kelime bilgisi, dilin islevi ve islevsel gramer kurallar1 hakkinda saglam bir bilgiye sahip

olmasini da zorunlu kilar.

Yabanci dilde iletisim yeterliligi, bireyler arasinda etkin bir iletisimin kurulabilmesi
icin dilinolduk¢a Onemli oldugu disiiniilmektedir. Bireylerin kendi kiiltiirlerini, milli
degerlerini ve tarihsel miraslarini bagkalarina aktarabilmesi i¢in ortak bir dil bilgisine sahip

olmalar1 gereklidir. Bu nedenle yabanci dil bilgisi, bireyler i¢in énemli bir gerekliliktir

(Adabas, 2016).

Etkili bir yabanci dil iletisimi, arabuluculuk ve kiiltiirlerarasi anlayis gibi ileri diizey
becerilere sahip olmay1 gerektirmektedir. Bu baglamda, bireyin farkli kiiltiirel ve toplumsal
baglamlarda etkilesim kurarken gesitliligi anlayabilmesi, farkliliklar1 kabul edebilmesi ve
saygi gostermesi onem arz eder. Kiiltiirel ¢esitlilik ve farkliliklarin farkinda olmak, bireyin
farkl dillere ve kiiltiirlere kars1 merak ve ilgi gelistirmesini saglarken, yabanci dilde iletisim

becerilerine yonelik olumlu bir tutum olusturmasina da katkida bulunur (Giiglii, 2019).

Matematiksel yeterlilik, bireylerin gilinlilk yasamlarinda karsilastiklar ¢esitli
problemleri ¢6zebilmek i¢in matematiksel diislinme ve analiz yapabilme becerisini ifade
eder (Dogan, 2024). Celik’e (2020) gore, bu yetkinlik, mantiksal ve uzamsal diisiinme gibi
farkli matematiksel diisiinme bi¢imlerini ve formiiller, modeller, grafikler gibi matematiksel

gosterimleri kullanma becerisini de yapist icerisinde barindirmaktadir.

Celik’e (2020) gore, Fen bilimleri alaninda yeterlik, diinyay1 agiklamak igin
kullanilan bilgi ve yontemleri anlama ve uygulama yetenegini kapsar. Teknoloji alanindaki
yeterlik ise bu bilimsel bilgilerin, insanlarin ihtiya¢ ve isteklerine gére uygulanabilmesini
ifade eder. Fen ve teknolojiye dair yeterlilikler, bireylerin gevresel ve toplumsal

sorumluluklarini anlamalarina yardimci olmay1 hedefler.
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Fen ve teknoloji alanindaki yeterlilikler, diinyadaki temel bilimsel ilkeler ve
kavramlar, teknoloji ve teknolojik iiritinlerin kullanimina dair bilgi ve anlayisi igerir. Bu
yeterlilikler, bireylerin bilimsel teorilere dair gelismeleri ve riskleri daha 1iyi
kavrayabilmesini saglar. Ayrica, bireylerin teknolojik araglari kullanarak bilimsel verileri
isleyebilme ve amaca yonelik ¢6ziim gelistirme yetenegine sahip olmalar1 gerekir. Bilimsel
arastirmalarin temel 6zelliklerini kavrayabilen bireyler, bu arastirmalarin sonuglarini ve bu
sonuclarin dayandigi goriisleri etkili bir sekilde iletebilmelidir. Bu yeterlilikler, bilimsel ve
teknolojik ilerlemelere yonelik elestirel bir bakis agisi gelistirmeyi ve etik, gilivenlik,

stirdiiriilebilirlik gibi konulara duyarlilik géstermeyi gerektirir (Avrupa Birligi, 2006).

Dijital yeterlilik, Bireylerin ¢esitli dijital ortamlardan bilgiye ulasma, kullanma ve
paylasma siirecinde ise kosulan bilgi, beceri ve tutumlardir (Toker, vd., 2021). Dijital
yeterlilik, bilgiyi olusturmaktan 6te kisinin Onceki bilgileri ile 6grendigi yeni bilgileri
anlamlandirmak anlamina gelmektedir. Ayrica dijital yeterlik, bilgi teknolojilerinin sosyal
yasam ile iletisimde giivenli ve elestirel bir sekilde kullanilmasina olanak saglar (Giiglii,
2019).

Ogrenmeyi 6grenme: Bireyin kendi &grenmelerini organize edebilmesi ve siireg
icerisinde gereksinimleri dogrultusunda bilgi ve becerilerini etkin bir sekilde kullanarak
zamanini yonetebilme yetenegidir. Birey eski bilgileri ile yeni bilgilerini bir araya getirip
kullanabilmeli, kendine uygun stratejileri secerek hedefleri dogrultusunda eksikliklerini

tamamlamaya yonelik elestirel ve yaraticit olmalidir (Yildirim, 2015).

Sosyal vatandaslik bilinci yeterligi, Bireyin i¢inde bulundugu toplumda sosyal ve is
yasamina etkili ve yapici bir sekilde katilmasi (Yildirim, 2015), sorumluluklarinin farkinda
olarak toplumla is birligi icinde olmasidir. Bu yeterlilik bireylerin toplumsal yagamlarindaki
catismalar1 ¢ozecek her ¢esit davraniglari ile sosyal ve siyasi bilince sahip olarak demokratik

bir sekilde aktif siyasete dahil olmalarini kapsar (Gticlii, 2019).

Girisimcilik yetkinligi, firsatlar1 ve fikirleri degerlendirerek bunlar1 baskalari i¢in
deger yaratacak sekilde doniistiirme yetenegini ifade eder. Bu yetkinlik, kiiltiirel, sosyal veya
finansal deger tasiyan projeleri planlamak ve yonetmek icin yaraticilik, elestirel diistinme,

problem ¢dzme, inisiyatif alma, azim ve isbirligi yapma becerilerine dayanir. Ayn1 zamanda
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bireylerin toplumsal yasamlar1 ve isyerindeki rolleriyle ilgili farkindaliklarini artirarak
firsatlar1 degerlendirme kapasitesini de gii¢clendirir. Bu yetkinlik, ayrica bireylerin sahip
olmalar1 gereken 6zel beceriler ve bilgiler i¢in bir temel olusturur (Avrupa Komisyonu,

2007).

Kiiltiirel farkindalik ve anlatim yeterligi, fikirlerin, deneyimlerin ve duygularin
miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar dahil olmak iizere cesitli ortamlarda
yaratici bir sekilde ifade edilmesinin takdir edilmesi olarak ifade edilmektedir. Sanat
eserlerinin ve performanslarin takdir edilmesi ve bunlardan keyif alinmasmin yani sira
kisinin dogustan gelen kapasitesini kullanarak g¢esitli medya araglar1 aracilifiyla kendini
ifade edebilmesidir. Ayrica, kisinin kendi yaratici ve ifade edici bakis agilarin bagkalarinin
fikirleriyle iliskilendirme ve kiiltiirel faaliyetlerdeki sosyal ve ekonomik firsatlari belirleme
ve gerceklestirme becerisini igerir. Kiiltlirel ifade, c¢esitli profesyonel baglamlara
aktarilabilen yaratici becerilerin gelistirilmesi ve kisinin kendi kiiltiirii ile kimlik duygusunu
saglam bir sekilde anlamasi, kiiltiirel ifade g¢esitliligine kars1 olumlu bir tutumun temelidir.
Olumlu bir tutum ayn1 zamanda kiiltiirel yasama katilma, kendini sanatsal olarak ifade etme

ve yaraticilik ile estetik kapasiteyi gelistirme istegini de kapsar (Avrupa Komisyonu, 2006).

2.6. Hayat Boyu Ogrenen Bireylerin Ozellikleri

Ogrencilerin hayat boyu dgrenen bireyler olabilmesi igin, belirli kisisel 6zelliklere ve
becerilere sahip olmalart gerekmektedir. Bu 6zellikler, onlarin 6grenme siireglerinde basari
gostermelerini ve bu silireci yasamlart boyunca siirdiirebilmelerini saglayacak temel
unsurlardir. Ozellikle 6grencilerin, kendini tanima yetenegi, 6z giiven, siirekliligi saglama
kapasitesi gibi Ozellikleri, hem akademik basariyr hem de kisisel gelisimi dogrudan
etkilemektedir. Kendini tanima, 6grencilerin giiglii ve zayif yonlerini belirleyerek hangi
alanlarda gelismeye ihtiyag duyduklarini anlamalarina yardimer olmaktadir. Bu durum,
ogrencilerin daha etkili 6grenme stratejileri gelistirmelerini ve 6grenmeye dair duyduklar
ilgi ve motivasyonu artirmalarimi saglamaktadir. Ayrica, 6z giiven, 6grencilerin kendi
becerilerine inanmasmi saglayarak, karsilastiklar1 engelleri asmalarma da yardimeci
olmaktadir. Bu sayede Ogrenme siirecinin devamliligini saglamak miimkiin hale

gelmektedir. (Zimmerman, 1986).
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Egitim siirecinde, 6grencilerin egitimin degerine dair olumlu bir bakis agisina sahip
olmalari, 6grenmeye olan ilgilerini siirdiirebilmeleri i¢in olduk¢a Onemli bir faktordiir.
Egitimin sadece smif i¢i bilgi edinme siireci degil, ayn1 zamanda bireyin yasamimi daha
anlamli kilacak bir ara¢ oldugunu fark etmeleri gerekmektedir. Bu anlayis, grenme siirecini
yalnizca akademik bir gereklilikten Oteye tasiyarak, bireyin yasam boyu 6grenmeye olan
baghiligimi arttirmaktadir. Bu tutum, 6grencilerin karsilastiklart 6grenme zorluklarin1 daha
iyi yonetebilmelerini ve bu siireclerden ders ¢ikararak daha verimli bir sekilde ilerlemelerine

de katkilar saglamaktadir (Zimmerman, 1986).

Ogrencilerin 6z-ydnetim becerilerine sahip olmalart da hayat boyu &grenme
siirecinde kritik bir 6neme sahiptir. Oz-yonetim, 6grencilerin 6grenme siireclerinde kendi
davranislarin1 kontrol edebilme, zamanlarini etkin bir sekilde yonetebilme ve c¢abalarini
dogru yonlendirebilme kapasitesini igcermektedir. Bu beceriler, Ogrencilerin hangi
durumlarda yardim almalar1 gerektigini fark etmelerini saglamaktadir. Ayn1 zamanda,
ogrencilerin akranlariyla is birligi yapabilme ve grup ¢aligmalarina uyum saglama yetenegi,
Ogrenmenin sosyal yonlerini giiclendirmekte ve is birligi temelli 6grenme ortamlarinda daha
verimli olmalarin1 saglamaktadir. Grup calismalari, 6grencilerin farkli bakis acilarini
dinlemelerine, birbirlerinden Ogrenmelerine ve ortak hedefler dogrultusunda birlikte
caligarak problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Bdylece
ogrenciler, sadece bireysel olarak degil, topluluk i¢inde de etkili 68renme siiregleri

gergeklestirebilmektedirer (Pintrich vd., 1991; Zimmerman, 1986).

Knapper ve Cropley (2000), hayat boyu 6grenen bireylerin 6zelliklerini su sekilde

tanimlamaktadir:

Ogrenmelerini kendileri planlar,

Ogrenmelerinin etkinligini kendileri degerlendirir,

Daha aktif ve katilimer 6grenciler olurlar,

Hem formal (6rgiin) hem de informal (6rgiin olmayan) ortamlarda 6grenebilirler,
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e Arkadaslarindan, 6gretmenlerinden ve rehberlerinden bilgi edinirler,

o Kendi ihtiyaglarina gore bilgi toplar,

e Gerektiginde farkli 6grenme tekniklerini uygularlar.

Hayat boyu 6grenme, bireylerin yalnizca anlamli bir kariyer gelistirmelerini degil,
ayni zamanda uzun vadeli hedeflerine ulagmalarini destekleyen ve modern diinyada basarili
bir sekilde hayatta kalabilmek icin temel bir gereklilik olarak degerlendirilen bir siirectir
(Love, 2011). Bu kavram, bireylerin siirekli degisen ve gelisen bir diinyada kisisel ve mesleki
geligimlerini siirdiirebilmeleri i¢in esnek, proaktif ve yenilik¢i bir yaklasima sahip olmalarimi
gerektirir. Love (2011), hayat boyu 6grenenlerin sahip olmasi gereken sekiz temel 6zelligi

aciklayarak bu anlayis1 detaylandirmistir.

Bu baglamda, hayat boyu 6grenenlerin 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir (Love,

2011):

e Mesleki kariyer yolunu planlama sorumlulugunu tistlenme

e Hayat boyu 6grenmede meslek orgiitlerinin dnemini kavrama

e Mesleki sertifikalar pesinde kosma

e Oz degerlendirme ve geri bildirim

e Bilgi eksikliklerini giderme ve 6grenme firsatlarini kesfetme

e Performans ve yeterlilik degerlendirme kriterlerine hakim olma

e Uzun vadeli mesleki gelisim planlarina sahip olma

e Meslek disindaki 6grenmelere ilgi duyma
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2.7. Hayat Boyu Ogrenme Egilimi

Hayat boyu 6grenme, insanlarin dogal bir egilimidir. Bu siireg, siirekli olarak
ogrenme, gelisme ve bilyiime istegini ifade etmektedir. Insanlar, yasamlar1 boyunca
karsilagtiklar1 degisimlere uyum saglamak ve kisisel gelisimlerini siirdiirmek igin siirekli
O0grenme firsatlarina ihtiyag duymaktadirlar. Bu siireg, bireylerin olumsuz diisiince
kaliplarin1 ve giivensiz inang sistemlerini agsmalarini gerektirmektedir. McCombs’a (1991)
gore, yeni Ogrenme firsatlarinin kesfi, bireylerin mevcut bilgi ve becerilerini
genisletmelerini, kendilerini daha iyi tanimalarin1 ve g¢evrelerine daha etkili bir sekilde

adapte olmalarin1 saglamaktadir.

Hayat boyu 0grenme egilimi, bireyin kendi 0grenme siirecini ydnlendirme ve
yonetme yetenegi lizerinde durmaktadir. Bu egilimde kisi; 6grenme siirecini kisisel bir
sorumluluk haline getirmektedir. Bununla birlikte, pratik yasamda hayat boyu 6grenen
topluluklarin yetenekleri, niyetleri ve basar1 duygular1 da bu siirecin 6nemli bir pargasidir.
Topluluklar, bireylerin kolektif bilgi paylasimini destekleyen, o6grenme siire¢lerini
giiclendiren ve toplumsal etkilesimle 6grenmeyi tesvik eden sosyal dgrenme ortamlari

saglamaktadir (Crick ve Yu, 2008).

Hayat boyu &grenme egilimi (HBOE), bireylerin hayat boyu &grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in kritik bir faktordiir. Bu egilim, motivasyon, sebat, meraklilik ve
ogrenme siirecini diizenleme gibi temel 6zelliklerden olugsmaktadir. Motivasyon, 6grenme
stirecinde onemli bir rol oynamakta ve bireyleri 6grenmeye tesvik eden bir gilidiilenme
bi¢cimidir. Motivasyon ise, bireylerin 6grenmeye ne kadar istekli olduklarini ve bu siireci ne
kadar siirdiirebileceklerini belirlemektedir. Ogrenme siireci boyunca motivasyon,
davraniglarin canliligini, stirekliligini ve yogunlugunu belirleyen temel bir faktordiir.
Bireyin, 6§renme siirecine kars1 gosterdigi ilgi ve bu siiregteki davraniglarini siirdiirme azmi,

onun ne kadar motive oldugunu gostermektedir (Kabal, 2019).

2.8. Hayat Boyu Ogrenmeye Katilimi Etkileyen Faktorlere Kisa Bir Bakis

Hayat boyu 6grenme bireyin kendini gelistirmesi ve gergeklestirmesi agisindan dogal

bir siire¢ olmakla birlikte her bireyin hayat boyu 6grenme faaliyetlerine nasil ne dlgiide ve
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ne zaman katildig1 farklilik géstermektedir. Literatiirdeki ¢calismalar incelendiginde pek ¢ok
degiskene gore hayat boyu 6grenme tutumunun farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir
(Ayanoglu, 2020; Bahadir, 2019; Giiltepe, 2022). Literatiirdeki aragtirmalar {izerine yapilan
derleme ile bu faktorler yas, ekonomik imkanlar, bireyin motivasyonu, rol model, 6grenme
yontemlerinde gesitlilik, kiiltiirel ve sosyal yapi, deneyimler olarak gézlemlenmistir (Giinii¢

vd., 2012).

2.9. Tiirkiye’de Hayat Boyu Ogrenme

Hayat boyu 6grenme kavrami, Tiirkiye'de ilk kez 8. Bes Yillik Kalkinma Plam
(BYKP) ile giindeme getirilmistir. Bu planda, egitim sisteminin temel hedefi, Atatiirk ilke
ve inkilaplarina bagl, yenilik¢i diislincelere acik, milli kiiltiiri benimsemis, elestirel
diisinme ve algilama becerisi gelismis, demokratik degerlere sahip, problem ¢6zme
yetkinligine sahip bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir. Ayrica, bireylerin kisisel
sorumluluk anlayisiyla donatilmasi, farkl kiiltiirleri anlayabilen ve ¢agdas uygarliga katkida
bulunabilecek bireyler olmalar1 amaglanmistir. Bu hedeflere ulasmak igin, egitim alanindaki
kaynaklarin artirllmasi ve miifredat programlarinin modern ihtiyaglara uygun sekilde

giincellenmesi gerektigi vurgulanmistir (Devlet Planlama Teskilati, 2001).

8. BYKP’ye gore, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 1960'larin sonlarinda
gelismis tilkelerde benimsenen yinelemeli egitim anlayisi temel alinarak hazirlanmigtir.
Ancak, 1990l yillarda gelismis iilkeler, egitim sistemlerini hayat boyu 6grenme anlayisina
gore yeniden diizenlemeye baslamis ve 1970'lerdeki yinelemeli egitim anlayisi, hayat boyu
ogrenme fikrine evrilmistir. Bu degisimin 1s18inda, 8. BYKP’de, hayat boyu 6grenme
anlayisinin, egitimin geleceginde temel bir yaklasim oldugu belirtilmistir. Ayrica, 1739
sayil1 kanunun, “herkes i¢in hayat boyu Ogrenme” anlayisina uygun sekilde yeniden
diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu vizyon, hayat boyu 6grenme anlayisinin 2020’11
yillarda baska bir yaklagimla doniisebilecegi 6ngoriisiiyle sekillenmistir (Devlet Planlama
Teskilati, 2001).

Yiiksekogretim Kurulu (YOK), 2005 yilindan itibaren hayat boyu &grenme
politikalarmi gelistirerek bu kavramin yayginlagmasimni saglamay1 hedeflemistir. Bu
cercevede, otuz yasimi tamamlayan bireylere sinavsiz ikinci iiniversiteye gecis hakki,

iniversite mezunlarina acik Ogretim fakiiltelerine smavsiz kayit hakki ve meslek
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yliksekokullarindan mezun olan 6grencilere ikinci boliimii smmavsiz okuma hakki gibi

diizenlemeler yapilmistir (Topakkaya, 2013).

Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme uygulamalart MEB vasitasi ile ger¢eklesmektedir.
MEB biinyesinde yer alan Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Tiirkiye’deki hayat boyu
O0grenme uygulamalarini planlamakta ve uygulanmasini saglamaktadir (Horuz, 2017). Hayat
boyu Ogrenme uygulamalart genel olarak Halk Egitim Merkezleri vasitasiyla
gerceklestirilmekte ve uygulanan kurslar ile her yastan bireyin egitim almasina olanak

saglamaktadir (Erdener ve Giil, 2017).

Yine 2006’da Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi
(MEGEP) kapsaminda hazirlanan, “Tiirkiye’nin Basaris1 I¢in Itici Giic: Hayat Boyu
Ogrenme Politika Belgesi” yaymlanmistir. Belgeye gore Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme
altyapisi olusturmak amaciyla 7 anahtar alan belirlenmistir. Bu alanlar (Mesleki Egitim ve

Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi, 2006):

e Hayat boyu 0grenme sisteminin, altyapisinin ve finansmaninin gii¢lendirilmesi
icin mevcut yasal diizenlemeler yeniden gézden gecirilmelidir. Bu siirecte, sivil
toplum kuruluslariyla isbirligi yapilmali ve bir ¢alisma grubu olusturulmalidir.
Ayrica, ilgili kanunlara uygun bir sekilde faaliyet gosterecek, kendi tiiziigiine

sahip bir hayat boyu 6grenme merkezi kurulmalidir.

e Hayat boyu ogrenme ile ilgili verilerin toplanmasinda kullanilan mevcut
yontemler, Eurostat ve AB Egitim ve Ogretim Sistemlerinin Kesin Hedefleri
(gostergeler ve egitim ile 6gretim alanindaki karsilastirma dSlgiitleri) ile uyumlu
hale getirilmelidir. Izleme ve degerlendirme siiregleri, ulusal ve yerel tiim

sektorlerde etkin bir sekilde kullanilacak sekilde yapilandirilmalidir.

e Hayat boyu 6grenme hizmetlerinin, ilgili kanunlar ve kararnamelerle belirlenen
organlara devredilmesi ve ¢esitli paydaslarla (is piyasasi, 6zel 6gretim kurumlari,
sivil toplum kuruluslar1 vb.) isbirligi yapilarak finansal desteklerin saglanmasi,

erigilebilirligin artirilmasina yardimer olmalidir.
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e Toplumun her kesiminde egitim farkindaligi yaratmak, cesitli sivil toplum
kuruluslar1 ve medya araciligiyla saglanmalidir. Ilk olarak, grenmenin dnemini
topluma asilamak ve 6grenme faaliyetlerine yonelik rehberlik sunarak, herkesin

hayat boyu 6grenme firsatlarina ulagsmasini saglamak hedeflenmelidir.

e Hayat boyu O6grenme politikalarinin etkin bir sekilde uygulanabilmesi ig¢in
profesyonel personele ihtiyag duyulmaktadir. Bu dogrultuda, her egitimci igin
gbrev tanimina uygun ve diger pozisyonlarla uyumlu giincel egitim programlari
gelistirilmelidir. Ayrica, tiim 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda 6zel egitim

liderlerinin varlig1 6nemlidir.

e Avrupa'da hayata gecirilen hayat boyu 6grenme programlarindan elde edilen
basarilar ve deneyimler dikkate alinmalidir. Socrates, Leonardo ve Avrupa Igin
Genglik gibi uluslararasi hareketlilik firsatlar1 ve ilgili kurumlarin ulusal, bolgesel
ve yerel diizeydeki isbirligi projelerine katilim deneyimi, bu siiregte etkin bir

sekilde kullanilmalidir.

e Tim paydaslarin katilmimi destekleyen, asir1 detayli olmayan ancak cergeve
niteligi tasiyan kanunlar kabul edilmelidir. Mevcut kaynaklarin en verimli sekilde
kullanilmasin1 saglamak ve paydaslar arasinda insan kaynaklar1 uzlagmasini
tesvik etmek amaciyla bir ulusal insan kaynaklar1 gelistirme komitesi
kurulmalidir. Ayrica, ulusal yeterlilikler ¢ercevesi olusturulmali ve bu cergeve
aracihi@iyla kalite giivencesi saglanarak kurumlarin ve programlarin

akreditasyonu gerceklestirilecektir.

Hayat boyu 6grenme, bireylerin yasamlarinin her agsamasinda bilgiye ulagsmalarini ve
beceri gelistirmelerini destekleyen bir siire¢ olarak 6nemini artirmaktadir. Bu g¢ercevede,
Tiirkiye’de hayat boyu 6grenmenin kurumsal altyapisini gliglendirmek amaciyla, 25 Agustos
2011 tarihli ve 652 sayil1 Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname ile 6nemli bir adim atilmistir. Bu diizenleme kapsaminda, Ciraklik
ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii’niin ad1, Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii olarak
degistirilmistir. Bu degisiklikle birlikte, halk egitimi, yaygin egitim ve yetiskin egitimi
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alanlarinda faaliyet gosteren kurumlarin etki alanlar1 genisletilmis ve hayat boyu 6grenme

stireci, tiim yasam alanlarini kapsayacak sekilde daha genis kitlelere ulagsmistir.

Kararnameye gore Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii su gorevleri iistlenmistir:

o [Egitim politikalarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi: Zorunlu egitimin 6tesinde,
egitim ve Ogretimin hayat boyu siirecek sekilde yayginlastirilmasini saglayan
politikalar olusturmak ve bu politikalarin izlenmesi ile degerlendirilmesini

gergeklestirmek.

o Acik dgretim ve yaygin egitim hizmetleri: Her yas grubuna yonelik agik 6gretim

programlari ve yaygin egitim faaliyetlerini yiiriitmek.

o Egitim firsatlarinin saglanmasi: Orgiin egitim sistemine dahil olmayan ya da bu
sistemi tamamlamig bireylerin, yaygin egitim yoluyla genel, mesleki veya teknik

alanlarda egitim almasini saglamak.

e Egitim materyallerinin hazirlanmasi: Yaygin egitim kurumlarina yonelik
programlar, ders kitaplar1 ve egitim materyallerini hazirlamak veya hazirlatmak

ve Talim ve Terbiye Kuruluna sunmak.

e Mesleki egitim destegi: 3308 sayili Mesleki Egitim Kanunu kapsaminda aday

cirak, ¢irak, kalfa ve ustalarin genel ve mesleki egitimlerini saglamak.

o Bakanlik¢a verilen diger gorevleri yiiriitmek: Hayat boyu 6grenme ile ilgili diger

hizmetleri yerine getirmek.

Ayrica, On Birinci Kalkinma Plan1 (2019-2023) hayat boyu 6grenmenin bireysel ve
toplumsal gelisimdeki 6nemini vurgulamaktadir. Plan, bireylerin problem ¢6zme, diisiinme
ve algilama becerilerinin yani sira sorumluluk bilinci, 6zgiiven, girisimcilik, yenilikgilik,
milli kiiltiir ve demokratik degerler gibi niteliklerinin gelistirilmesini hedeflemistir. Bunun
yaninda, bireylerin paylasimci, iletisim kurmaya agik, sanatsal ve estetik degerlere sahip,

teknolojiye yatkin, iiretken ve mutlu bireyler olmalar1 amaglanmistir.
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Plan kapsaminda, hayat boyu 6grenme programlarina erisimin kolaylastirilmasi,
egitimde firsat esitliginin saglanmasi, programlarin niteliginin ve gesitliliginin artirilmasi
gibi 6nlemler 6nerilmistir. Ayrica, elde edilen kazanimlarin belgelenmesi ve bu belgeler ile
sertifikalarin kurumlar aras1 gegerliligini saglamak i¢in ulusal bir izleme sistemi

kurulmasinin gerekliligi ifade edilmistir (On Birinci Kalkinma Plani, 2019).
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin hayat boyu fen bilimlerine iliskin tutumlarin incelenmesi
amaciyla gergeklestirilen bu aragtirma, tarama modelini kullanarak yiiriitiilmiistiir. Tarama
arastirmalari, betimsel arastirmalar olarak da adlandirilmakta olup, mevcut bir durumu
miidahale etmeksizin, yalnizca agiklama ve betimleme yaparak gozler Oniine sermeyi

amaclamaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2017).

3.2. Evren ve Orneklem

Ortaokul ogrencileri ile gergeklestirilen bu c¢alismanin evrenini ortaokullarda
ogrenim goren 6grenciler olustururken, 6rnekleminde ise 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
Canakkale Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagl olan 2 okulda 5. - 8. Smiflarda 6grenim gdren
toplam 636 6grenci olusturmaktadir. Tiim bunlarin yaninda mevcut arastirma kapsaminda,
uygun Ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Uygun Ornekleme zaman ve isgliciinden
tasarruf ederek ulasilabilir cevreden kolay bir sekilde 6rneklem olusturmaktir (Balci, 2016).
Uygun oOrnekleme arastirmanin hizli ve pratik olacak sekilde yiiriitiilmesine olanak

saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Tablo 1
Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin demografik bilgileri
f %
Cinsiyet Kiz 326 51,3
Erkek 310 48,7
Sinif 5. smmif 158 24,8
6. siif 201 31,6
7. sif 113 17,8
8. siif 164 25,8
Fen Bilimleri dersinde kendinizi Evet 383 60,2
basarili hissediyor musunuz? Hayir 21 3,3
Kismen 232 36,5
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Tablo 1’in devami

Fen Bilimleri not ortalamasi 0-35 12 1,9
36-70 127 20,0

71-100 497 78,1
Kisisel bilgisayariniz var mi1? Evet 336 52,8
Hayir 300 47,2

Sosyal medyada bilimsel igerikli Evet 373 58,6
hesaplar takip ediyor musunuz? Hayir 263 41,4
Sosyal medyada bilim insanlarini takip Evet 197 31,0
ediyor musunuz? Hayir 439 69,0
Toplam 636 100,0

Arastirmaya katilan 636 ortaokul G6grencisinin %51,3’1 Kiz, %48,7’si erkektir.
Ogrencilerin smif diizeyleri incelendiginde; %24,8’inin 5. smif, % %31,6’smin 6. smnif,
%17,8’inin 7. siif ve %25,8’inin 8. sinif oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %60,2’si fen
bilimleri dersinde kendilerini basarili hissederken, %36,5’1 kismen basarili %3,3’i ise
basarisiz olarak hissetmektedir. Ogrencilerin fen bilimleri not ortalamalari incelendiginde;
%78,1’inin not ortalamasinin 71-100 arasinda, %20’sinin 36-70 arasinda ve %1,9’unun 0-
35 arasinda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %52,8°1 kisisel bilgisayara sahipken,
%47,2’sinin kisisel bilgisayart bulunmamaktadir. Ayrica ogrencilerin %58,6’s1 sosyal
medyada bilimsel icerikli hesaplar1 takip ederken, %41,4’i bilimsel igerikli hesaplari takip
etmedigini bildirmistir. Bununla birlikte 6grencilerin %69’u sosyal medyada bilim

insanlarmi takip etmedigini, %31°1 ise bilim insanlarin takip ettiklerini bildirmislerdir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Ortaokul 6grenci ile gergeklestirilen bu arastirmada ilgili veriler okullara gidilerek
ylizyilize toplanmistir. Bu kapsamda aragtirmanin gerceklestirilebilmesi hususunda alinan

izinlere EK 4’te yer verilmistir.

3.4. Veril Toplama Araclari

Mevcut arastirmanin  gerceklestirilebilmesi amaciyla c¢alisma kapsaminda

demografik bilgi formunun yaninda hayat boyu Fen 6lgeginden yararlanilmistir.
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3.4.1. Demografik Bilgi Formu

Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi formunda,
cinsiyet, stif diizeyleri, yas, kisisel bilgisayara sahip olma durumlari, fen bilimleri basari
algilar, fen bilimleri not ortalamalari, sosyal medyada bilimsel icerikli hesaplar1 takip etme
durumlan ve sosyal medyada bilim insanlarini takip etme durumlarina iliskin sorular yer

almaktadir. (Ek 1).

3.4.2. Hayat Boyu Fen Olgegi

Kizileik, vd. (2023) tarafindan gelistirilen hayat boyu fen 6lgegi, 4 faktérden ve 28
maddeden olugmaktadir. Bu faktorler, Saghk Farkindaligi, Giindelik Hayat ve Teknoloji
Kullanimi, Cevre Farkindaligi ve G6zlem ve Merak olarak siralanmaktadir. Kizileik vd.
(2023) tarafindan yapilan gecerlik ve giivenilirlik ¢alismalarinda; ol¢egin geneli igin
giivenirlik katsayis1 0,89, faktorler i¢in sirasiyla saglik farkindaligi 0,81; gilindelik hayat ve
teknoloji kullanimi 0,75; ¢evre farkindaligi 0,66 ve goézlem ve merak 0,75 oldugu
hesaplanmistir. Mevcut arastirmada ise, hayat boyu Fen’e yonelik tutum toplam puanina
iliskin giivenirlik katsayis1 0,88°dir. Ayrica saglik farkindaligi alt boyutu icin gilivenirlik
katsayis1 0,72, giindelik hayat ve teknoloji kullanim alt boyutu i¢in 0,71, ¢evre farkindaligi
alt boyutu i¢in 0,67 ve gozlem ve merak alt boyutu i¢in 0,72 olarak elde edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin analizi SPSS 26 programiyla yapilmistir. Ortaokul
ogrencilerinden elde edilen verilerin Oncelikle dagilimlari incelenmistir. Carpiklik ve
basiklik degerlerine goére verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu baglamda
verilerin analizinde parametrik testlerden yararlanilmigtir. Calismada ortaokul 6grencilerinin
hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarinin cinsiyet, kisisel bilgisayarmnin olup olmama durumu,
sosyal medyada bilimsel igerikli hesaplar1 takip etme durumu ve sosyal medyada bilim
insanlarini takip etme durumuna gore yapilan karsilastirmalarda bagimsiz 6rneklem t-testi
uygulanmistir. Ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarinin sinif diizeyi
fen bilimleri dersinde kendilerini basarili hissetme durumlari ve fen bilimleri not

ortalamalarina gore yapilan karsilastirmalarda ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
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uygulanmustir. Olgegin geneline ve faktdrlerine ait istatistiki degerler Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2
Olgek puanlarma iliskin tanimlayici istatistikler

N Min. Max. Ort. Ss  Carpikhik Basikhk

Olgek toplam 636 1,39 475 349 0,55 -0,451 0,447
Saglik farkindaligi 636 1,11 500 3,57 0,62 -0,637 0,579
Giindelik hayat ve

636 1,00 5,00 3,64 0,71 -0,629 0,514
teknoloji kullanimi

Cevre farkindaligi 636 1,33 5,00 3,67 0,70 -0,491 0,000
Gozlem ve merak 636 1,00 5,00 3,12 0,75 -0,185 0,126

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinden elde edilen 6l¢ek puanlarma iliskin
minimum, maksimum ve ortalama puanlar ile ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 Tablo 2°de
gosterilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarinin toplam
ortalama puanlari 3,49°dur. Alt boyutlara iliskin puan ortalamalari incelendiginde, en yiiksek
ortalama cevre farkindaligi (3,67), en diisiik ortalama ise gozlem ve merak (3,12) alt

boyutlarinda gézlenmistir.

Ayrica verilerin dagilimini belirlemek i¢in hesaplanan ¢arpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde ise bu degerlerin -1,5 ile +1,5 degerleri arasinda yer aldigi goriilmektedir.
Dolayisiyla aragtirmada elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir

(Tabachnick ve Fidell, 2013).
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Aragtirmanin alt problemlerine ait bulgular tablolar halinde sunulmustur.
Arastirmanin 1. alt problemi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik

tutumlart ile cinsiyetleri arasindaki iligkiye ait bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ortaokul ogrencilerinin cinsiyetlerine gore hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarinin
karsilastirilmast
Olgek ve alt boyutlar Cinsiyet N Ort. Ss t p
Olcek toplam Kiz 326 3,52 0,54
1,25 0,21
Erkek 310 3,47 0,56
Saglik farkindaligi Kiz 326 3,58 0,62
0,37 0,70
Erkek 310 3,56 0,63
Giindelik hayat ve teknoloji Kiz 326 3,65 0,68
0,42 0,67
kullanimi Erkek 310 3,63 0,74
Cevre farkindaligi Kiz 326 3,75 0,68
2,97 0,00
Erkek 310 3,58 0,72
Gozlem ve merak Kiz 326 3,14 0,71
0,56 0,57
Erkek 310 3,10 0,80

Ortaokul Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarini
karsilastirmak icin bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir ve test sonuglar1 Tablo 3’te
gosterilmistir. Ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik toplam tutumlar: (toplam
0lcek), saglik farkindaligi, giindelik hayat ve teknoloji kullanimi, gézlem ve merak diizeyleri
cinsiyete gore anlaml sekilde farklilik gostermemistir (p>0,05). Ortaokul 6grencilerinin
cevre farkindaligi diizeylerinin ise cinsiyete gore anlamli sekilde farklilik gdsterdigi
belirlenmistir (p<0,05). Ortalamalar incelendiginde; Kiz 6grencilerin ¢evre farkindaliginin,

erkek 0grencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arasgtirmanin 2. alt problemi kapsaminda ortaokul dgrencilerinin hayat boyu Fen’e

yonelik tutumlari ile siif degiskeni arasindaki iliskiye ait bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

34



Tablo 4

Ortaokul Ogrencilerinin sinif diizeylerine gore hayat boyu Fen’e ydnelik tutumlarinin

karsilastirilmast
Olgek ve alt boyutlar  Siif N Ort. Ss F p Fark
Olgek toplam 5.smif' 158 3,61 0,55
6. smif> 201 3,55 0,53 5>7,8
6,15 0,00
7.smuf® 113 337 0,55 6>7
8. smif* 164 3,40 0,55
Saglik farkindaligi 5.smif' 158 3,75 0,59
6. siif> 201 3,65 0,58 5>7.8
11,51 0,00
7.smf> 113 3,46 0,64 6>8
8.smif* 164 3,39 0,63
Giindelik hayat ve 5.smif! 158 3,78 0,68
teknoloji kullanim1 6. stmif> 201 3,67 0,68
4,38 0,00 5>7.,8
7.smif> 113 3,51 0,74
8.smif* 164 3,55 0,74
Cevre farkindalig1 5.smif' 158 3,61 0,70
6. siif> 201 3,70 0,70
1,32 0,26 -
7.smif? 113 3,60 0,62
8. smift 164 3,73 0,77
Gozlem ve merak 5.smif! 158 3,28 0,67
6. siif> 201 3,17 0,70
5,82 0,00 5>7.,8
7.smf> 113 2,95 0,81
8. smif* 164 3,02 0,81

Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarini
karsilastirmak i¢in tek yoOnlii varyans analizi kullanilmistir ve test sonuglar1 Tablo 4’te
gosterilmistir. Ortaokul 6grencilerinin ¢evre farkindaligi diizeylerinin sinif diizeyine gore
anlaml sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>0,05). Ortaokul 6grencilerinin hayat
boyu Fen’e yonelik toplam tutumlari (toplam 6lgek), saghk farkindaligi, giindelik hayat ve
teknoloji kullanimi, gézlem ve merak diizeyleri ise smif diizeyine gore anlamli sekilde

farklilik gostermistir (p<0,05).
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Bu baglamda, farkliliklarin hangi gruplarda oldugunu belirlemek icin yapilan ¢oklu
karsilagtirma testlerini segme amaciyla Oncelikle Levene testi uygulanarak varyanslari
homojenligi test edilmistir. Levene testi sonuglarina gore; gézlem ve merak diizeylerinde
varyanslarin homojen olmadigi (p<0,05), hayat boyu Fen’e yonelik toplam tutumlari (toplam
Olcek), saglik farkindaligi, giindelik hayat ve teknoloji kullanimi diizeylerinde ise
varyanslarin homojen oldugu (p>0,05) tespit edilmistir. Bu sonuglara gore; varyanslarin
homojen oldugu gruplarda yapilan karsilastirmalar Bonferroni testiyle, varyanslarin
homojen olmadig1 gruplarda yapilan karsilastirmalar ise Games-Howell testiyle
belirlenmistir. Uygulanan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
Farklar incelendiginde; 5. sinif 6grencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik toplam tutumlari
(toplam 0Olgek), saglik farkindaligi, giindelik hayat ve teknoloji kullanimi, gozlem ve merak
diizeylerinin 7. sinif ve 8. sinif 6grencilerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 6. sinif
Ogrencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik toplam tutumlar1 (toplam dlgek), 7. simf
ogrencilerinden; 6. sinif 6grencilerinin saglik farkindaligi ise 8. sinif 6grencilerinden yiiksek

bulunmustur.

Aragtirmanin 3. alt problemi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e
yonelik tutumlart ile o6grencilerin Fen Bilimleri dersinde kendini basarili hissetmesi

arasindaki iligkiye ait bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde kendilerini basarili hissetme diizeylerine gore

hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarinin karsilagtirilmasi

Olgek ve alt boyutlar Basarilihissi N Ort. Ss F p Fark

Olgek toplam Evet! 383 3,59 0,55
Hayir? 21 3,17 0,44 17,32 0,00 1>2,3
Kismen? 232 3,36 0,53

Saglk farkindaligit ~ Evet! 383 3,67 0,58
Hayir? 21 3,24 0,65 13,99 0,00 1>2,3
Kismen® 232 3,44 0,65

Giindelik hayat ve Evet! 383 3,77 0,69

teknoloji kullanim: ~ Hayir? 21 3,07 0,66 19,95 0,00 13>>2;3
Kismen? 232 3,48 0,70
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Tablo 5’in devami

Cevre farkindaligi Evet! 383 3,73 0,72
Hayir? 21 3,34 0,60 5,41 0,00 1>2.3
Kismen® 232 3,59 0,68

Gozlem ve merak Evet! 383 3,22 0,75
Hayir? 21 3,02 0,66 9,00 0,00 1>3
Kismen? 232 2,96 0,73

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde kendilerini basarili hissetme diizeylerine
gore hayat boyu Fen’e yoOnelik tutumlarmi karsilastirmak igin tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir ve test sonuglar1 Tablo 5°te gosterilmistir. Ortaokul 6grencilerinin hayat boyu
Fen’e yonelik toplam tutumlari (toplam 6l¢ek) ve tiim alt boyutlarda fen bilimleri dersinde

kendilerini basarili hissetme diizeyine gore anlamli sekilde farklilik gostermistir (p<0,05).

Bu baglamda, farkliliklarin hangi gruplarda oldugunu belirlemek i¢in yapilan ¢oklu
karsilastirma testlerini se¢gme amaciyla Oncelikle Levene testi uygulanarak varyanslar
homojenligi test edilmistir. Levene testi sonuglarina gore; saglik farkindalig1 diizeylerinde
varyanslarin homojen olmadigi (p<0,05), hayat boyu Fen’e yonelik toplam tutumlari (toplam
Olgek), gilindelik hayat ve teknoloji kullanimi, ¢evre farkindalifi, goézlem ve merak
diizeylerinde ise varyanslarin homojen oldugu (p>0,05) tespit edilmistir. Bu sonuglara gore;
varyanslarin homojen oldugu gruplarda yapilan karsilastirmalar Bonferroni testiyle,
varyanslarin homojen olmadig1 gruplarda yapilan karsilastirmalar ise Games-Howell testiyle
belirlenmistir. Uygulanan c¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglari Tablo 5’te verilmistir.
Farklar incelendiginde; fen bilimleri dersinde kendilerini basarili hisseden 6grencilerin hayat
boyu Fen’e yonelik toplam tutumlari (toplam 6lgek), saghk farkindaligi, giindelik hayat ve
teknoloji kullanimi1 ve ¢evre farkindaligi diizeylerinin, fen bilimleri dersinde kendilerini
kismen basarili hisseden ve basarili hissetmeyen Ogrencilerden yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica fen bilimleri dersinde kendilerini basarili hisseden Ogrencilerin
gbézlem ve merak diizeyleri, fen bilimleri dersinde kendilerini kismen basarili hisseden

ogrencilerden yiiksek bulunmustur.
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Arastirmanin 4. alt problemi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e
yonelik tutumlar1 ile Fen Bilimleri not ortalamalar1 arasindaki iliskiye ait bulgular Tablo 6°te

sunulmustur.

Tablo 6
Ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri not ortalamalarina gore hayat boyu Fen’e yonelik

tutumlarinin karsilastiriimasi

Olgek  ve  alt Notort. Fark
N Ort. Ss F p

boyutlar

Olgek toplam 0-35! 12 3,24 0,59

36-70° 127 3,33 0,49 8,71 0,00 3>2
71-100° 497 354 0,56

Saglik farkindalign ~ 0-35! 12 3,37 0,67
36-70° 127 3,39 0,60 7,68 0,00 3>2
71-100° 497 3,62 0,62

Giindelik hayat ve  0-35! 12 3,12 0,61

teknoloji kullanimi  36-70? 127 3,43 0,66 11,10 0,00 3>2,1
71-100° 497 3,70 0,71

Cevre farkindalig1 0-35! 12 3,54 0,72
36-70° 127 3,44 0,72 8,01 0,00 3>2
71-100° 497 3,73 0,69

Gozlem ve merak 0-35! 12 2,92 1,02
36-70° 127 3,07 0,69 0,80 0,44 -
71-100° 497 3,14 0,76

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri not ortalamalarina gore hayat boyu Fen’e yonelik
tutumlarini karsilastirmak i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmistir ve test sonuglart Tablo
6’da gosterilmistir. Ortaokul 6grencilerinin gozlem ve merak diizeylerinin fen bilimleri not
ortalamalarina gore anlaml sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>0,05). Ortaokul
ogrencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik toplam tutumlari (toplam 6lgek), saglik farkindaligi,
giindelik hayat ve teknoloji kullanimi ve ¢evre farkindalig1 diizeyleri ise fen bilimleri not

ortalamalarina gore anlamli sekilde farklilik gostermistir (p<0,05).
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Bu baglamda, farkliliklarin hangi gruplarda oldugunu belirlemek icin yapilan ¢oklu
karsilagtirma testlerini segme amaciyla Oncelikle Levene testi uygulanarak varyanslari
homojenligi test edilmistir. Levene testi sonuglarina gore; hayat boyu Fen’e yonelik toplam
tutumlar1 (toplam 6lgek) ve tiim alt boyutlarda varyanslarin homojen oldugu tespit edilmistir
(p>0,05). Bu sonuclara gore; toplam 0Glgek ve alt boyutlarda yapilan karsilastirmalar,
Bonferroni testiyle belirlenmistir. Uygulanan Bonferroni testinin sonuglar1 Tablo 6’da
verilmistir. Farklar incelendiginde; fen bilimleri not ortalamasi 71-100 arasinda olan
ogrencilerin hayat boyu Fen’e yonelik toplam tutumlari (toplam 6lgek), saglik farkindaligi,
giindelik hayat ve teknoloji kullanim1 ve ¢evre farkindalig1 diizeylerinin, not ortalamasi 36-
70 arasinda olan Ogrencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica fen bilimleri not
ortalamast 71-100 arasinda olan Ogrencilerin giindelik hayat ve teknoloji kullanimi

diizeylerinin, not ortalamasi1 0-35 arasinda olan 6grencilerden de yiiksek bulunmustur.

Aragtirmanin 5. alt problemi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e
yonelik tutumlar ile kisisel bilgisayara sahip olma ya da olmama arasindaki iliskiye ait

bulgular Tablo 7’te sunulmustur.

Tablo 7
Ortaokul 6grencilerinin kisisel bilgisayarinin olup olmamasi durumuna gore hayat boyu

Fen’e yonelik tutumlarinin karsilastirilmasi

Olgek ve alt boyutlar Kisisel bilgisayar N Ort. Ss t p

Olgek toplam Evet 336 3,50 0,57
0,12 0,90

Hayir 300 3,49 0,54

Saglik farkindaligt Evet 336 3,57 0,64
-0,13 0,89

Hayir 300 3,58 0,60

Giindelik hayat ve Evet 336 3,64 0,74
. 0,009 0,99

teknoloji kullanimi1 Hay1r 300 3,64 0,68

Cevre farkindalig1 Evet 336 3,69 0,70
0,81 0,41

Hayir 300 3,64 0,71

Gozlem ve merak Evet 336 3,12 0,78
-0,14 0,88

Hayir 300 3,13 0,72
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Ortaokul 6grencilerinin kisisel bilgisayarinin olup olmamasi durumuna gore hayat
boyu Fen’e yonelik tutumlarini karsilastirmak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir
ve test sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir. Ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik
toplam tutumlar1 (toplam 6lcek) ve tiim alt boyutlarda kisisel bilgisayarinin olup olmamasi

durumuna gore anlamh sekilde farklilik elde edilememistir (p>0,05).

Arastirmanin 6. alt problemi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e
yonelik tutumlar ile sosyal medyada bilimsel icerikleri takip etme arasindaki iligkiye ait

bulgular Tablo 8’te sunulmustur.

Tablo 8
Ortaokul 6grencilerinin sosyal medyada bilimsel igerikli hesaplari takip etme durumuna gore

hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarinin karsilastiriimasi

Olgek ve alt boyutlar Bilimsel i¢erik
y Ort. Ss t p
takibi
Olgek toplam Evet 373 3,56 0,53
3,34 0,00
Hayir 263 3,41 0,57
Saglik farkindaligi Evet 373 3,63 0,60
2,46 0,01
Hayir 263 3,50 0,65
Glindelik hayat ve Evet 373 3,71 0,69
2,95 0,00
teknoloji kullanimi Hayir 263 3,54 0,73
Cevre farkindaligi Evet 373 3,74 0,70
3,10 0,00
Hayir 263 3,56 0,70
Gozlem ve merak Evet 373 3,18 0,74
2,33 0,02
Hayir 263 3,04 0,76

Ortaokul ogrencilerinin sosyal medyada bilimsel icerikli hesaplar1 takip etme
durumuna gore hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarini karsilagtirmak i¢in bagimsiz 6rneklem
t testi kullanilmistir ve test sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir. Ortaokul 6grencilerinin hayat
boyu Fen’e yonelik toplam tutumlari (toplam Slgek) ve tiim alt boyutlarda sosyal medyada
bilimsel i¢erikli hesaplari takip etme durumuna gore anlamli sekilde farklilik tespit edilmistir
(p<0,05). Sosyal medyada bilimsel icerikli hesaplar1 takip eden 6grencilerin, hayat boyu
Fen’e yoOnelik toplam tutumlart (toplam Olgek), saglik farkindaligi, giindelik hayat ve
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teknoloji kullanimi, ¢evre farkindaligi, gézlem ve merak diizeyleri, sosyal medyada bilimsel

icerikli hesaplar takip etmeyen 6grencilerden yiiksek bulunmustur.

Arastirmanin 7. alt problemi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e
yonelik tutumlar ile sosyal medyada bilim insanlarii takip etme arasindaki iliskiye ait

bulgular Tablo 9’te sunulmustur.

Tablo 9
Ortaokul 6grencilerinin sosyal medyada bilim insanlarini takip etme durumuna gore hayat

boyu Fen’e yonelik tutumlariin karsilastirilmast

Olgek ve alt boyutlar Bilim insanlar
o N Ort. Ss t p
takibi
Olgek toplam Evet 197 3,55 0,56
1,73 0,08
Hayir 439 347 0,55
Saglik farkindaligi Evet 197 3,58 0,60
0,25 0,79
Hayir 439 3,57 0,63
Giindelik hayat ve Evet 197 3,71 0,69
1,70 0,08
teknoloji kullanimi Hayir 439 3,61 0,72
Cevre farkindalig1 Evet 197 3,68 0,73
0,28 0,77
Hayir 439 3,66 0,70
Gozlem ve merak Evet 197 3,27 0,79
3,25 0,00
Hayir 439 3,06 0,73

Ortaokul 6grencilerinin sosyal medyada bilim insanlarini takip etme durumuna gore
hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarini karsilastirmak icin bagimsiz 6rneklem t testi
kullanilmistir ve test sonuclar1 Tablo 9’da gosterilmistir. Ortaokul 6grencilerinin hayat boyu
Fen’e yonelik toplam tutumlar1 (toplam Olgek), saglik farkindaligi, gilindelik hayat ve
teknoloji kullanimi ve ¢evre farkindaligi diizeylerinde sosyal medyada bilim insanlarini takip
etme durumuna gore anlamli sekilde farklilik elde edilememistir (p>0,05). Ortaokul
ogrencilerinin gozlem ve merak diizeyleri ise sosyal medyada bilim insanlarin takip etme
durumuna gore anlamli sekilde farklilik gostermistir (p<0,05). Sosyal medyada bilim
insanlarmi takip eden Ogrencilerin gozlem ve merak diizeyleri, sosyal medyada bilim

insanlarmi takip etmeyen 6grencilerden yiiksek bulunmustur.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Ogrenme, bireylerin deneyimleri sonucunda bilgi, beceri, tutum ve davranislarinda
meydana gelen kalic1 degisiklikler olarak tanimlanmaktadir (Giines ve Deveci, 2020). Bu
tanim temelde, 6grenmenin hem biligsel gelisimi hemde duygusal ve davranigsal degisimleri
de kapsadigini vurgulamaktadir. Kozanoglu (2024) tarafindan, insanlarin yasamlar1 boyunca
karsilastiklar1 degisimlere uyum saglama siireglerinin, bireylerin saglikli bir yasam
siirdiirmeleri agisindan kritik éneme sahip oldugunu belirtmektedir. Ozellikle bireylerin
karsilastiklar1 degisimlere adaptasyon saglama becerisi, kisisel gelisim ve toplumsal uyum
acisindan temel bir unsur oldugu sdylenenebilir. Bu baglamda, 6grenmenin yalnizca bireysel

bir siire¢ degil, ayn1 zamanda toplumsal bir gereklilik oldugu diistintilmektedir.

Yiicel’e (2024) gore, son yillarda hayat boyu 6grenme kavraminin giderek daha fazla
on plana ¢iktigin1 ifade edilmektedir. Hayat boyu o6grenme, okul sistemleri ile sinirlt
kalmay1p, bireylerin yagamlarinin her aninda, yas ve mekan siirlarin1 asarak gerceklesen
bir siire¢ olarak goriilmektedir (Yiicel, 2024). Giinlimiizde, egitim sistemlerinin hizla
degisen diinyada tek basma bireylerin gelisim ihtiyaclarini karsilayamamasi, hayat boyu
ogrenme kavraminin 6nemini daha da arttirmaktadir. Bugiin, yasadigimiz toplumda, kisisel
ve profesyonel agidan gelisim igin siirekli olarak 6grenme siirecine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Egitim sistemleri ise, bu siireci desteklemek ile sinirli kalirken, hayat boyu 6grenme ise,
bireylerin degisen diinyaya uyum saglamalari ve karsilastiklar1 sorunlari ¢ozmeleri i¢in bir
gereklilik halini almistir (Kozanoglu, 2024). Hayat boyu 6grenme, bireylerin yasam boyu
ogrenme faaliyetlerine katilimini etkileyen pek ¢ok faktoriin oldugu yapiy1 ifade etmektedir.

Hayat boyu 6grenme, dogal bir gelisim siireci olarak kabul edilse de her bireyin bu
stirece katilimi farklilik elbetteki farklilik gostermektedir. Meydana gelen bu farklilik,
bireylerin 6grenmeye ne dl¢iide katildiklarini, hangi zaman dilimlerinde ve hangi alanlarda
bu siirece dahil olduklarini iceren ¢ok sayida faktorden etkilenmektedir. Alanyazinda yapilan
caligmalarda, hayat boyu 6grenme tutumlarinin bireysel ve ¢evresel faktorlere bagl olarak
degistigi tespit edilmistir. Abal1 (2019), Aktas (2019), Ayanoglu (2020), Bahadir (2019),
Giiltepe (2022), Karaduman (2015), Kunter (2023), Kilavuz (2020), Soruklu (2022) ve
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Yilmaz (2023) gibi bir¢cok arastirmaci, hayat boyu 6grenme tutumunun yas, ekonomik
durum, bireysel motivasyon, rol modeller, 6grenme yontemlerinin ¢esitliligi, kiiltiirel ve

sosyal yap1 gibi degiskenlere bagli olarak farklilik gosterdigini ortaya koymuslardir.

Hayat boyu 6grenmenin dinamiklerini daha iyi anlamak i¢in, Giinii¢ vd., (2012)
tarafindan yapilan bir derlemede, 6grenme siireglerinin nasil sekillendigi ve hangi faktorlerin
O0grenme tutumlart tizerinde etkili oldugu detaylandirilmistir. Arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilen bu calismada; bireysel deneyimler, sosyal ¢evre ve Ogrenme firsatlari,
bireylerin 6grenmeye kars1 duydugu ilgi ve motivasyon gibi unsurlarin bireylerin hayat boyu

ogrenme diizeylerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Demircan (2024) tarafindan yapilan bir diger ¢alismada ise hayat boyu 6grenme ile
yas ve cinsiyet arasindaki iliski incelenmistir. Alanyazin incelemesinde, bireylerin biyolojik
yaslar1 ve yasam kosullarinin 6grenme siireglerine etkisi gézlemlenmis ve farkli yas gruplari
ile cinsiyetlerin hayat boyu 6grenmeye yonelik tutumlarinda anlamli farkliliklar oldugu
saptanmustir. Ozellikle, geng yastaki bireylerin dgrenme siireclerine daha aktif katilim

gosterdikleri, yas ilerledik¢e bu katilimin azalma egiliminde oldugu tespit edilmistir.

Bu aragtirmada ise ortaokul Ogrencilerinin hayat boyu fen’e iliskin tutumlar
incelenmeye calisilmistir. Hayat boyu fen’e iligskin tutum; 6grencilerin fen bilimleri alaniyla
olan iliskilerini ve tutumlarimi ifade etmek amaciyla kullanilan bir kavram oldugu
sOylenebilir. Osborne vd., (2003)’e gore, Fen’e iliskin olumlu tutumlar, bireylerin giinliik
yasamlarinda daha bilingli karar almalarina ve toplum igerisnde bilim ile ilgili konularda
daha aktif bir sekilde yer almalarina olanak tanimaktadir. Caglar’a (2010) gore de fen dersini
sevme ve derse katilimin saglanmasinda fen bilimlerine yonelik gelistirilen olumlu tutumun
etkisi biiyiiktiir. Ogrencilerin fen bilimlerine kars1 tutumlar onlarin derse hazirbulunusluk
diizeyini etkileyecegi icin fen bilimlerine yonelik olumsuz tutum sahibi olan 6grencilerin
konular1 6grenmeleri zorlasacak ve bu 6grenciler 6grenmeye karst olumsuz bir direng

gostereceklerdir (Dogru ve Kiyict, 2005).
Hayat boyu Fen’e iligkin tutum ile ilgili alanyazin incelendiginde arastirmacilar

tarafindan yapilan ¢calismalarin, hayat boyu 6grenme ile fen ve teknoloji dersine iliskin tutum

konularinda ¢aligmalarin yer aldigi goriiliirken, hayat boyu fen kavramina iliskin
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alanyazinda yeteri kadar arastirmanin yer almadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda ortaokul

ogrencileri ile gergeklestirilen bu aragtirmanin 6neminin bir kez daha arttig1 s0ylenebilir.

lgili arastirma kapsaminda dgrencilerin hayat boyu fen’e iliskin tutumlari, cinsiyet
degiskenine gore incelenmistir. Yapilan incelemeler neticesinde ise Kiz 6grencilerin ¢evre
farkindalig1 diizeylerinin erkek oOgrencilere oranla daha yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Mevcut arastirma kapsaminda elde edilen bu bulgu ile ilgili olarak, Kiz
ogrencilerin ¢evreye yonelik daha olumlu bir tutum sergiledikleri sdylenebilir. Arastirma
kapsaminda elde edilen bu bulgu ile ilgili olarak alanyazin incelendiginde, Sultan-Erkilig
(2019) tarafindan gergeklestirilen arstirmada da ortaokulda 6grenim goren kiz 6grencilerin
cevre okuryazarlik puanlarinin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmigstir. Gerek bu ortaokul 6grencilerinin fen’e iliskin tutumlarinin incelendiginde bu
arastirmada elde edilen bulgular, gerekse de Sultan-Erkili¢c (2019) tarafindan yapilan

arastimada elde edilen sonuglarin birbiriyle uyumlu oldugu sdylenebilir.

Ortaokul 6grencileri ile gerceklestirilen bu arastirmada 6grencilerin hayat boyu Fen’e
yonelik tutumlar1 sinif degiskenine gore incelenmistir. Yapilan incelemeler neticesinde ise,
5. siif 6grencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik toplam tutumlari (toplam 6lgek), saglik
farkindaligi, giindelik hayat ve teknoloji kullanimi, gézlem ve merak diizeylerinin 7. sinif ve
8. smif dgrencilerinden yiiksek oldugu tespit edilmistir. Mevcut arastirma kapsaminda elde
edilen bu bulgu ile ilgili olarak, 5. Sinif 6grencilerinin yeni bilgiler 6grenmeye kars1 oldukca

merakli olduklar1 sdylenebilir.

Can ve Dikmentepe (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada, 6grencilerinin sinif
seviyelerinin ylikseldikce, Fen’e iliskin tutum diizeylerinin diistiigii tespit edilmistir. Keza
Yildirim ve Kansiz (2017) tarafindan gerceklestirilen bir bagka arastirmada da benzer sekilde
ogrencilerin sinif diizeylerinin arttik¢a, Fen’e iligkin tutumlarin diistiigii tespit edilmistir.
Erkan (2019)’a smif seviyesi yiikseldik¢e fen bilimlerine yonelik tutumun azalmasinin
sebebini; Fen ile ilgili konularin fazlalagsmasi ve soyutlagsmasi, ayrica performansa doniik
ogretime dogru gecilmesinden kaynaklandigi ifade etmektedir. Keles ve Aydin (2017)
tarafindan yapilan bir arastirmada da 6grencilerin, sinif seviyesi yiikseldik¢e fen tutum puan

ortalamalarinin diistiigii tespit edilmistir.
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Arastirmacilar tarafindan ulasilan sonuclar ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e
iliskin tutumlarinin incelendigi bu arastirmada elde edilen bulgular ile benzer niteliktedir.
Gerek arastirmacilar tarafindan ulasilan sonuglar gerekse de mevcut arastirma kapsaminda
elde edilen bulgularda hareketle 5. Smf 6grencilerinin Fen’e iliskin tutumlarinin diger
siiflarda 6grenim goren Ogrencilere oranla daha yiiksek diizeyde olmasinin temel sebebi
olarak 5. siif 6grencilerinin fen dersine yonelik tutumlarinin, sunulan igeriklerin basit ve

kesfe dayali olmasindan kaynakladig: diisiiniilmektedir.

Mevcut arastirma kapsaminda, ortaokul 6grencilerinin hayat boyu fen bilimlerine
yonelik tutumlar1 incelenirken, bir diger 6nemli degisken de Ogrencilerin fen bilimleri
dersinde kendilerini bagarilt hissetme durumudur. Bu baglamda, fen dersinde basarili
olduklarin1 hisseden Ogrencilerin, sadece dersle ilgili tutumlarinda degil, ayn1 zamanda
saglik farkindaligi, giindelik yasamda teknoloji kullanimi, ¢evre farkindaligi gibi alanlarda
da daha olumlu bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular, fen bilimleri
dersinde kendilerini basarili hisseden 6grencilerin, genellikle konuya ve 6grenme siireclerine
dair yiikksek bir oz-yeterlilik algismma sahip olduklarimi gostermektedir. Bu durum,
ogrencilerin yalnizca akademik basarilariyla sinirli kalmayip, cevre ve saglik gibi konularda

da duyusal farkindaliklarini artirmalaria olanak tanidigini gostermektedir.

Fen bilimleri dersinde basar1 duygusu, ogrencilerin derse olan motivasyonlarini
artirirken, ayn1 zamanda bu alandaki farkindaliklarin1 da gelistirmektedir. Bu siireg,
ogrencilerin fen bilimlerinin yan1 sira, glindelik yasamda daha bilingli ve saglikli tercihler
yapmalarmi saglayan bir etki yaratmaktadir. Ozellikle saglik farkindaligi ve cevre
farkindalig1 gibi konularda daha duyarli hale gelmeleri, 6grencilerin bilimsel bilgiyi daha

genis bir perspektiften kavramalarina yardimci olmaktadir.

Bilime yonelik tutumu inceleyen Osborne, vd., (2003), fen derslerinin 6grencilere
temel saglik bilgilerini kazandirmay: amacladigini ve bu bilgilerin, 6grencilerin giinliik
yasamlarinda daha bilingli saglik kararlar1 almalarina yardimei oldugunu ifade etmektedir.
Bu baglamda, fen egitiminin saglikla ilgili bilgilerin dogrulugu ve bu bilgilerin dogru bir
sekilde degerlendirilmesinde 6nemli bir rol oynadigina dikkat ¢eken Simpson ve Oliver
(1990), fen bilimlerinin Ogrencilerin karar verme siireglerini olumlu yonde etkiledigini

vurgulamaktadir.
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Bybee (1997), saglik konularinda bilingli olan bireylerin, fen bilimlerinin 6nemini
daha iyi kavrayarak, glinliik yagsamlarindaki etkisini daha derinlemesine anlayabildiklerini
ve bu alana olan ilgilerinin arttigin1 belirtmistir. Harrison (2008), fen bilimlerinin,
ogrencilere insan sagligimi etkileyen faktorler ve sagligin tesviki icin gerekli yaklagimlar
hakkinda bilgi vererek, 6grencilerin saglikli yasam aligkanliklar1 gelistirmelerine katkida
bulundugunu ifade etmektedir. Sarikaya (2020) ise, fen bilimleri derslerinin, bireylere insan
viicudunun yapist ve isleyisi, hastaliklardan korunma yontemleri ve saglik durumunun
stirdiiriilmesi i¢cin gerekli becerilerin temel bilgilerini kazandirmayr amacladigini

belirtmistir.

Tiim bunlardan hareketle; fen bilimleri egitiminin sadece akademik basariy1 degil,
ogrencilerin saglikla ilgili farkindaliklarim1 da ©nemli Olgiide arttig1 sdylenebilir.
Ogrencilerin fen dersindeki basarilarmin, onlarmn giinliik yasamlarinda bilingli saglik
kararlar1 alabilme yeteneklerini gelistirmesi, fen egitimine yonelik pozitif bir tutum

sergilemelerine katkilar sunmaktadir.

Bilindigi lizere not ortalamasi bir noktada akademik basariy1 ifade eden bir kavramdir.
Uyanik (2017) tarafindan Ogrencilerin fen bilimlerine olan tutumlarmin olumlu olmasi,
sadece akademik basarilarin1 degil, ayn1 zamanda dersle ilgili tutumlarim1 ve 6grenme
stireclerini de gelistirecek Onemli bir faktér oldugu ifade edilmektedir. 636 ortaokul
ogrencisinin goniillii olarak katilim sagladig1 bu arastirmada; 6grencilerin not ortalamalari
ile hayat fen bilimlerine yonelik tutumlari incelenmistir. Yapilan incelemeler neticesinde; not
ortalamast 71-100 arasinda olan Ogrencilerin, hayat boyu fen bilimlerine yonelik toplam
tutumlar1 (toplam 6lgek), saglik farkindaligi, giindelik hayat ve teknoloji kullanimi, ¢evre
farkindalig1 diizeylerinin, not ortalamasi 36-70 arasinda olan &grencilere kiyasla daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Mevcut arastirma kapsaminda elde edilen bu bulgu 6grencilerin, akademik basari
diizeyinin fen bilimleri dersine kars1 gosterdikleri tutum ve farkindalik seviyelerine katkilar
sundugunu gostermektedir. Tiirkmen (2002), Schwirian (1968), Gieger (1973), Koballa
(1988) ve Baykul (1990) tarafindan yapilan aragtirmalarda, Ogrencilerin Fen bilimlerine

yonelik olumlu tutum sergileyen Ogrencilerin akademik agidan da basarili oldugu tespit
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edilmistir. Aragtirmacilar tarafindan elde edilen bu sonuglar mevcut arastirma kapsaminda

elde edilen bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Livingstone (2003)’e gore, gilinlimiizde akilli telefonlar, tabletler ve diger mobil
cihazlar bireylerin fen bilimleriyle ilgili bilgiye ulasmay1 daha da kolay hale getirmektedir.
Yine bir bagka arastirmaci olan Blanchard (2009) tarafindan geleneksel 6gretim
yontemlerinin yani sira, interaktif ve dijital kaynaklarla desteklenen fen egitimi, 6grencilerin
bu alana olan ilgisinin artmasina olanak tanimaktadir. Tiim bunlardan hareketle mevcut
arastirmada; ortaokul 6grencilerinin hayat boyu fen bilimlerine yonelik toplam tutumlari
(toplam 0Olcek) ve tiim alt boyutlarda, kisisel bilgisayarlarinin olup olmamasi durumu
arasinda yapilan analizde, anlamli bir farklilik elde edilmemistir (p>0,05). Arastirma
kapsaminda elde edilen bu bulgu, Ogrencilerin kisisel bilgisayarlarinin varliginin, fen
bilimlerine yonelik tutumlar: iizerinde belirgin bir etki yaratmadigini gostermektedir. Bu
durumun temel sebebi olarak; icerisinde yasadigimiz ¢agda gerek kisisel bilgisayarlarin
yayginlagsmasi gerekse de ogrencilerin bulduklari her yer konumda bilgisayara ulasabiliyor

olmalarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin hayat boyu Fen’e iliskin tutumlarinin incelendigi bu
aragtirmada, Sosyal medyada bilimsel i¢erikli hesaplar1 takip eden 6grencilerin, hayat boyu
Fen’e yoOnelik toplam tutumlart (toplam Olgek), saglik farkindaligi, giindelik hayat ve
teknoloji kullanimi, gevre farkindaligi, gozlem ve merak diizeyleri, sosyal medyada bilimsel
icerikli hesaplar1 takip etmeyen Ogrencilerden yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Mevcut arastirma kapsaminda elde edilen bu bulgu, sosyal medyanin egitim ve bilimsel

farkindaligin arttirilmasinda oldukca 6nemli rol oynadigini gostermektedir.

Greenhow ve Lewin’e (2019) gore, bilgiye ulasim hiz1 saglamasi bakimindan sosyal
medya, Ogrencilerin egitim alanindaki tutumlarinin olumlu ydnde olmasma katkilar
saglamaktadir. Mevcut arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ile ilgili olarak; sosyal
medyada paylasilan saglik ve g¢evre ile ilgili bilgilerin, 6grencilerin bu konulara kars

farkindalik diizeylerinin artmasina katkilar sundugunu gostermektedir.

Mevcut arastirma kapsaminda; Sosyal medyada bilim insanlarini takip eden

ogrencilerin gozlem ve merak diizeyleri, sosyal medyada bilim insanlarini takip etmeyen
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ogrencilerden yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ortaokul oOgrencileri ile
gergeklestirilen bu arastirmada elde edilen bu bulgu; sosyal medyanin dgrencilerin bilimsel

acidan meraklarina katkilar sundugunu gostermektedir.

5.2. Sonuc ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarinin incelenmesi amactyla
gergeklestirilen bu arastirmada sonug¢ olarak; Kiz 06grencilerin ¢evre farkindaligi
diizeylerinin erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu, 5. Sinifta 6grenim goren
ogrencilerin hayat boyu Fen’e iliskin tutumlarinin diger siniflarda 6grenim goren 6grencilere
oranla daha yiliksek oldugu tespit edilirken, fen bilimleri dersinde kendilerini basarili
hisseden 6grencilerin hayat boyu Fen’e iliskin tutumlarinin yiiksek oldugu, 6grencilerin not
ortalamalarinin arttikga, hayat boyu Fen’e iliskin tutumlarinin da yiiksek oldugu, sosyal
medyada bilimsel igerikli hesaplari takip eden 6grencilerin, hayat boyu Fen’e yonelik toplam
tutumlarmin sosyal medyada bilimsel icerikli hesaplar takip etmeyen Ogrencilere oranla
yiiksek oldugu ve sosyal medyada, bilim insanlarini takip eden 6grencilerin gézlem ve merak
diizeyleri, sosyal medyada bilim insanlarin1 takip etmeyen 6grencilere oranla yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bu sonuclardan hareketle; ¢esitli kisisel ve gevresel
faktorlerin, 6grencilerin hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarini sekillendirdigini ve bu
tutumlarin gerek 6grencilerin akademik basarilar1 gerekse de sosyal medya etkilesimleri ve

diger bireysel 6zellikleriyle de giiclii bir iliski icinde oldugu sdylenebilir.

Tiim bunlardan hareketle mevcut arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar

dogrultusunda 6neriler su sekilde siralanabiliir.

e Farkli 6rneklem gruplarinda yer alan ortaokul 6grencilerinin hayat boyu Fen’e

iliskin tutumlarinin incelenmesi gerektigi onerilmektedir.

¢ Sosyal meydanin hayat boyu Fen iizerindeki etkilerinin aragtirmacilar tarafindan

incelenmesi gerektigi Onerilmektedir.
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Ogrencilerin tutumlarmin iyilestirilmesi igin 6gretmenlerin, fen bilimlerini
giinliik yasamla iligkilendirmeleri, dijital araglar1 kullanarak fen egitimini daha

cekici hale getirmeleri ve 6grencileri bu alanda tegvik etmeleri 6nerilmektedir.

Kiz 06grencilerin ¢evreyle ilgili daha duyarli ve bilingli olduklarindan
egitimcilerin, erkek Ogrencilerin c¢evreye yoOnelik farkindaliklarini artirmak

amaciyla 6zel stratejiler gelistirmeleri onerilmektedir.

Yas ilerledik¢e gézlem ve merak diizeyinin azalmasinin sebebinin arastirilmast

Onerilmektedir.

Ogrencilerin basar1 duygularmi artirmak igin; Ogrenme siireglerinin daha

etkilesimli ve kesfetmeye dayali hale getirilmesi gerektgi onerilmektedir.

Ogretmenlerin ~ dgrencilerin  basarilarini  artirmaya  ydnelik  yontemleri
geligtirmelerinin yani sira, basariy1 artiran unsurlari (6rnegin, teknoloji kullanimi)

egitim siire¢lerine dahil etmeleri gerektigi onerilmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin hayat boyu Fen’e yonelik tutumlarmi gelistirmek
amaciyla sosyal medyada bilim insanlarimi takip etme konusunda tesvik edilmesi

Onerilmektdir.
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